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 : ملخص
من الواضح أنّ طرح مسألة "تقييم المواقف والسلوكات" في مادة التّّبية الإسلاميّة كان استجابة من جهة أولى 
لطبيعة المادة التي تجمع بين المعرفّي والسلوكيّ، واستجابة من جهة ثانية للتّوجّهات التّبويةّ المعاصرة التي تهدف إلى تطوير 

تفعيل هذا التقييم في مادة التّّبية الإسلاميّة بقي دون المأمول، إذ اعتّضته الكثير من  المهارات والكفايات، ولكن
لذا يسعى مقالنا إلى الاشتغال على هذا التّقييم في مادة التّبية الإسلاميّة في  ...الإشكاليّات مثل التّشبّث بتقييم المعارف

 النّظام التعليميّ التونسيّ الراّهن من خلال تفكيكك منطق انتظامه وتشريح مزالقه. 
 المعارف. -الكفايات  –المواقف  –السلوكات -: التقييم كلمات مفتاحية

Abstract: 

It is obvious that raising the issue of “assessing attitudes and behaviors” in the 

subject of Islamic education is in response to the nature of the subject, which 

combines cognitive and behavioral aspects, on the one hand, and contemporary 

educational trends that aim at developing skills and competencies, on the other 

hand. However, the implementation of this assessment in Islamic education has 

fallen short of expectations, as it has faced many hurdles, such as the insistence on 

assessing knowledge while reducing the evaluation of attitudes and behaviors to a 

single criterion that focuses on asking for an opinion on a particular attitude or 

behavior. Therefore, this article seeks to address this assessment in relation to 

Islamic education in the current Tunisian educational system by deconstructing its 

logic and analyzing its pitfalls. 

Keywords: Assessment – attitudes -  behaviors – competencies - knowledge. 
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 مقدمة:.1
عن واقع التّبية والتعليم في زماننا  ليس أفضل من عبارة "زمان المهارات والكفايات" للتعبير

وّل المدرسة إلى فضاء للمواطنة  .المعاصر، وهو ما يجسّده السعي الحثيث إلى بناء نموذج تعليميّ جديد يُح
وهذا ما دعا تونس وغيرها من البلدان العربيّةإلى الانخراط في عمليّات مستمرةّ لمراجعة النظام التعلميّ 

تعلّمين مؤههّلات متنوّعة ومتشابكة تواك  قضايا الراهن ومتطلّباته. ولكن هذا وتحيينه من أجل تزويد الم
الوعي بقي حبيس إدماج المهارات والكفايات في المناهج الدراسيّة، ولم يشملتقييمها وهو ما يتجسّد 

المنشود، إذ  فيتقييم "المواقف والسلوكات". ويبدو أنّ تفعيل هذا التقييم في الواقع التّبويّ مازال لم يبلغ
تواجهه عديد الإشكاليّات، فـــ "من مظاهر الإعضال التّبوي، هو عدم ملاءمة منظومة التقييم لملامح 

وتظهر هذه الإشكاليّات حتّّ مع المواد المدرسيّة التي . (2013المتخرجّ التي يج  توفرّها فيه")الجليديّ، 
دة التّبية الإسلاميّة التي تجمع في طبيعتها بين تفرض طبيعتها تقييم المواقف والسلوكات ضرورة، مثل ما

تقييم المواقف والسلوكات وإشكاليّاته في وفي هذا السياق يتنزّل موضوع بحثنا: " .المعرفّي والوجدانّ 
 ".التعليم الابتدائيّ التونسيّ: مادة التربية الإسلاميّة أنموذجا

لتّبية الإسلاميّة في التعليم الابتدائيّ وفي أغل  الأحيان، يتمّ ربط أعطاب التقييم في مادة ا
التونسيّ بانبناء هذا التقييم على منطق الحفظ والاستذكار وإهماله للمقاربات القائمة على إيقاظ الحسّ 

(. فالمتعلّم مطال  فقط بإرجاع البضاعة التي قحدّمت إليه دون أن 1110النقديّ )حيزي والمسعوديّ، 
المقابل يتمّ التغافل عن ضرورة الاعتماد على "تقييم المواقف والسلوكات" يبذل أيّ مجهود إضافّي. وفي 

المتلائم مع خصوصيّة مادة التّبية الإسلامية التي تجمع بين اتّجاهينن متناقضينن هما الاتّجاه الإيمانّ والاتّجاه 
فرده في هذه المادة. (. ومن المهكّد أنهّ لا يمكن الاعتماد على تقييم المعارف مؤ1102العلميّ )حجلاوي، 

ذلك أنّ تقييم المواقف والسلوكات يفرض نفسه، ولا يمحكن بحال من الأحوال الاستغناء عنه لأنهّ يتوافق  
كليّا مع الاتّجاه الإيمانّ. وسنعمد في بحثنا إلى الاشتغال على ما تّم التغافل عنه في هذا المقام، إذ نستهدف 

والسلوكات في مادة التّبية الإسلاميّة وتمثّل ما يعتّيه من إشكاليّات مختلفة فيه إعادة النظر في تقييم المواقف 
 ورصد السبل الممكنة لتجاوزها. 
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ولا يتسنّّ لنا الولوج مباشرة إلى الإشكاليّات التي يطرحها تقييم المواقف والسلوكات في مادة 
وف في مرحلة أولى على ماهية هذا التّبية الإسلاميّة وسحبل الخلاص منها، بل يستوج  منّا الأمر الوق

التقييم من حيث أسسه المنهجيّة والعمليّة. وهو ما يحساعدنا على رفع اللبس عن مفهوم "تقييم المواقف 
والسلوكات" وضبط الحدود الفاصلة بينه وبين "تقييم المعارف"، ذلك أنّ التداخل بينهما من شأنه أنن يحعيق 

 طاته.تتبّع مكونّات عملنا وتمثّل تراب

وفيما يخصّ المدوّنة البحثيّة، سنلتجئ في ظلّ غياب كت  التلميذ في جميع مستويات التعليم 
الابتدائيّإلى التعويل على الوثائق الصادرة عن الجهات الرسميّة، وهي: الوثائق التنظيميّة المتمثلّة في القانون 

والوثائق  1111جويلية سنة  10لرائد الرسميّ في التوجيهيّ للتّبية والتعليم للجمهوريةّ التونسيّةالصادر في ا
البيداغوجيّة الصادرة عن وزارة التّبية المتمثلّة فيالبرامج الرسميّة للدرجات الثلاثة وأدلةّ المعلّمين. وستكون 

 هذه الوثائق المختلفةنطاقنا المحدّد في التحليل والتفكيك والنقد.

ملها فيما يلي:ما الذي ونروم فيهذا البحث إلى معالجة مجموعة من  الإشكاليّات، ويمكن أنن نُح
يختصّ به تقييم المواقف والسلوكات عن تقييم المعارف من حيث تجليّاته ورهاناته؟ أوليس في تدريس مادة 
التّبية الإسلاميّة، حس  الوثائق الصادرة عن وزارة التّبية، نزعة تتجاهل خصوصيّات هذا التقييم 

بل الممكنة لتجاوز هذه النزعة وبناء تقييم فعّال للمواقف والسلوكات في مادة ومقتضياته؟ وما هي الس
 التّبية الإسلاميّة وفي غيرها من المواد؟

 عمليّةتقييمالمواقف والسلوكات وأسسه المنهجيّة وال.5
 الفروق بين تقييم السلوك والمواقف وتقييم المعارف1.2. 

ارتباطا عضويّا بتجديد وظائف المدرسة التي تتطوّر يرتبط مفهوم "تقييم المواقف والسلوكات" 
ويكاد هذا المفهوم يكون قرين أيّ  .بتطوّر احتياجات المجتمع ومواكبة التحوّلات المحليّة والعالميّة المستمرةّ

فقط نظام تعليميّ يخضع إلى المراجعة والتعديل والتحيين بغية تخطّي المنظورات التقليديةّالتي تحركّز على المعارف
فهذه المهارات تحساهم  (Heyland, 2014). إلى تزويد المتعلمّين مؤهارات التواصل والتفكير والتعاطف

في تأهيل ههلاء المتعلّمين "للمشاركة في الحياة الاقتصاديةّ والاجتماعيّة والثقافيّة والتعلّم مدى الحياة 
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، ص 1102تقدّم والحداثة" )بالراشد وآخرون، والمساهمة في إرساء مجتمع حرّ ديمقراطيّ قادر على مواكبة ال
(. ومن المعلوم أنهّ لا يمكن قياس مدى تملّك المتعلّمين لهذه المهارات عن طريق الاختبارات الموضوعيّة 20

)التكميل والاختيار من متعدّد وتحديد الصواب الخطأ...(، فهذه الطريقة تحعتمد أساساعند قياس المعارف. 
نّ تقييم المواقف والسلوكات يتماشى مع طبيعة المهارات التي تتخطّى تراكم المعارف دون والجدير للانتباه أ

 أنن تحقصيها والتي تقوم على علاقة تفاعليّة بين الفرد والمجتمع، إذ يهثر كلّ منهما في الآخر.
قييم وهكذا، فالحديث عن التقييم يفرض علينا الحديث على نوعينن مختلفينن من التقييم، وهما: "ت

المعارف" و" المواقف والسلوكات"، فالأوّل يعمد إلى قياس ما تملّكه المتعلّمين من معلومات ومعطيات 
كّن التلاميذ من توظيف  نظريةّ، ويستند إلى "اختبارات موضوعيّة... وينطلق من وضعيات دالة تمح

(. مماّ 27، ص 1112وآخرون،  مكتسباتهم مبرزين قدراتهم المتّصلة بالفهم والنقد إبداء الرأي" )شعبانّ 
يعني أنّ أجوبة الأسئلة مّحددة مسبقا ولا تتطلّ  اجتهاد المصحّح الذي يستوج  عليه فقط الالتزام مؤعايير 
الإصلاح والمحافظة على الحياد. بينما ينحو التقييم الثان إلى جعل عمليّة إدماج المهارات في المناهج 

دفها قياس مدى تملّك المتعلّمين لهذه المهارات ويحلامس مدى توظيفهم لها المدرسيّة مصحوبة بعمليّة تقييم ه
في واقعهم اليوميّ. فما الفائدة من الاكتفاء بعمليّة إدماج هذه المهارات دون تقييمها؟ وعلى سبيل المثال، 

 التنشئة على ستبقى الدروس المقدّمةمبتورة وغير ذاتشأن إذا اكتفى المدرّسفقط بتوظيفهاعلى سبيل المثال في
مهارة التواصل الفعّال ويهمل عمليّة التقييم التي تعمد إلى قياس مدى تملّك التلميذ لهذه المهارة. ولماّ كان 
المعلّمون يُرصون على إنهاء عمليّة تدريس المعارف بعمليّة التقييم، فإنّ الأمر يستلزم عليهم التعامل بنفس 

 الطريقة مع المهارات.

شيفرة "تقييم المواقف والسلوكات" إلّا بإقامة مقارنة بينه وبين تقييم "المعارف". ولا يتسّنّ فكّ 
 فهذان التقييمان يتقاطعان في بعض الخصائص ويختلفان في البعض الآخر. وهذا ما يحوضّحه الجدول الآتي:
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 : نقاط التشابه والاختلاف بين تقييم المعارف وتقييم المواقف والسلوكات1جدول 

 التقييم

 أوجه المقارنة

مستويات التشابه 
 والاختلاف

 تقييم المواقف والسلوكات تقييم المعارف

على مستوى المفهوم  نقاط التشابه
 والأهداف

يهدفان إلى تحديد مدى تملّك المتعلّمين للمعرفة والمهارات المطلوبة  - 
 .مقارنة بالأهداف المرجوة من العمليّة التعليميّة التعلميّة

يستند إصلاح هذه الاختبارات - " على مستوى المعايير الاختلافنقاط 
إلى معايير التقييم الواردة في البرامج 

، 1112الرسميّة" )شعبانّ وآخرون، 
(. ومن ذلك نذكر بعض 27ص 

معايير التقييم المنصوص عليها في 
مادة الرياضيّات، مثل: صحّة 
الحساب والاستعمال الصحيح 

 لوحدات القيس... 

تحستند، في الكثير من الأحيان،  - 
إلى معايير أخلاقيّة وقيميّة بوصفها 
مجموعة من الضوابط التي تحكم 
دّد ما  سلوك الأفراد والجماعات، وتحح

 .هو صواب أو خطأ

يعتمد على اختبارات موضوعيّة -  على مستوى الأدوات
لقياس المعرفة والفهم بطرق مختلفة، 

من  من أبرزها: أسئلة الاختيار
متعدد وأسئلة الصواب والخطأ 

 وأسئلة إكمال الفراغات...

يستدعي أدوات قادرة على قياس - 
الاتّجاهات والمواقف، أهّمها: 
الملاحظة وجداول المتابعة 
والجداولالتصويريةّ والبورتفوليو... إذ 
يتطلّ  تقييم المواقف والسلوكات 
"ملاحظة الفرد ملاحظة متكررة في 

المواقف التي يمكن  عيّنات مختلفة من
أنن تظهر فيها الاستجابات التي 
نهتمّ مؤلاحظتها وتقويمها" )شاكر 

 .(091، ص 1102مجيد، 
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رى في الامتحانات النهائيّة أو - على مستوى النتيجة يجح
في نهاية كلّ نشاط لقياس مدى 
تحقق الأهداف التعليمية بشكل 

 رسمي. 

رى أثناء العمليّة التعليمية -  يجح
د على معرفة مدى تقدّم ويساع

المتعلّمين في تحديد المواطن التي 
تحتاج إلى تحسين. ولا سبيل فيه إلى 
تحديد مجموعة المتعلّمين الناجحين 

 .أو الراسبين

يظهر من خلال هذا الجدول أنّ تقييم المواقف والسلوكات لا يمكن القيام به من خلال الاتّكاء 
وّل متعدّد الأبعاد )الميولات والاتجاهات والمعارف...( ويتجاوز بذلك على تقييم المعارف، لأن التقييم الأ

ثلّه التقييم الثان. لذلك تظهر الفروقات الجوهريةّ بينهما على مستوى الوسائل، فلكلّ  البعد المعرفّي الذي يمح
ة في تقييم منهما وسائله التي تميّزه عن الآخر. وهذا ما يتطلّ  عرض بعض النماذج من الوسائل المعتمد

المواقف والسلوكات حتّّ نتمكّن في المراحل الموالية من عملنا من النظر في مدى حضورها في مادة التّبية 
 الإسلاميّة.

 وسائل تقييم المواقف والسلوكات2.2. 

ومن أهمّ هذه الوسائل نذكر الملاحظة التي تنبني على مراقبة المتعلّمين أثناء أدائهم لمجموعة من 
في سياقات مناسبة تحدث فيها المواقف والسلوكات بشكل طبيعيّ. وتحتبع عمليّة المراقبة بتسجيل المهام 

ة وتجنّ  إصدار الأحكام المسبقة ة أداء السلوكات المستهدفة مع الالتزام بالموضوعيّ بيانات دقيقة حول كيفيّ 
ن خلال "وضع علامة ++ أمام  أو الافتّاضات الشخصيّة. وتحعتمدجداول المتابعة لتسجيل هذه البيانات م

كلّ سلوك مكتس  اكتسابا كليّا من التلميذ ووضع علامة + أمام كلّ سلوك مكتس  بدرجة متوسّطة 
 .(29، ص 1112أمام كلّ سلوك لم يكتس  بعد")قلنزة وآخرون،  -ووضع علامة 

يقوم فيها المتعلّم بتقييم ويحعتمد التقييم الذاتّي كوسيلة لتقييم المواقف والسلوكات، ويتمثّل في عمليّة 
سلوكاته بناءً على معايير محدّدة من أجل تحديد نقاط القوة والضعف وتطوير استّاتيجيات التعلم الخاصّة 
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(. ويشمل ذلك مراجعة الأخطاء التي قاموا بها، وتحديد ما يمكن تحسينه، ووضع 1112، بهم )البقاليّ 
ة والصدق وعدم الانحياز إلى الذات حتّّ لا تتلاشى خطط للمستقبل. ويشتّط هذا التقييم الموضوعيّ 

ي  عنها  فوائده، ومن المعتاد أنن ينبني التقييم الذاتّي في شكل شبكة تحتوي على مجموعة من الأسئلة يجح
المتعلّم بـــ: "نعم" أو "لا"، ومن ثمة يُدّد طبيعة سلوكه )سلوك ممتاز/ سلوك مرضي/ في حاجة لمراجعة 

 سلوكه(.

الة لتقييم المواقف الذي يحعدّ أداة فعّ  (portfolio)سائل الأخرى، نذكر البورتفوليوومن الو 
والسلوكات لأنهّ يوثقّ إنُازات المتعلّم ويسمح له بتتبّع تطوّره الشخصيّ والاجتماعيّ على امتداد فتّة زمنيّة 

المكتوبة والأدوات عة مثل المشاريع (. وذلك من خلال جمعه لأعمال متنوّ 1112، محدّدة )السميريّ 
ة والتسجيلات، والصور... وتمكّن هذه الأعمال المتعلّم من تقييم ذاته فيما يتعلّق بالتقدّم المحرز في الرقميّ 

عدّة مهارات أو مهارة معيّنة. فالبورتفوليو "يجسّد قطيعة مع طرق التقييم التقليديةّ" )بالراشد وآخرون، 
يلة لتخزين أعمال المتعلّم بقدر ما هو إجراء ديناميكيّ للتقييم (. فهو لا يحعدّ مجرّد وس111، ص 1109

مع في مناسبات مختلفة.  يجعل من التعلّم أكثر عدلا وجدارة بعرضه لأدلةّ متنوّعة تجح

لا تختصّ هذه الأدوات والوسائل مؤادة تعليميّة دون غيرها، إذ تحسهم كل المجالات )مجال اللغات 
ومجال العلوم ومجال التنشئة الفنيّة( بشكل متكامل في بناء شخصيّة متوازنة ومجال التنشئة الاجتماعيّة 

 للمتعلّم، فكيف تجلّى حضور تقييم المواقف والسلوكات بوسائله المختلفة في مادة التّبية الإسلاميّة؟

 تقييم المواقف والسلوكات ومدى حضوره في مادة التربية الإسلاميّة.3
 المعارفالتّشبّث بتقييم 1.3. 

لقد فرض تطبيق "المقاربة بالكفايات" في التعليم التونسيّ على صنّاع السياسات التّبويةّ أن 
يتعهدّوا التقييم التّبويّ بالمراجعة والتحيين والتعديل فطنةً منهم أنّ كل مقاربة تربويةّ جديدة تحتاج إلى تقييم 

ق بالتّبية المتعلّ  1111التوجيهي لسنة  يتماشى مع طبيعتها المخصوصة. وهذا ما نلمسه في القانون
والتعليم المدرسيّ، إذ أعلى من شأن التقييم التكوينّي وجعله جزءا لا يتجزأ من العمليّة التعليميّة من خلال 
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ة خلال كافةّ مراحل التعليم في أنّ تقييم مكتسبات التلاميذ "يتمّ بصفة مستمرّ  72تنصيصه في الفصل 
م وفي تفاعل معها. ويكتسي التقييم صبغة تكوينيّة وتشخيصيّة أثناء التعلّم وصبغة تكامل مع عمليّة التعلّ 

إشهاديةّ في نهايته".ويكشف هذا الفصل في الظاهر عن محاولة جادة لاعتماد تقييم يتلاءم مع الطبيعة 
سّده التقي يم التكوينّي المركّبة للكفايات التي تعمد على إدماجمجموعة من القدرات والمهارات، وهو ما يجح

ر فرصة لتشخيص ما قبليّ وما الذي يُيل على تقييم المواقف والسلوكات. فمن المعلوم التقييم التكوينّي "يحوفّ 
ة علاجيّة لمساعدته على تخطّي الصعوبات ك المتعلّم للكفايات المبرمجة ثّم وضع استّاتيجيّ بعديّ لمستوى تملّ 

 . (1101)الجليديّ، التعلميــــّة التي تعتّضه"

ولئن فتحهذا القانون المجال لتقييم المواقف والسلوكات من خلال التقييم التكوينّي، فإنّ تفعيله في 
المواد المدرّسة كان محدودا. وهذا ما يتبيّنه كلّ متفحّص لمعايير تقييم الكثير من هذه المواد حس  ما حدّدته 

الثالثة(. وعلى سبيل المثال، فقد تّم تحديد معايير البرامج الرسميّة للدرجات المختلفة )الأولى والثانية و 
ة الحساب والاستعمال الصحيح لوحدات القيس ات وهي: "التأويل الملائم وصحّ مضبوطة لتقييم الرياضيّ 

( ، ولكنّه لم يتم ذكر 011،ص 1117واستعمال خاصيّات الأشكال الهندسيّة والدقةّ")البرامج الرسميّة، 
في "تقييم المواقف والسلوكات" مثل العمل ضمن الفريق والتحكّم في  أيّ معيار يمحكن توظيفه
وهكذا، فتفعيل تقييم "المواقف والسلوكات" مازال محدودا، رغم أنّ القانون  …الضغوطوكس  التأييد

دفع إليه من خلال التنصيص على "التقييم التكوينّي"، وهذه المحدودية شكّلها  1111التوجيهيّ لسنة 
اسعة بين القانون التوجيهيّ والتقييم في مادة الرياضيّات.وكأنّما واضعو البرامج الرسميّة لم وجود فجوة و 

ينجحوا في توظيف مادة مدرسيّة ذات بعد معرفّي مهيمن في تقييم السلوك والمواقف،أي أنّهم حافظوا على 
ر هذه المحدوديةّ مع مادة الفصل بين مستوى المعرفة ومستوى تبنّي العقائد والاتّجاهات. ولكن هل ستستمّ 

 التّبية الإسلاميّة باعتبار أنّها مادة تجمع في طبيعتها بين المعرفّي والوجدانّ؟

يبدو أنّ واضعي البرامج الرسميّة قاموا مؤراعاة طبيعة مادة التّبية الإسلاميّة بوصفها مادة يتداخل 
ائد والاتّجاهات واستبطان القيم، منه إلى المعرفة فيها "ما هو معرفّي مع ما هو أقرب إلى الممارسة وتبنّي العق
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(. وذلك من خلال تخصيص معايير لتقييم الجان  المعرفّي، وهي: 2، ص 1102العلميّة" )الجليديّ، 
"يفهم الوضعيّة ويُلّل الوضعيّة ويحهدّي الفريضة"، وتخصيص معايير لتقييم السلوكات، وهي "يحقيّم المواقف 

 هر بوضوح في الوثيقة الآتية:وهو ما يظ.والسلوكات"

  171)البرامج الرسميّة، ص(راتها: معايير التقييم في مادة التربية الإسلاميّة ومؤشّ 1الوثيقة عدد 

 

ولكن ما يلفت الانتباه أنّ معايير كلّ مستوى بقيت منفصلة عن المستوى الآخر وغير متعلقة 
الآن ذاته، وهو ما يتناقض مع طبيعة الكفايات التي تمثّل وكأنهّ لا يمكن الجمع بين هذيننالمستويين في .به

"معرفة كيفية إدماج وتحويل مجموعة من الموارد )المعارف والقدرات والمهارات( في سياق محدّد لمواجهة 
(. ذلك أنّ التشابك بين 27، ص 1102مجموعة مشاكل تحعتّض عند أداء مهمة ما")بالراشد وآخرون، 

 .هارات تمثّل العمود الفقري الذي تنبني عليها المقاربة بالكفايات وخيطها الناظمالمعارف والقدرات والم
وكانمن المفتّض أنن يتقيّد واضعو البرامج بهذا الأمر في تحديد معايير التقييم في المواد المدرّسة وألا يخرجوا 

 عنها.
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ى "فهم الوضعيّة وتحليلها وما يحثير الغرابة أنّ معايير تقييم المعارف وردت مفصلّة، إذ تشمل عل
وأداء الفريضة"، على خلاف معايير تقييم المواقف والسلوكات التي وردت مجملة في معيار واحددون أدنى 
تفصيل، وهي "تقييم المتعلّم للمواقف والسلوكات". وليس من المستبعد أنن يهدّي هذا الإجمال إلى إهمال 

بتقييم المعارف وإلى حصول ارتباك لدى المعلّمين بشأن ما  هذا الصنف من التقييم وجعله هامشيّا مقارنة
تّم عليهم القيام بهذه العمليّة، وإنن قاموابها فهو بضرب من  هو متوقّع منهم،مماّ يعني غياب دافع ضروري يُح
الصدفة أو الاجتهاد الشخصيّ.فحينئذ، يكون تطبيق تقييم المواقف والسلوكات أمرا غير مضمون، وهذا ما 

تقييم، إذ يحهكّد أن "الممارسات التقييميّة لبعض اله مراد بهلول عندما يطرح الإشكاليّات التي تعتّض يهيدّ
المدرسيّن منغلقة في نمطيّة واحدة متعلقة بالاختبارات التحريريةّ والشفويةّ، وأن صياغة أشكال تقييم أخرى 

بهلول، (رات الحياتيّة تكاد تكون منعدمة" ات الأعمال والملاحظات وبلورة المشاريع وربطها بالمهامثل ملفّ 
1112.) 

وإنّ حصر تقييم المواقف والسلوكات في معيار واحد من معايير تقييم مادة التّبية الإسلاميّة لا 
التي يتشابك فيها المعرفّي والوجدانّ إلى هذه المادةيعدو أن يكون إلّا مجرّد "ديكور" يستجي  إلى طبيعة 

ما. فلم يكن بإمكان واضعي البرامج الرسميّة إهمال الجان  السلوكيّ الذي يهدف حدّ يصع  الفصل بينه
إلى ترسيخ السلوك الايجابّي وتحمّل المسهوليّة في مختلف جوان  الحياة.ويظهر هذا الأمربوضوح في فرعين 

اء المواقف تجاه "العقيدة والأخلاق"، إذ يهدفكل منهما إلى إكساب المتعلّم القدرة على "الفهم والتمثّل وبن
(.وبهذا يمكن نقرّ بكّل حذر أنّ تبنّي المقاربة 021،ص 1117الذات والآخر والمجتمع" )البرامج الرسميّة، 

بالكفايات في التعليم التونسيّ لم يكن لها التأثير المباشر في إدراج تقييم السلوكات والمعارف في مادة التّبيّة 
 الإسلاميّة.

 المواقف والسلوكات في سؤال إبداء الرأياختزال تقييم 2.3- 

تزل تقييم المواقف والسلوكات في مادة التّبية الإسلاميّة في سهال "أبد )ي( رأيك؟".  كثيرا ما يخح
يخدم غايات  ولكن أ يحستغلّ هذا السهال فعلا في تقييم "المواقف والسلوكات" أم هو مجرّد سهال شكليّ 
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يظهر في الوثيقة المرجعيّة في تقييم مادة التّبية الإسلاميّة استثمار معرفيّة لا غير؟ فالمطلوب حس  ما 
ع على "إبداء الرأي" في التنشئة على الحريّة وكس  التأييد... من خلال طرح الأسئلة المفتوحة التي تشجّ 
صوّرات تحليل الوقائع والوضعيات تحليلا منطقيا استنادا إلى المعلومات والحجج المتوفرّة والتجرّد من الت

والأفكار المسبقة والتحيّزات الشخصيّة.غير أنهّ في بعض الأحيان يتمّ الانزياح بــ "إبداء الرأي" عن هدفه 
، وذلك بطرح أسئلة عن الحقائق أو الأسباب التي تدعم الموقف من خلال تحويله إلى سهال معرفيّ  الأساسيّ 

 في الوثيقة الآتيةعلى سبيل المثال:بدلًا من التّكيز على الموقف نفسه. وهو ما يظهر بوضوح 

 .(248، ص 5252)قلنزة وآخرون، : نموذج من سؤال "ابدأ الرأي" في مادة التربية الإسلاميّة2الوثيقة عدد 
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يظهر من خلال هذه الوثيقة أنّ المتعلّمين في إبداء آرائهم حول مجموعة الأعمال التي تحعرض 
الدينيّة التي لا تقبل النقاش والجدل، مثل "أصلّي" وأطيع الله  عليهم، سيجدون أنفسهم أمام بعض الأعمال

ثّل في تصوّرات المتعلّمين المسلمين أمورا يقينيّة لا جدال  الرسول"، فهي تتنزّل ضمن الأعمال الروحيّة التي تمح
هال فيها. فلا ننتظر منهم أنن يحبدوا آرائهم حول هذه الأعمال ويضعونها موضع نقاش. وبهذا، يحسل  س

"إبداء الرأي" من خصوصيّاته ويتحوّل إلى مجرّد نشاط لتبادل إجابات محدّدة سلفا بدلا من تشجيع 
المتعلّمين على التعبير عن آرائهم الشخصيّة والمبنية على قناعاتهم حول طبيعة موقف أو سلوك ما،مثل 

كنأنن يحثير آراء العمل المذكور في الوثيقة المعروضة ومفاده: "أضايق أترابي ولا أحافظ عل ى أدواتي"، إذ يمح
 مختلفة عند ههلاء المتعلّمين بعضّ النظر عن مدى صحّتها.

وتجاوزت البرامج الرسميّة حصر تقييم المواقف والسلوكات في مادة التّبية الإسلاميّة في إبداء الرأي 
دوار..." )البرامج إلى ذكر عديد الأسالي  المخصوصةمثل "جداول الملاحظة وجداول المتابعة ولع  الأ

يل على سعي واضعي البرامج الرسميّة المستمرّ إلى مراعاة خصوصيّة هذه 021،ص 1117الرسميّة،  ( مماّ يُح
المادة الجامعة بين الوجدانّ والمعرفّي وضبط تقييم يتماشى مع هذا الأمر. فلم يعمدوا إلى الاستقواء على 

لسلوكات، لأنهم يحدركون محدوديةّ نُاعته لأنهّ لا يهدّي إلّا تقييم المعارف وتوظيفه في تقييم المواقف وا
لتحويل المواقف والسلوكات إلى معارف يستظهر بها المتعلّمون فقطعلىأوراق الامتحانات. ولكن ذكر هذه 
الأسالي  في البرامج الرسميّة جاء سريعا ومجملا دون أدنى تفصيلأي أنّ المعلّمين لن يجدوا نماذجدقيقة 

فقد كان من الضروري تقديم نماذج عديدة عن أسالي  هذا . انة بها في تقييم المواقف والسلوكاتللاستع
التقييم في البرامج الرسميّة بوصفها وثيقة رسميّة يستوج  على جميع المعلّمين الالتزام مؤضامينها في العمليّة 

تّبية الإسلاميّة، ففي العادة يتمّ تفصيل ما التعلميّة. وتتزايد أهميّتها في ظلّ غياب كتاب التلاميذ في مادة ال
جاء مجملا في البرامج الرسميّة في كت  التلاميذ من خلال تقديم أمثلة توضيحيّة عنه. ذلك أنّ "الكثير من 

 (.8، ص 1110الفوائد تحصبح صعبة المنال دون كتاب تلميذ" )علوي ومحرزي، 
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مين لمادة التّبية الإسلاميّة من خلال تقديم أمثلة ورغم محاولة تدارك هذا الإجمال في أدلةّ المعلّ  
لنزة وآخرون، ق(دقيقة عن أسالي  تقييم المواقف والسلوكات مثل جدول المتابعة والجداول التصويريةّ

إلّا أنّ الكثير من المعلّمين لا يستفيدون من مضامين هذه الأدلةّ باعتبار أنّها وثيقة غير إلزاميّة، ) 1112
(. ومن أجل التأكّد 1110صلا نسخة منها سواء كانت ورقيّة أو إلكتّونيّة )علوي والمحرزي، ولا يملكون أ

ملّفا من ملفّات التقييم والمتابعة في مادة التّبية  71من صحة الفرضيّة التي ذهبنا إليها عمدنا إلى معاينة 
والمتابعة الوثيقة التي تشمل (. ويحقصد مؤلف التقييم 1117/ 1112ة للسنة المدرسيّة السابقة )الإسلاميّ 

على التقييمات المختلفة المنجزة على مدار السنة ونتائجها. وقد وجدنا معلّمينن فقط قد اعتمدا على 
الوسائل الخاصة في تقييم المواقف والسلوكات مثل جداول المتابعة، وقد صرّحا أنّ القيام بهذا التقييم ليس 

شخصيّ كبير. أمّا بقيّة المعلّمين فيحصرون تقييم المواقف  بالأمر الهيّن، فهو يُتاج إلى اجتهاد
والغري  في الأمر أنهّ يوجد بعض المعلّمين الذين صرّحوا  .والسلوكاتحس  وجهة اعتقاداتهم في إبداء الرأي

لنا أنّهم لم يسمعوا من قبلح بعبارات من قبيل جداول المتابعة والجداول التصويريةّ...وفعلا، يرجع ضعف 
المعلمين الذين قاموا بتقييم المواقف والسلوكات إلى "غياب السندات الواج  اعتمادها لإنُاز  نسبة

التقييمات التكوينيّة فيحعوّل المعلّم على نفسه في صياغة الاختبارات أو على الوثائق الموازية" )بوحوش، 
1109.) 

لاميّة محدودة جدّا. فهذه إذن، تبقى تجليّات تقييم المواقف والسلوكات في مادة التّبية الإس
ثّل إلّا مثالا دالّا على  التي تحعان منها المنظومة التّبويةّ التونسيّة، لذلك لن تنغلق  الإشكاليّاتالمحدوديةّ لا تمح

 السبل التي سنقتّحها للخلاص من هذه على هذه المادة فقط بل ستنفتح في الكثير عن المواد الأخرى.

 وسبل تقييم السلوك بنجاعة مادة التربية الإسلاميّة.4
 مراجعة مضامين مادة التربية الإسلامية والاستفادة من تجارب مقارنَة في العالم1.4. 

درّسة 
ح
يتطلّ ح بناء تقييم ناجع للمواقف والسلوكات في مادة التّبية الإسلاميّة مراجعة مضامينها الم

ت المجتمعيّة الملّحة في هذه اللحظة الراهنة وبقيت وتحيينها. فهذه المضامين لم تأخذ بعين الاعتبار الاحتياجا
منفصلةعنها. فهي ثابتة على حالها منذ الإصلاح التّبويّ الأخير الذي حصل بالبلاد التونسيّة سنة 
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ومماّ يزيد المسألة تعقيدا أنهّ يوجد البعض من المضامين الحاليّة في هذه المادة يتناقض مع القيم  .1111
حس  ما اصطلحت عليه - الجامعة للتسامح والتضامن والمساواة والعدالة التي يهدف "التعليم العالمي" 

. ذلك أنّ  (Vissing & Moore-Vissing, 2018)إلى تحقيقها - التنظيرات التّبويةّ المعاصرة
"الأنشطة التعلّميّة على تنوّعها استهدفت فئات النساء وأخرجتهنّ في صور دالة على النقصان والعجز 
والافتقار... أمّا الأنا الجمعيّة فصاغتها مضامين التّبية الإسلاميّة نموذجيّة ومرجعيّة تتوفرّ على كلّ المقوّمات 

 تضعها فوق المساءلة وتفرض على الآخرين المخالفين الخضوع لها. بينما الإيمانيّة والإيتيقيّة والمعرفيّة الّتي
تبدو فلسفة المواطنة متواضعة الحضور، فمفهوم الحرّيّات يكاد يكون معدوما وإن توفرّ فباشتّاطات فقهيّة 

(. ومن الواضح أنّهمن الاستحالة أنن نقوم بتقييم المواقف 002، ص 1111صارمة" )محمودي، 
في ظلّ هذه المضامين التي لا تتلاءم مع الكفايات والمهارات الحياتيّةوالتي يستوج  مراجعتها والسوكات 

 مراجعة شاملة لتلخيصها من كلّ تلك الشوائ .

وحتّ تكونمادة التّبية الإسلاميّةمجالاداعمًا لعمليّة تقييم المهارات والكفاياتوضامنا لتنشئة التلاميذ 
ربة تعليميّة متينة تحساهم في حماية المتعلّمين حاضرا ومستقبلا من الظواهر المشينة عليها، لا بحدّ من تركيز مقا

ستفحلة اليوم في المجتمع، مثل: الإدمان والعنف والغشّ والتسيّ  والتطرّف
ح
هذه المقاربة بتوفير وتتحقّق.والم

لتنصيص على إلزاميّة مع ا .سندات دقيقة تحساعد المدرسيّن بصفة مباشرة على تقييم المواقف والسلوكات
القيام بهذا التقييم سواء بوعي أو  إلىاعتمادها في حصص التدريس. مماّ يحساهم في دفع ههلاء المدرسيّن 

دون وعي. فعديد المعلّمين يحواجهون صعوبة في بناء وضعيات تحدمج بين المعارف والمهارات الحياتيَة نظرا 
التّبية الإسلاميّة مثلا تحواجه عديد الإشكاليّات أبرزها تكرار لغياب مرتكزات وتوجيهات واضحة. فمادة 

إذ يواجه التلميذ نفس الأسئلة طيلة سنوات الدراسة، فبداية من السنة الثالثة يحسأل  .بعض التقييمات
التلميذ في التقييمات عن مراحل الوضوء وترتي  الصلوات ويتكرّر هذا الأمر في الكثير من الأحيان في 

المقبلة، لذلك فــ"مستوى التقويم في مادة التّبية الإسلاميّة لا بدّ أن يتخلَّى عن منطق الحفظ  السنوات
وتثمين المتعلّم على قدرة الاستظهار بالنصوص... وبدلا من ذلك على التعليم الدينّي أن يفعّل مقاربات 

 (.112، ص 1110التقويم القائمة على تعميق الحسّالنقديّ")عامري، 
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لتونس الاستفادة من تجارب مقارنة في العالم العربّي الإسلاميّ، مثل المملكة العربيّة ويمحكن 
السعوديةّ التي أصدرت كتبا في المهارات الحياتية والأسريةّ للطلبة بالمرحلة الابتدائيّة، مماّ يعني أنّ كت  الطلبة 

ت جديدة مثل المهارات الحياتيّة.ومن )التلاميذ( لم تعد حكرا على المواد المدرّسة، بل انفتحت على مجالا
ذلك نذكر كتاب "المهارات الحياتيّة والأسريةّ: الصف الرابع الابتدائيّ" الذي أتاح الفرصة للمتعلّم "كي 
يفكّر ويُاور ويحعبّر عن رأيه ليكتس  المهارات والكفايات القابلة للتطبيق في حياته اليومية")فريق من 

كّنه من (.وقد 2، ص 2025المختصين،  قدّم هذا الكتاب وسائل متعدّدة للطال  بالمرحلة الابتدائيّة تمح
كّنهمن مراقبة أدائه خلال فتّة  تقييم مواقفه وسلوكه مثل التقييم الذاتي المعنون بــ "هل أنت منظّم؟"، إذ يمح

تي / غير مرتّ  منظّم ومرتّ / متوسّط التّ  :زمنية معيّنةومراجعته ومن ثمةّ تحديد قدرته على ترتي  غرفته
 66).كتاب المهارات الحياتيّة والأسريةّ الصف الرابع الابتدائيّ، ص(

 ضمان جودة تكوين المدرسيّن في تقييم المواقف والسلوكات2-4- 

بدو الحاجة ملحّة اليوم لإقامة دورات تكوينيّة في كيفيّة تقييم المواقف والسلوكات من أجل تجاوز 
الكثير من المدرسيّن في هذا المجال، مماّ يتطلّ  فتح هذه الدورات على مسائل الضعف الذي يحعان منه 

جديدة وتجاوز حصرها في المسائل المألوفة التي لاقى فيها المدرّسون تكوينا مهمّا، مثل توظيف التكنولوجيا 
هم رهانات تطوير في عمليّة التدريس وإدارة الصفّ...فـــ "ضمان جودة تكوين المدرسيّن في تونس يحعدّ من أ

(. 1111أداء المنظومة التّبويةّ واستنقاذها من مرحلة الوهن والعجز الذي أصاب اغل  مكوّناتها")بهلول، 
ة تقييم المواقف والسلوكات في جميع المواد في الآن ذاته، بل ويشتّط ألا تكون هذه الدورات شاملة لكيفيّ 

إنن لم يكن ذلك ممكنافيج  علىالأقل محاولة يج  تخصيص دورات تكوينيّة لكلّ مادة على حدة، و 
تخصيص دورات تكوينيّة لكلّ مجال من المجالات الأربعة )مجال اللغات ومجال التنشئة الاجتماعيّة ومجال 

 العلوم ومجال التنشئة الفنيّة( على حدّة. 

هيمن عليها فمن المعلوم أنّ لكلّ مادة خصوصيّتها التي تميّزها عن غيرهامثل الرياضيّات التي يح 
البعد المعرفّي على خلاف مادة التّبية الإسلاميّة التي يتضاءل فيها البعد المعرفّي ويغل  عليها البعد 
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يّز مجال اللغات تجعل   الوجدانّ. وهو نفس الأمر الذي ينطبق على المجالات الأربعة، فالخصوصيّة التي تمح
لمقروء وتوظيف أدوات التواصل الشفويّ والكتابّي" كفايته تتمثّل في "حذق استعمال اللغة عبر معالجة ا

يّز مجال التنشئة الفنيّة، إذ تجعل كفايته 17، ص 1117)لبرامج الرسميّة، (على خلاف الخصوصيّة التي تمح
تتمثّل في "التعبير عن أحاسيسه وتصوّراته وأفكاره ومواقفه ويتواصل بصيغ ذاتية متعدّدة")لبرامج الرسميّة، 

هكذا، فمن الاستحالة التعامل مع تقييم المواقف والسلوكات في مختلف المجالات (.و 17،ص 1117
والمواد المدرّسة بنفس الكيفيّة،لأنّ الاعتماد على هذا التقييم في مادة يهيمن عليها البعد العلميّ من حيث 

 طبيعتها سيكون أصع  بكثير من اعتماده في مادة يحهيمنعليها البعد الوجدانّ.

ة إصدار دليل حول كيفيّة  ظلّ كثرة إصدار أدلةّ المدرسيّن في زماننا المعاصر إلى إمكانيّ ونحشير في
تقييم المواقف والسلوكات في التعليم الابتدائيّ. وهو أمر ممكن مادامت الأدلةّ شهدت تحوّلا في طبيعتها، إذ 

إلى مرحلة الأدلةّ التي تحساهم في انتقلت من مرحلة الأدلة التي تقتصر على محتويات المواد وطرائق تدريسها 
تطوير المهارات وكيفيّة إدماجها في التعليم، مثل: "دليل التّّبية على السّلامة المروريةّ مؤهسّسات الطفّولة 
المبكّرة" الصادر عن وزارة الأسرة والمرأة والطفولة وكبار السنّ بالشراكة مع المرصد الوطني للسلامة المروريةّ 

ل المكون في التنمية المستدامة في المهسسات التّبويةّ الذي صدر بالشراكة بين وزارة التّبية ودلي 1112سنة 
... وستساهم مثل هذه الأدلةّ في تقديم توصيّات تطبيقيّة حول كيفيّة تقييم 1110ووزارة البيئة سنة 

 ة وغيرها من المواد.المواقف والسلوكات داخل الفصل، ويمكن الاستفادة منها في مادة التّبية الإسلاميّ 

ويمكن تجاوز تقييم المواقف والسلوكات في حصص تدريس مادة التّبية الإسلاميّة فقط إلى 
تقييمها في النوادي التّبويةّ ذات البعد الدينّي والأخلاقيّ، إذ تحوفَر للمتعلّمين إمكانية المشاركة في أنشطة 

ن قد تلقّى تدريبا في كيفيّة توظيف أنشطة النوادي مختلفة... ولكن يشتّط على المدرّس المنشّط أنن يكو 
ات واقعيَة وملموسة تدفعهم دفعا إلى التّبويةّ في تقييم المواقف والسلوكات، وذلك بوضعهم في وضعيّ 

الكشف عن قدراتهم على التعاون مع الزملاء والمحافظة على ممتلكات الغير... وهي ذاتها الأهداف التي 
ترمي مادة التّبية الإسلاميّة إلى تنشئة المتعلّمين عليها.وهذا ما يجسّده صنف معيّن من النوادي وهي 
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مات داخل القسم. وحتّّ يكون التقييم في هذه النوادي ذا نُاعة يج  أنن النوادي التي تكون امتدادا للتعلّ 
يتّخذ "مسارين متكاملين، أولهما التقويم الضمنّي المدمج بحيث يعمل المنشط خلال نشاط النادي في 
مراحله المختلفة على رصد مدى تجاوب التلاميذ مع مضمون الحصص والأنشطة، أما المسار الثان وهو 

الصريح والمعلن... الذي يشتغل على مسائل حيويةّ وقضايا راهنة تشغل بال المتعلّمين، فيمكن أن  التقويم
 (.1111يتّخذ هذا الضرب من التقويم شكل البورتفوليو أو ملف الإنُاز")بالراشد، 

وفعلا، يج  أن تتضافر جهود كلّ من سلطة الإشراف والمعلّمين والمتفقّدين للتغلّ  على محدوديةّ 
قييم المواقف والسلوكات في مادة التّبية الإسلاميّة وفي غيرها من المواد، ولا يمكن تحقيق هذا الهدف من ت

 خلال إقصاء أي منهم، إذ يج  أنن تعمل هذه الأطراف المختلفة في تكامل لتفعيل هذا التقييم.

 خاتمة:.5
قد أكّد لنا الجواب على هذا ما حاجة مادة التّبية الإسلاميّة إلى تقييم المواقف والسلوكات؟ ل

السهال الأساسيّ ضرورة تفعيل هذا التقييم في مادة التّبية الإسلاميّة وتجاوز أعطابه. فالحاجة إليه تعود إلى 
، أوّل يرتبط بطبيعة المادة التي تهدف في جزء كبير منها إلى التنشئة على القيم)الاستقامة والاعتدال  سببينن

بالمقاربة بالكفايات التي تتبنّاها المنظومة التّبويةّ التونسيّة منذ ردح من والعطف...(، وثان يرتبط 
 - في صورة فصل كلّ واحد منهما عنالآخر -الزمان.ومؤعنّ آخر لا تكتمل التنشئة على الكفايات أو القيم

جزءًا لا يتجزأ دون امتلاك مجموعة من المواقف والسلوكات المناسبة، إذ يحعدّ تقييم هذه المواقف والسلوكات 
 من عمليّة قياس القيم أو الكفايات بشكل شامل.وقد توصلنا إلى مجموعة من النتائج، أهمهّا:

ليس مجرّد هدف، بل - وفي غيرها من المواد - أنّ تقييم المواقف والسلوكات في مادة التّبية الإسلاميّة - 
لاحات تربويةّ فعّالة دون الإعلاء من شأن هو مشروع له رهانات جمةّ. فلم يعد اليوم ممكنا الحديث عن إص

هذا التقييم. ذلك أنهّ لا توجد أيّ فائدة من أنن تنبني الإصلاحات التّبويةّ الجديدة على تقييم المعارف 
وهي في الآن ذاته تعمد إلى "تطوير المهارات والكفايات لتمكين الناشئة من أدوات تفتح أمامها مجال 

 .(1102قتصاديةّ ومواصلةالتعلّم مدى الحياة")الكتاب الأبيض، التكيّف مع المتغيّرات الا
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أنّ تقييم المواقف والسلوكيّات كان محدودا في مقرّرات التّبية الإسلاميّة، إذ خالف ما دعا إليه القانون - 
م التوجيهيّ الذي أشاد بهذا التقييم وجعله ضرورة لا يمحكن التخلّي عنها من خلال إعلائه من شأن التقيي
سّد الفجوة بين الوثائق الرسميّة في حدّ  التكوينّي الذي يتوافق كليّا مع تقييم المواقف والسلوكات. وهذا ما يجح
ذاتها. فما تمت الإشادة به في القانون التوجيهيّ همحّش في مادة التّبية الإسلاميّة، بل استمرّ تهميشه في 

 ي قحمنا فيه مؤعاينة مجموعة من ملّفات التقييم والمتابعة.الواقع المدرسيّ، وهو ما كشفه العمل الميدان الذ
تبدو الحاجة ملّحة إلى مراجعة منظومة التقييم التّبويّ التونسيّ في جميع المواد، ومن بينها مادة التّبية - 

الرهان الإسلاميّة، وتخليصها من أعباء التقييم التقليديّ. وهذا يتوقّف على التزام السياسات التّبويةّ بهذا 
وانخراطها الواعي في ترسيخ منظومة تقييم مغايرة تحعلي من شأن تقييم المواقف والسلوك على المستويين 

 النظري والتطبيقيّ في الآن ذاته.

 . قائمة المراجع:6
 : لمؤلفاتا

 المدرسيّة، وزارة التّّبية.برامج الرّسميّة للدّرجة الثاّلثة من التّعليم الأساسيّ، تونس، إدارة البرامج والكت  ال- 

( التّبية على المهارات الحياتيّة: أسس مرجعيّة ونماذج تطبيقيّة، تونس، 1109راشد، محمّد وآخرون )لبا- 
 يونيسف لكلّ طفل بالشركة مع وزارة الصحة ووزارة التّبية.

التعليم الأساسيّ، تونس، ( التّبيّة الإسلاميّة: كتاب المعلّم السنة السادسة من 1112شعبانّ، الناجي )- 
 المركز الوطنّي البيداغوجيّ، وزارة التّبية.

( كتاب المهارات الحياتيّة والأسريةّ الصف الرابع الابتدائيّ، المملكة العربيّة 1117فريق من المختصّين )- 
 السعوديةّ، وزارة التعليم،المركز الوطنّي للمناهج.

يتعلق بالتّبية والتعليم،  1111جويلية  10مهرخ في  1111لسنة  81قانون التوجيهيّ عدد ال- 
 .72الجمهوريةّ التونسيّة |الرائد الرسميّ، الفصل 
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( التّّبية الإسلاميّة: وثيقة المعلّم السّنة الراّبعة من التّعليم الأساسيّ، 1112قلنزة، عبد الستار وآخرون )- 
 تونس، المركز الوطنّي البيداغوجيّ، وزارة التّبية.

 بية.(، تونس، وزارة التّّ 1102اب الأبيض: مشروع إصلاح المنظومة التّبويةّ )كت- 

فسيّة والتّبويةّ، الأردن، مركز ديبونو ( أسس بناء الاختبارات والمقاييس النّ 1102مجيد، سوسن شاكر )- 
 لتعليم التفكير.

 : البحوث الجامعيّة
في كحتحِ  التـَّعنلِيمِ الَأسَاسِيِّ المدرسيّةِ: دِراَسَةٌ نَـقندِيَّةٌ، رسالة  ( مادة التَّّنبيَِةِ الدينيّةِ 1111محموديّ، تليلي )- 

 ماجستير، تأطير زهيّة جويرو، تونس، جامعة منوبة، كليّة الآداب والفنون والإنسانيّات مؤنّوبة.

نة، كتاب طرّف والإرهاب إلى فضاء للمواط( التعليم الدينّي في تونس: من تمكين التّ 1110عامري، فهاد )-
وقّي من الإرهاب: تونس أنموذجا، تونس، المعهد الوطنّي للإنماء الإنسانّ بالشراكة مع الإنذار المبكّر والتّ 

 منشورات اتّحاد الكتّاب التونسيّين.

بية الإسلاميّة ودوره في تحسين مردود ( دليل المعلّم في مادة التّّ 1110علويّ، أمان والمحرزي، نورس )-
روس )الإجازة في التّبة والتعليم(، تونس، المعهد العالي سنة السادسة أنموذجا، مشروع ختم الدّ المدرّس: ال

 ت بسبيطلة.طبيقيّة في الإنسانياّ راسات التّ للدّ 

عليم الابتدائي، مشروع ( التنشئة على التفكير النقدي في التّ 1110حيزي، وجدان والمسعوديّ، مريم )-
 ات بسبيطلة.طبيقيّة في الإنسانيّ راسات التّ عليم( ، المعهد العالي للدّ بة والتّ ختم الدروس )الإجازة في التّّ 

 : المقالات
( نهج المقاربة المهاراتيّة، المغرب، مجلة المعرفة للدراسات والأبحاث، 1112بقالي العيساوي، أسماء )ال- 

 .012 - 010، ص 01العدد 
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: تعلّميّة التّّبية والتّفكير الإسلاميّ، مهمنون بلا حدود  ( تجديد التّعليم الدينيّ 1102ليديّ، مصدّق )الج-
 .02 - 0، ص للدّراسات والأبحاث، الرّباط

( التّبية والدرس الدينّي، مجلّة مسارات،  تونس، مركز مسارات للدراسات 1102حجلاوي، ناجي  )
 .20 - 27، ص 01الفلسفيّة والإنسانيّات، عدد 

( استخدام ملف )بورتفوليو( الطفل الالكتّون في تقويمه 1112)سميري، لطيفة بنت صالح ال- 
 .022 - 019، ص 21أدائه مؤرحلة رياض الأطفال، مجلّة كلّية التّبية، جامعة الإمارات، العدد

 :مواقع الانترنيت
ما الذي يشرعّ اليوم ضرورة طرح إشكالية التقييم المدرسيّ؟، جريدة الصباح، (2021) بهلول، مراد  -

 https://bitly.ws/3ggvW، وهو على الرابط:1117أكتوبر  10شوهد بتاريخ 

( رهانات التكوين الأساسي والمستمر للمدرسيّن في تونس، تونس، جريدة 1111بهلول، مراد ) -
 https://bitly.cx/imizالصباح، وهو على الرابط:

( الآجل والعاجل في إصلاح المنظومة التّبويةّ التونسيّة، موقع الإصلاح : إن 2013ليديّ، مصدق )الج-
، وهو على 1117سبتمبر 19،شوهد بتاريخ 00، العدد 0أريد الإصلاح ما استطعت، السنة 

  :https://n9.cl/83yscالرابط

( نظام التقييم بالمرحلة الابتدائية البابين الثالث والرابع، موقع المدونة 1109بوحوش،الهادي )- 
 https://n9.cl/1rtuta، وهو على الرابط التالي:1117أكتوبر  7البيداغوجيّة/ تونس،شوهد بتاريخ 

ية وتنمية المهارات الحياتيّة، موقع مجلة جيل العلوم الإنسانيّة ( النوادي التّبو 1111بالراشد، محمد ) -
، وهو على 1117أكتوبر  6، شوهد بتاريخ 22والاجتماعيّة مركز جيل البحث العلمي، العدد 

 https://bitly.cx/jfnالرابط:

 المراجع الأعجميّة

https://bitly.ws/3ggvW
https://bitly.cx/imiz
https://n9.cl/83ysc
https://n9.cl/1rtuta
https://bitly.cx/jfn
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