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     ملخّص

تعزيز الذّكاء اللّغويّ لدى المتعلّمين بات ضرورةً تربويةً ملحّةً، لما له من دور أساسي في تمكينهم من 

ليم الخالي من الأخطاء اللّغويّة، ويقتضةةةي  لو توفر  الكفاءة اللّغويّة لممارسةةةةة مهارة الكلام، والتّعبير المةةةّ

 معلمين يمتلكون قدرات عالية في الذّكاء اللّغويّ، بما يؤهلهم لأداء أدوارهم التّعليميّة والتّواصةةليّة بكفاءةل لذا

ي يهدف هذا البحث إلى دراسةةةةة الذّكاء اللّغويّ لدى معلّمي اللّغة العربيّة، والكنةةةع عن أبعادن، وبيان دورن ف

تنمية مهارات التّواصل اللّغويّ لدى المتعلّمين، كما يمعى إلى بيان طبيعة العلاقة بين ممتوى الذّكاء اللّغويّ 

 لدى المعلّم وفاعلية أدائه التّواصلي داخل القمم.

اعتمد البحث على المنهج الوصفي التّحليلي، وتوصّل إلى مجموعة من النتائج أهمها أنّ ممتوى الذّكاء 

اللّغويّ لدى معلّمي اللّغة العربيّة له علاقة وطيدة بتنمية مهارات التّواصةةةل اللّغوي لدى المتعلّمين، ولا سةةةيما 

مهارات اللّغة العربيّة )الاسةةةتماو، والكلام، والقراءة، والكتابةإ، إ  يعد متغيرأا أسةةةاسةةةيأا في مجال تعليم اللّغة 

 .  ...بهاالعربيّة للنّاطقين بها أو لغير النّاطقين 

لتّفاعل ال العمليّة التّعليميةل مهارات التّواصةةل اللّغويل معلّمو اللّغة العربيّةل : الذّكاء اللّغويالكلمات المفتاحيّة

 .الصّفي

Abstract 
Enhancing linguistic intelligence among learners has become an urgent educational 

necessity, given its fundamental role in enabling them to achieve linguistic competence and 
to practice speaking skills and accurate expression free from linguistic errors. This requires 
the availability of teachers who possess high levels of linguistic intelligence, qualifying them 
to perform their educational and communicative roles effectively. Accordingly, this study 
aims to examine linguistic intelligence among teachers of Arabic, identify its dimensions, 
and clarify its role in developing learners’ linguistic communication skills. It also seeks to 
explore the nature of the relationship between the level of the teacher’s linguistic intelligence 
and the effectiveness of their communicative performance in the classroom.    

The study adopted the descriptive-analytical approach and arrived at a set of results, 
the most important of which is that the level of linguistic intelligence among teachers of 
Arabic is closely related to the development of learners’ linguistic communication skills, 
particularly the core Arabic language skills (listening, speaking, reading, and writing). 
Linguistic intelligence thus constitutes a fundamental variable in the success of teaching 
Arabic to both native and non-native speakers. 

Keywords: Linguistic intelligence; Arabic language teachers; linguistic communication 

skills; educational process; classroom interaction. 
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 . مقدّمة

ذي ة، الأمر الّربويّة والتّلات متمارعة في مختلع المجالات المعرفيّينهد العالم المعاصر تحوّ

 ة. وتعدّ عليميّة التّة لنجال العمليّة أحد أهم المرتكزات الأساسيّواصليّة والتّغويّجعل من الكفايات اللّ

يحظى معلم اللّغة العربيّة فاعل الاجتماعي، ووسيلة بناء المعرفة ومقلها، لذلو فكير والتّغة أداة التّاللّ

بمكامة محوريّة في تنمية القدرات اللّغويّة والتّواصليّة لدى المتعلّمين. ويقتضي هذا الدّور امتلاك 

تي تمكّنه من توظيع اللّغة بفاعليّة داخل المواقع التّعليميّة المعلّم لمجموعة من المهرات والقدرات الّ

المختلفة، ومن أبرزها الذّكاء اللّغويّ الّذي يمثل أحد أمواو الذّكاءات المتعدّدة الّتي أشار إليها هوارد 

 جاردمز.

في تنمية مهارات  دور محوريّمينل لما له من المعلّ لدىأهمية بالغة  غويّكاء اللّيكتمب الذّ

عن تعزيز  ة معهم، فضلًاة إيجابيّ مين داخل القمم، وبناء علاقات تربويّواصل بينهم وبين المتعلّالتّ

ا يمهم في إيصال ا واعيأا ودقيقًغة توظيفًنهم من توظيع اللّ ، إ  يمكّفاعلة قائمة على التّبيئة تعليميّ

ا على ثقة ، بما ينعكس إيجابأغويّفي الخطاب اللّة المعارف، وتيمير الفهم، ومراعاة الفروق الفرديّ

 ة.علميّة التّعليميّة التّة العمليّعلم وفاعليّير عن أفكارن، وعلى جودة التّبعم في التّالمتعلّ

، والكتابيّ فهيّعبير النّغة بكفاءة في التّه القدرة على استخدام اللّبأمّ غويّكاء اللّويعرف الذّ

وو من الة. ويظهر هذا النّة بصورة إبداعية وفعّغويّراكيب اللّعامل مع التّوالتّ لالات،وفهم المعامي والدّ

صوص وتحليلها، كاء في قدرة الفرد على اختيار الألفاظ المناسبة، وصياغة الأفكار بوضول، وفهم النّالذّ

لا  غويّكاء اللّالذّ ة، فإنّغة العربيّم اللّمبة لمعلّة مؤثرة. وبالنّلغويّواصل مع الآخرين بأساليب والتّ

حدث ة فحمب، بل يمتد لينمل مهارات الاستماو والتّغويّيقتصر على المعرفة بالقواعد والأساليب اللّ

 مين.ال مع المتعلّالفعّ غويّفاعل اللّوالقراءة والكتابة والتّ

ن تأثير ا لما له مروقد أصبح الاهتمام بالذّكاء اللّغويّ لدى المعلّمين ضرورة تربوية ملحّة، مظ

مباشر في جودة التّعليم، وفي تنمية مهارات التّواصل لدى المتعلّمين. فكلّما ارتفع ممتوى الذّكاء 

اللّغويّ لدى المعلّم، زادت قدرته على تقديم المادّة التّعليميّة بأساليب منوّقة، وتحفيز المتعلّمين 

لا عن تعزيز الثّقة بالنّفس، والقدرة على التّعبير عن أفكارهم، وتنميّة الحوار والنّقاش لديهم، فض

 على التّواصل الفعّال في مختلع المواقع الحياتيّة.

مين لا ة، يلاحظ أن بعض المتعلّعليميّ ة التّفي العمليّ غويّكاء اللّالرغم من أهمية الذّعلى 

، أو الكتابيّ فهيّعبير النّ، سواء في التّغويّواصل اللّمن الكفاءة في مهارات التّ ياقون ممتوى كافيحقّ

ة أخرى؟ ة، أم إلى عوامل تعليميّغة العربيّلدى معلمي اللّ غويّكاء اللّفهل يعود  لو إلى ممتوى الذّ

مين، وتحقيق واصل لدى المتعلّم في تنمية مهارات التّلدى المعلّ غويّكاء اللّوإلى أي مدى يؤثر الذّ

 في الفعّال؟فاعل الصّالتّ

إبراز والدراسة في توضيح مفهوم الذكاء اللغوي وأبعادن النظرية،  متيجة لما سبق تكمن أهداف

أهمية الذكاء اللغوي في مهنة المعلم، وتحديد العلاقة بين الذكاء اللغوي لدى المعلم وكفاءته 

 كذلو اقترال سبل ووسائل لتدعيم الذكاء اللغوي لدى المعلمين.والتواصلية، 
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باهتمام  غويّكاء اللّهذا الجامب، حظي موضوو الذّ تي تناولتة الّ في سياق الجهود البحثيّ

كاء ات الذّ إ بعنوان "درجة توظيع إستراتيجي2025ّيخ طعمة والعاتكي )زت دراسة النّملحوظل حيث ركّ

عليم الأساسي" على رصد أبعاد هذا مي الحلقة الأولى من التّعليم من وجهة مظر معلّفي التّ غويّاللّ

وظيع الفعلي متائجها وجود ممتويات مرتفعة من التّة، وأظهرت دريميّكاء في الممارسات التّالذّ

ا ينعكس إيجابا على تبميط مين، ممّلدى المعلّ عليميّفي الأداء التّ غويّكاء اللّات الذّلإستراتيجيّ 

 غويّواصل اللّإ بعنوان "مهارات الت2019ّالمفاهيم داخل القمم. وفي المقابل، اتجهت دراسة دحلان )

ة أدائهم" محو ربط الكفايات ة وعلاقتها بتصوراتهم لفاعليّة في قطاو غزّغة العربيّمي اللّلمعلّ

م ة مرتفعة بين امتلاك المعلّة إيجابيّ ة بالأداء المهني، مؤكدة على وجود علاقة ارتباطيّواصليّالتّ

راسة الحالية مع تتقاطع الدّالة. وة الفعّفيّة وإدارته الصّاتيّ ه الذّ توبين فاعلي غويّواصل اللّلمهارات التّ

ة راسات المابقة من أهمية محوريّإ  تمتند إلى ما أصّلته الدّال ا وثيقَابقتين تقاطعَراستين المّالدّ

وظيع العام ا، لكنها تتجاوز مجرد رصد التّا أساسيَواصل لتجعل منها منطلقَوكفايات التّ غويّكاء اللّللذّ

م ودورها في تنمية لدى المعلّ غويّكاء اللّة المباشرة بين أبعاد الذّ كامليّة والتّ ببيّإلى بحث العلاقة المّ

  .مينواصل لدى المتعلّمهارات التّ

راسة على المنهج ة، اعتمدت هذن الدّراسة والإحاطة بأبعادها المعرفيّولتحقيق أهداف الدّ

اهرة محل المنهج على وصع الظّ ل لملاءمته لطبيعة الموضوو وأهدافه، ويقوم هذا حليليّالتّ الوصفيّ

 راسة، وتحليلها وتفمير العلاقات القائمة بين متغيراتها.الدّ

ة في غة العربيّم اللّا في مجاج معلّيمثل عاملا أساسيّ غويّكاء اللّراسة أنّ الذّأظهرت متائج الدّ

مين لدى المعلّ غويّكاء اللّالذّة بين ممتوى تائج وجود علاقة إيجابيّنت النّكما بيّة. عليميّأدوارن التّ ءأدا

ة في تحمين ة عاليّبقدرات لغويّ عمتّم المتمين، حيث يمهم المعلّواصل لدى المتعلّوممتوى مهارات التّ

ة فاعليّة التّغويّكذلو توظيع الأمنطة اللّمين. مهارات الاستماو والكلام والقراءة والكتابة لدى المتعلّ

دت . كما أكّراسيّال داخل القمم الدّواصل الفعّعد على تعزيز التّعبير يماوالحوار والمناقنة والتّ

ة، بما غة العربيّمي اللّلدى معلّ غويّكاء اللّصة لتنمية الذّتائج أهمية إدراج برامج تدريبية متخصّالنّ

 عليم ومخرجاته.ينعكس إيجابا على جودة التّ

م، بل هو ليس مجرد قدرة فردية يمتلكها المعلّ غويّكاء اللّضح أن الذّ تائج، يتّوفي ضوء هذن النّ 

واصل ة، وتنمية مهارات التّة تفاعليّة تمهم بصورة مباشرة في بناء بيئة تعليميّة وتربويّكفاية مهنيّ

 علم في العصر الحديث.تي تعد من أهم متطلبات التّ الّ

 غويّ كاء اللّ الذّ  .1

 ايصطلاحا غويّ كاء اللّ تعريف الذّ  .1.1

 هاتي صاغها هوارد غاردمر، يتصع أصحابدة الّكاءات المتعدّهو موو من أمواو الذّ غويّاللّكاء الذّ

لتحقيق الأهداف والغايات  ،بطريقة عمليّة ةغويّخيرة اللّالذّحدث والكتابة، واسةتخدام بقدرتهم على التّ

نودة صد به "القدرة على التّالمن ستخدام اللّ ،عامل مع الكلمات والجمل، ويق  عن الأفكار" عبيرللتّغة وا

 .إ120، صفحة 2008)أمزيان، 
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ه "القدرة على إمتاج وتأويل مجموعة من العلامات الممةةةةاعدة على مقل معلومة كما يعرّف بأمّ

وترتيبها غة والإحمةةاب بالفرق بين الكلمات كاء يبدي سةةهولة في إمتاج اللّلها دلالة، وصةةاحب هذا الذّ

 .إ31، صفحة 2015)الهاشمي،  وإيقاعها"

ة لا يقتصةةر على امتلاك مهارات لغويّ غويّكاء اللّالذّ ابقين أنّعريفين المةةّ ضةةح من خلال التّيتّ

بة، أو القراءة ،حدثكالتّ كات قدرة على توظيع اللّأوال جاوز  لو إلى ال بل يت المواقع غة في مختلع ، 

يجمع بين البعد العملي بوصفه وسيلة لتحقيق الأهداف، والبعد  غويّكاء اللّفالذّة، عليميّة والتّواصليّالتّ

لالي ة والوعي الةةدّعبيريّالتّ ةلالي المرتبط بةةالمعنى، فهو منظومةةة متكةةاملةةة تجمع بين الكفةةاءالةةدّ

 ة.واصليّتّية الة في العملّ، وهو ما يجعل منه ركيزة أساسيّأويليّوالتّ

    إجرائيا غويّ كاء اللّ تعريف الذّ  .2.1    

عامل في التّ مة، وسرعة بديهتهغة بكفاءة عاليّعلى استخدام اللّة غة العربيّهو قدرة معلمي اللّ

مم،مع المتعلّ غويّاللّ صلًا مين داخل الق صعوبات تعيق تمكين  ،بينهم الًاا فعّلغويأ بما يحقق توا دون 

  ة بمهولة.غة العربيّم مهارات اللّتعلّمين من المتعلّ

 ةغويّ والمعرفة اللّ  غويّ كاء اللّ الذّ  الفرق بين .2

وإدراك المعنى، وسةةرعة البديهة،  ،ةغة بذكاء وفاعليّهو القدرة على اسةةتخدام اللّ غويّ لذّكاء اللّ ا

 ،يرتبط بذلو الاسةةةتماو والكلام والقراءة والكتابة، ومن إسةةةتراتيجيات تدريمةةةهل المناقنةةةة والحوار

 ومون  ووالمتعلّ .ات مثل: "أفكر، أزاوج، أشةةارك، واسةةتخدام وضةةعيّوالعصةةع الذهنيّ ،وتمثيل الأدوار

نبيه، والقراءة بنكل ممتمر بالكلمات ويمتعملون الاستعارة والتّعب ون اللّا ما يحبّغالبأ غويّالذّكاء اللّ

ءة الاستماو، وسرعة از صاحبه بكفهو تميّ غويّاللّ كاء، فالذّإ07، صفحة 2008)الرؤوف،  ولمدة طويلة"

جديدة، والتّ مات ال لة وطلاقة، حفظ للكل جديدة بمةةةةهو مل مع المفردات ال بة عا تا وحب القراءة، وك

   الملاحظات، ولا يجد أي صعوبة في تعلم اللّغات.

فةالم يّ اللّ  عر ية اللّظريّصةةةةورات النّهي مجموعة التّ ةغو ها، وكيع ة لبن غة، وتعني فهم قوامين

ة حويّة، وقواعدها النّغة العربيّدة باللّتمةةةةتعمل بنةةةةكل صةةةةحيح، فعندما يمتلو القار  معرفة جيّ

ا ة، كمّوتحليلها بطريقة منطقيّ ،صوص بنكل أفضله يمتطيع تفمير النّة، فإمّوالإملائيّة رفيّوالصّ 

نه من ة تمةةةةاعد القار  على فهم معامي الكلمات والعبارات بنةةةةكل دقيق، وتمكّغويّالمعرفة اللّ أنّ

المعرفة ، فصة الممةةتخدمة في النّرديّعرف على الأسةةاليب المةةّ قيق للجمل والفقرات، والتّحليل الدّالتّ

 .. . . علم.مب هذن الأخيرة بالتّتكغة واستيعابها، وتُة هي معرفة قوامين اللّغويّاللّ

فة اللّ ماو المعر ند اجت لذّغويّع مام متقن حقيقيعني أمّ غويّكاء اللّة مع ا ةل غة العربيّللّ ينا أ

غة في يمثل الجامب الأدائي للّ غويّكاء اللّ، فالذّةغويّهما عنصةةةةران متكاملان في بناء الكفاءة اللّلأمّ

ذي يقوم على بنية عن الجامب المعرفي الّ اللّغويّة فتعبرة، بينما المعرفة واصةةةةليّمختلع المواقع التّ

ا أسةةاسةةأ  نينةةكلا ةغويّوالمعرفة اللّ غويّكاء اللّفالجمع بين الذّ ة...،رفيّة والصةةّ حويّغة، وقوامينها النّاللّ

  م.علّعليم والتّال في التّالفعّ غويّا لبناء الأداء اللّمتينأ
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 غويّ كاء اللّ . أبعاد الذّ 3

 : البعد المعرفيّ 1.3   

راكيب من التّ اا جيدأة، ورصةةةةيدأة ثروة لغويّغة العربيّم اللّفي امتلاك معلّ يتمثل البعد المعرفيّ

راكيب، "إ  الألفاظ والتّ ة، والفهم العميق لدلالةرفيّة والصةةةةّ حويّوالمعرفة الكاملة بالقوعد النّة، غويّاللّ

ة غويّبط بين المعرفة اللّة من الرّغة العربيّم اللّفي تمكين معلّ غويّكاء اللّللذّ يمةةةةهم البعد المعرفيّ

في القمةةةةم، إ  لا تقتصةةةةر كفةاءتةه على حفظ القواعةد أو اسةةةةتظهةار  طبيق العمليّة والتّظريّوالنّ

عارف عند الحاجة، وتكييفها وفق متطلبات ى في قدرته على اسةةةتحضةةةار الملّالمصةةةطلحات، بل تتجّ

ة غويّغة يمةةةةتطيع معالجة الأخطاء اللّا باللّا عميقًا معرفيأذي يمتلو وعيأم الّ. فالمعلّعليميّالموقع التّ

 وتوجه تفكيرن دون إرباك أو تعقيد" ،مة هادفة، تراعي ممةةةةتوى المتعلّمين معالجة تربويّلدى المتعلّ

    .إ456، صفحة 2001)خلدون، 

ة ة ثريّ ا في تقديم مصةةةوص تعليميّأسةةةاسةةةيأ م عاملًاة للمعلّغويّخيرة اللّتمةةةاو في الذّالا يعدّ

وبنةةرل ة بأسةةاليب متنوعة، ة، وتقديم أمنةةطة لغويّغة العربيّم اللّتي تخدم متعلّالّ ةغويّراكيب اللّبالتّ

ميط  ضح، مع "تب صفحة 2007)مذكور،  م"ا من إدراك المتعلّدة، وجعلها أكثر قربأالمفاهيم المجرّوا  ،

ة، ة والوظيفيّم على تحليل النصةةةوص الأدبيّ"تعزيز قدرة المعلّ ا فيالبعد أيضةةةأ  هذا، ويمةةةهم إ112

، صفحة 1994)حمان،  "ة مناسبةبطريقة تعليميّة، ثم إعادة بنائها لاليّة والدّغويّواستخراج بنياتها اللّ

قدرة المعلّإ89 عامي لا تتحقّ، ف فاظ والم قات بين الأل ة ة معرفيّخلفيّ بامتلاك ق إلّام في فهم العلا

 . .. كبيرة

م فالمعلّ ة، غة في سةةةةياقاتها الحقيقيّم على اسةةةةتخدام اللّقدرة المعلّب داوليّيرتبط البعد التّ

لذّ مة التّالّ وه كيّا ، وتوجيه الخطاب حمةةةةب عليميّللموقع التّ ةغويّراكيب اللّذي يحرص على ملاء

غة م اللّلدى معلّ غويّكاء اللّة للذّمن "الأبعاد الجوهريّ داوليّم، فالبعد التّللمتعلّ الممةةةةتوى المعرفيّ

ياق بالمةةّ  عليميّ، وربط الخطاب التّالاسةةتعمالغة ومقاصةةد نه من فهم العلاقة بين اللّة، إ  يمكّالعربيّ

مدي،  "ذي يُنتَج فيهالّ صفحة 1986)الم صّ ف، إ141،  متوى المتعلّ أن ترتبطيجب  ةغويّيغة اللّال م، بم

ضوو الدّ، عليميّوالموقع التّ صول بالمتعلّرب وهدفهومو  اقادر إلى أن يكون ربم في مهاية الدّ، للو

في صةةياغة  داوليّكما يمةةهم البعد التّ ذي هو فيه.الّ عليميّعلى صةةياغة جمل لها علاقة بالموقع التّ

مب  غويّالخطاب اللّ متوالح ن، مية بين جميع المتعلّرديّه يراعي الفروق الفّأي أمّل مللمتعلّاللّغويّ  ىم

     .للوصول إلى الهدف المننود في مهاية أي موقع تعليمي

 وتيّ : البعد الصّ 3.3   

لما له من أهمية في توضةةيح المعنى، وجذب  غويّكاء اللّمن أهم أبعاد الذّ وتيّالبعد الصةةّ  يعدّ

مّ حيح، فالنّمين، وتمهيل الفهم الصّ امتبان المتعلّ ن بنكل اوت، يمهمليم للكلمات، ومبرة الصّ طق ال

 . . .... عجب والاستفهام و...التّ فريق بين، والتّحيحم إلى المعنى الصّكبير في توجيه المتعلّ

ثل المعلّ قة النّا لغويأم ممو جأيم به في طري تدى  جة طق الصةةةةّ ا يق يد، ودر قاء الج حيح، والإل

، فهيّعبير النةةّ مون من خلال ما سةةبق  كرن مهارة التّإ  يكتمةةب المتعلّنغيم المناسةةب، والتّوت، الصةةّ 

ا كان أداء "فكلمّ ،ليمة من خلال المحاكاة والاسةةةةتماوغة المةةةةّ مون اللّفهم يتعلّلاقة في الكلام، والطّ
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جابأزمأا ومتّا وسةةةةليمأم واضةةةةحأالمعلّ ية مهارت التّا، امعكس  لو إي لدى ا على تنم ماو  حدث والاسةةةةت

، إ156، صةةفحة 2007)مذكور،  "ةة على أسةةس صةةحيحفهيّمين، وأسةةهم في بناء كفاءتهم النةةّ المتعلّ

 .راسيّة داخل القمم الدّمين وجعلهم أكثر فاعليّامتبان المتعلّ لفت عن فضلًا

 فاعليّ : البعد التّ 4.3   

ة، من ة وتفاعليّة أكثر فاعليّراسةةةيّم على جعل الحصةةةة الدّقدرة المعلّ فاعليّقصةةةد بالبعد التّي

في، تي تقوم على الحوار الصّة الّغويّبعة من قبله، و لو بتقديم الأمنطة اللّخلال الإستراتيجيات المتّ

عاب الّ فاعليّتي تقوم على توظيع اللّوالأل طة ت ها من م، علّعب والتّة تجمع بين اللّغة في أمنةةةة ما ل ل

الممل،  راسيّ، وكمر الروتين الدّةغويّلاقة اللّحدث، وتعزيز الطّة في تحمين مهارة الاستماو والتّأهميّ

 عب.داخل إطار اللّ غويّم بالأمان اللّوإشعار المتعلّ

ة عبر هذن الأبعاد الأربعة، بحيث ينةةكل كل بعد غة العربيّم اللّلدى معلّ غويّكاء اللّيتكامل الذّ

ا تمكّن توازمها واممةةجامها، فكلمّب اواصةةل الفعّال داخل القمةةم إلّق التّللآخر، ولا يتحقّ ا مكمّلًاعنصةةرأ

مين م المتعلّا على تعلّ، وامعكس  لةةو إيجةةابأغويّم من تطوير هةةذن الأبعةةاد، ارتقى أداؤن اللّالمعلّ

 وتفاعلهم. 

 غويّ كاء اللّ أهمية الذّ  .4

 ،العلماء ل إ  إنّ جميعالعلمطالب فلا سةةبيل إلى أن ينضةةج  ،غةمن اللّ متين إ ا لم يوجد أسةةاب

بها إلى ل توصةةةّ تي يُالّ لأمّها الأداةل غةبنوا علمهم وفقههم على أسةةةاب اللّ ،حتى من العصةةةور الأولى

على وجهه  الاسةةتنبا  يتم ولا ليمة،المةةّ  لقراءةا قحقّتت ولا ،الفهمغة لا يمةةتقيم دون اللّمن ، فالفهم

 .غةم اللّفهنة لا يكون إلا بفهم الكتاب والمّ ما أنك، حيحالصّ

ة غة العربيّفاللّ لالي من عدة جوامبفي عصةةرما الحّة مهمّ مكامةً حتلت العربيّة غةلا شةةو أن اللّ

عن  فضلًاة، دوليّالمات مؤسّ ال د منفي عد العالميّة المعتمدةغات اللّإحدى و ،ةسميّغات الرّمن اللّ تعدّ

بل تمتد لتنمل مختلع  ،لا يقتصر على لقاء عابر بين شخصين ثم ينتهيتواصل بنري  لغة كومها

نهم من ، بما يمكّغويّاللّكاء ن على المتحدثين بها امتلاك قدر كاف من الذّمجالات الحياة، لذلو يتعيّ

تي يحتاجها ة الّغويّليم، وغيرها من المهارات اللّعبير المةةةةّ ال، وتبادل المعلومات، والتّواصةةةةل الفعّالتّ

 ة.الفرد في حياته اليوميّ

واصةل، إ  يمكّن الفرد فكير والتّة للفهم والتّفي كومه أداةً أسةاسةيّ غويّكاء اللّ"تتجلّى أهمية الذّ

غة ليمت بمختلع أمماطه وسياقاته، فاللّ غويّعن أفكارن ومناعرن بدقة، وفهم الخطاب اللّعبير من التّ

 غويّ كاء اللّواصةةةةل، بل هي أداة لتنظيم الفكر وبناء المعنى، ومن ثمّ فإن تنمية الذّمجرّد وسةةةةيلة للتّ

)على،  فمةةير"التّحليل والاسةةتدلال وة، وتعزيز مهارات التّة والمعرفيّتُمةةهم في تطوير القدرات العقليّ

لذّإ95، صةةةةفحة 1993 لدى بدور محوري في تنمية مهارات التّ غويّكاء اللّ، كما يضةةةةطلع ا واصةةةةل 

ة، حةةدث بطلاقةةة، والقراءة الواعيّمن خلال تعزيز قةةدراتهم على الاسةةةةتمةةاو الجيةةد، والتّمين، المتعلّ

مرتفع يكومون أكثر قدرة  عون بذكاء لغويّذين يتمتّمين الّأن المتعلّ ليمة. ويؤكد الباحثونوالكتابة المّ

ة المختلفة، وهو ما ينعكس واصةةةليّع مع المواقع التّكيّغات، وفهم النصةةةوص، والتّعلى اكتمةةةاب اللّ

وتكمن أهمية  ،إ41، صةةةفحة 2007)مذكور،  الاجتماعيّ وتفاعلهم راسةةةيّإيجابأا على تحصةةةيلهم الدّ
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ضأ  غويّكاء اللّالذّ نّ أي سهامه في بناء ال صيّا في إ ماعدن على توظيع قافيّة والثّغويّة اللّخ ة للفرد، إ  ي

 ة.قافيّة والثّناركة الفعّالة في الحياة الاجتماعيّمفاعل مع محيطه، والته، والتّعبير عن هويّغة في التّاللّ

ومن هذا المنطلق يعدّ الذّكاء اللّغويّ ركيزة أسةةةاسةةةيّة في بناء الكفاءة  .إ67، صةةةفحة 2008)الرؤوف، 

  التّواصليّة، وتحقيق التّواصل الفعّال داخل المؤسّمات التّعليميّة وخارجها.

 ةغة العربيّ م اللّ المهني لمعلّ  . الذّكاء اللّغويّ في الأداء5

 ةغة العربيّ م اللّ . مواصفات معلّ 1.5

زن من تميّ ة، لذلو لابدّعلميّة التّعليميّة التّال في العمليّة العنصةةةةر الفعّغة العربيّمعلم اللّ يعدّ

لدى  غويّحداث تغيير في الممةةتوى اللّله لإهّؤتي تة، الّة والامفعاليّبمجموعة من الخصةةائص المعرفيّ

ذي يمتلو مجموعة من الخصةةةائص المرغوبة، "الّ هو ة الفعّالغة العربيّم اللّ، فمعلّاا وموعأم كمًّالمتعلّ

حداث تغيّ فادة، وإ قادر على تحقيق أكبر إ بة لدى الطّ غويّعلم اللّة في مجال التّة وموعيّرات كميّوال ل

 .إ172، صفحة 2012)الخوالدية و ياسين،  جالات الأخرى بنكل عام"مبنكل خاص، وال

 :فيما يأتيالعربيّة غة م اللّمكن إجمال صفات معلّي         

 بنكل سليم. العربيةبما يكفي ليتكلم بسعة الاطلاو  -

 ة.عامّبة والعلوم الأخرى خاصّب ةغة العربيّامتلاكه لثقافة واسعة في مختلع علوم اللّ -

 .مين واهتماماتهمبط بين واقع المتعلّقدرة الرّ -

 صه.تخصّالخبرة الواسعة في مجال  -

 ركيز في حلول المنكلات.عليم، والتّالمرومة في التّ -

 ةغة العربيّ م اللّ عند معلّ  غويّ كاء اللّ الذّ . 2.5

اعتماد الطّريقة المنهجيّة الّتي تمكّن المعلّم من الإحاطة ويقصد به  ن من المادّةلالتّمكّ -

في تقديم المحتوى  متي يعتمدها المعلّمة الّ ل أي "الإجراءات المنظّبالمادّة في وقت وجيز

، إ28، صفحة 2010)الكريم،  ة بكفاءة ووضول"ربويّالتّ عليمي، بما يضمن تحقيق الأهدافالتّ

صاحب "قدرة  هنية  ه، وجعلجهد كبير بذل دون للمتعلم تكوين الملكة اللّغويّةمن أجل 

، صفحة 2004)طعيمة،  علم"في مواقع التّ اا وسلمأا سليمأغة استخدامأنه من استخدام اللّكّتم

ها لأمّ قائمة على المهارات الإحصائيّة والهندسيّة  ، و لو من خلال اختيار طرائق منظّمةإ52

 ة، مما يماعدة تمهم في تنظيم المعلومات وتحليلها وربطها بعلاقات منطقيّ"مهارات فكريّ

توظيع كذلو ، إ118، صفحة 2007)يوسع،  ة المجردة"غويّتبميط المفاهيم اللّعلى 

 .لتنظيم الأفكار الخرائط الذّهنيّة المعرفيّة

ة ث ودقّحدّطلاقة التّ"ل لأنّ وطلاقة ة وجمالة بدقّغة العربيّم على استعمال اللّ قدرة المعلّ -

ة، لما لها من أثر مباشر في تحقيق غة العربيّأهم كفايات معلم اللّغة من استعمال اللّ

 . . . . . . .إ61، صفحة 2004)طعيمة،  "ال داخل القممالفعّ غويّواصل اللّالتّ

ة فاعليّ  زمين وإقناعهم، بما يعزّر في المتعلّيأثلتّ"ل دةة المعقّغويّإمكامية تبميط المفاهيم اللّ -

 .إ112، صفحة 2003)حمين،  عليمي"واصل التّالتّ
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ا م لغويأة تكيّع المعلّعليميّ ة التّل "يقتضي لنجال العمليّ محمب ممتوى المتعلّ غويّكيّع اللّالتّ -

)حمن،  ة وفهمها"عليميّسالة التّمين وقدراتهم، بما يضمن وضول الرّمع ممتوى المتعلّ

 .إ57، صفحة 2006

نوو في الألفاظ ل "فالتّعليميّلاعب بالألفاظ والعبارات بما يخدم الموقع التّالقدرة على التّ -

، عليميّم لخدمة الموقع التّفها المعلّتي يوظّوإعادة صياغة العبارات من أهم الوسائل الّ

 .إ83، صفحة 2004)طعيمة،  ال"واصل الفعّوتحقيق التّ

التقا  المعامي م على فهم الممموو بطريقة صحيحةل أي فهم أفضل للمحتوى، وقدرة المعلّ -

 مين.قيقة من كلام المتعلّالدّ

لتوضيح  ةوتيّبرة والمقاصد الصّياق من خلال فهم ما وراء الكلمات، مثل النّتفمير المّ -

 المعنى المقصود لدى المتعلّمين.

نط والفهم ع على الاستماو النّغة بطريقة تنجّمين من خلال استخدام اللّم المتعلّتعزيز تعلّ -

وضول الخطاب، على ا، يعتمد ا محفزأا تفاعليأ غة توظيفًم للّتوظيع المعلّب و لو، العميق

 ،مينينمي مهارة الاستماو لدى المتعلّ ياغة، بمانغيم، وطرل الأسئلة، وإعادة الصّوحمن التّ

 .غويّويمهم في تعميق فهمهم للمحتوى اللّ

جريد وحل ة، والقدرة على التّغويّالقدرة على الاستماو بامتبان، وفهم المعلومات اللّ -

نه من الإمصات الواعي، ة تمكّة ولغويّم مهارات معرفيّ"امتلاك المعلّ يعني  لوو لالمنكلات

إلى  جريد، وصولًاحليل والتّ ا من خلال التّة ومعالجتها  هنيأغويّات اللّواستيعاب المعطي

 .إ148، صفحة 2007)يوسع،  ة"غويّة واللّميّيعلتوظيفها في حل المنكلات التّ 

ز م بكل جوارحه كي يعزّم يجب أن ينصت للمتعلّل أي أن المعلّصاتمأن يكون قدوة في الإ -

 م يمتمع بها له.تي كان المعلّريقة الّة الاستماو لغيرن بالطّقة فيه، وتعليمه كيفيّالثّ

 وتيّم على الأداء الصّفقدرة المعلّ"ل عبة بطريقة سهلةلمات والجمل والعبارات الصّمطق الكّ -

طق وتوضيح مخارج الحروف وضبط ة، مع تبميط النّغويّراكيب اللّلمات والتّليم للكّالمّ

 .إ157، صفحة 2006)التواب،  "غةمين ويحمّن اكتمابهم للّر فهم المتعلّالحركات، ييمّ

ل محتواها، ويفهم معناها، ويكتمب يتخيّ القدرة على سرد القصص بطريقة تجعل المتعلمّ -

 مفردات جديدة من خلالها.

م على إدارة الحوار داخل القمم، وطرل المعلّ ل ويقصد بها "قدرةمهارة الحوار والمناقنة -

ع على مين، وتوجيه النقاش بطريقة بنّاءة تنجّراء المتعلّآة، والاستماو إلى بالأسئلة المناس

، 2010)الكريم،  ة"غويّقدي، والاستيعاب العميق للمفاهيم اللّفكير النّم التّفاعل، وتدعّالتّ

 .إ73صفحة 

 وأثره في التواصل داخل القسماللغوي  . الذّكاء6

والتي تجعله قادرا  دّ الذكاء اللغوي من أهم الذكاءات المتعددة التي يمتلكها المعلم الناجح،يع

يمهم في تحقيق تواصل لغوي ماجح داخل القمم،  اعلى توظيع اللغة في المواقع التعليمية، بم

 ويظهر  لو فيما يأتي:
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تي قد تغيب الّو ص المممووفي النّ ةا يمتطيع تمييز الكلمات المفتاحيّ لغويأ كيالذّم المعلّ -

وارتفاو ة ممتازة، كمابهم حصيلة لغويّإ، ويمهم في توجيه فهمهم المتعلّمينل ممّاعن 

سماعه من  عادة صياغة مضمون ما تمّإلقدرة على اا، وواريخ جيدأتذكر الأسماء والتّ ممتوى

 م.قبل المعلّ

ل على ط، يمهّصوص الممموعة بأسلوب مبمّفي إعادة صياغة النّ غويّكاء اللّتوظيع الذّ -

تي تطرل فاعل مع الأسئلة الّوالتّ، إ125، صفحة 2006)حمن،  مين فهم محتواهاالمتعلّ

، مما بأسلوبهم ا تنجيعهم على إعادة صياغتها، أيضأعليهم في مهاية منا  فهم المنطوق

 يمهم في تصويب أخطائهم، وتحمين تفاعلهم اللّغويّ داخل القمم.

غة ة لاكتماب اللّه من المتطلبات الأساسيّل لأمّفهيّعبير النّالتّعة على تهيئة بيئة آمنة منجّ -

من خلال منا  الاستماو إلى القصص المختلفة، وتنجيع الأطفال على  مين،عند المتعلّ

 لتدعيم الثّقة بأمفمهم، وتعزيز المناركة اللّغويّة بينهم.، إعادة روايتها

الأمنطة  أثناءفي ها ومإثراء الرّصيد اللّغويّ للمتعلّمين من خلال الكلمات الجديدة الّتي يكتمب -

اللّغويّة المقدّمة في القمم، وربطها بمياقات تواصليّة، ممّا يماهم في تثبيتها في عقولهم، 

 اصليّة منابهة.لاستعمالها في مواقع تو

طق وتحمين النّ ،مة لدى المتعلّفهيّلاقة النّم في تنمية الطّعند المعلّ غويّكاء اللّيماعد الذّ -

وغيرها من  ،، وفهم المنطوق، ومنا  القراءةفهيّعبير النّلديه من خلال أمنطة  التّ

إلى مناركين مين وتحويل المتعلّ ،قة بالنفستي "تماهم في بناء الثّة الّغويّالأمنطة اللّ

 .إ116، صفحة 2006)حمن،  "يميّعلّفعّالين في الموقع التّ

 ملدى المعلّ  غويّ كاء اللّ ذّ . إستراتيجيات تنمية ال7

في، واصل الصّة لتحمين التّة ركيزة أساسيّغة العربيّم اللّلدى معلّ غويّكاء اللّتعد تنمية الذّ

الإستراتيجيات  أبرز، وفيما يأتي بادلفاعل والفهم والتّقائمة على التّ الةة فعّتعليميّوبناء علاقات 

 :اعمة لتنميتهالدّ ةالعمليّ

  (، القراءةماع)السّ  اللغّويّ  لقيّ تّ ال. 1.7     

"عملية استقبال اللّغة، وفهمها، وتأويلها، من خلال الرّموز الصّوتيّة أو  وه غويّاللّ لقيّالتّ

المكتوبة، وينمل مهارتي الاستماو والقراءة، حيث يعتمد المعلّم على قدراته الإدراكيّة والمعرفيّة 

م تدريب ، لذا على المعلّإ41، صفحة 2006)حمن،  لفهم المعامي، وربطها بالمّياق، وبناء الدّلالة"

عة، كتب متنوّوات، ثائقيّولفاز، وبرامج التّوة، الممتمر بواسطة كتب صوتيّ  لقيّمفمه من خلال التّ

، وتزيد غويّة تعمّق الفهم اللّصوص الأدبيّ عر، والنّالكتب والمقالات والنّ قراءة"ف، اتجرائد، ومجلّو

، عن طريق إ21، صفحة 2004)طعيمة،  "ة مختلفةأساليب تعبيريّمين ، وتكمب المتعلّغويّالمخزون اللّ

 ةم المعرفيّة المعلّة...الخ، فالقراءة وسيلة من وسائل تكوين شخصيّصويريّريعة والقراءة التّالقراءة المّ

 ة.غويّواللّ
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 (كتابة، الكلام)ال اللّغويّ  نتاج. الإ2.7    

غة ومعارفه باستخدام اللّ ،ومناعرن ،عبير عن أفكارنم على التّ"قدرة المعلّ  هو غويّاللّ الإمتاج

ة، والمفردات، غويّب توظيع القواعد اللّحدث والكتابة، ويتطلّالمنطوقة أو المكتوبة، وينمل مهارتي التّ 

 غويّولتطوير مهارة الإمتاج اللّ، إ112، صفحة 2003)حمين،  ياق"ة المناسبة للمّعبيريّ والأساليب التّ

ة، غويّة، والمناظرات اللّة لابد له من المناركة في الحوارات والمناقنات الجماعيّغة العربيّم اللّلدى معلّ

 زل بما يعزّلديه في تطور ممتمر غويّكاء اللّوهذا ما يجعل الذّ ...الخ،وتكوين ورشات تهتم بالخطابة،

ة داخل واصليّكفاءته التّ وتنمية، والكتابيّ فهيّ، وتحمين إمتاجه النّغويّوالإمتاج اللّ لقيّكفاءته في التّ

 غويّ اللّ لقيّبين التّ ة تمثل تكاملاً غويّة اللّفالعمليّ"، تمكّنه من إدارة الخطاب التّعليميّ بفاعليّةوالقمم، 

عبير امي على توظيفها والتّغة وفهمها، بينما يقوم الثّاللّ ، إ  يقوم الأول على استقبالغويّوالإمتاج اللّ

 .إ16، صفحة 2004)طعيمة،  "ا بتكامل هذين الجامبينال إلّالفعّ غويّواصل اللّبها، ولا يتحقق التّ

  غويّ صيد اللّ تنمية الرّ . 3.7    

غة م اللّلدى معلّ غويّكاء اللّة الذّاعمة لتنميّمن أبرز الإستراتيجيات الدّ غويّصيد اللّعد تنمية الرّت

ز قدرته على الفهم راكيب والأساليب، بما يعزّنه من توسيع مخزومه من الفردات والتّة، إ  تمكّالعربيّ

ة يميّالمرن في المواقع التعل غويّليم عن الأفكار، والتصرّف اللّعبير المّصوص، والتّقيق للنّالدّ

م من خلال القراءة لدى المعلّ غويّصيد اللّق تنمية الرّوتتحقّ، إ20، صفحة 2004)طعيمة،  المختلفة

ا يكمبه ة والحديثة، ممّصوص التراثيّ غة والأدب، والاطلاو على النّظمة والمتنوعة في مجالات اللّالمنتّ

 عليميّ ياق التّراكيب المناسبة للمّ، ويماعد على اختيار الألفاظ والتّ غويّاللّه ي حمّا، وينمّثراءً معجميأ

 لقيّم في التّفي تحمين كفاءة المعلّ غويّصيد اللّة الرّكما تمهم تنميّ، إ50، صفحة 2006)حمن، 

وتبميط المصطلحات، وإعادة صياغة ، إ  يصبح أكثر قدرة على شرل المفاهيم، غويّوالإمتاج اللّ

واصل ا على جودة التّمين، وهو ما ينعكس إيجابأدة تتلاءم وممتويات المتعلّالمعامي بأساليب متعدّ

 .إ110، صفحة 2003)حمين،  معلّوفاعلية التّ فيّالصّ

، غويّة يمثل أساسأا بنيويأا في بناء  كائه اللّغة العربيّلدى معلم اللّ غويّصيد اللّإنّ تنمية الرّ

 .عليميّاق التّإضافة إلى تنمية القدرة على إمتقاء الألفاظ المناسبة للميّ

        . الانغماس اللّغويّ 4.7

غة متعمل فيهال فعند استعمالها مع اللّ تي تياقات الّة معان حمب المّعدّ الامغماب لهمصطلح 

ض عرّ، والتّمهاتي تريد تعلّالّ اللغةذي يجعلو تممع دائما الّ ويّغالمحيط اللّالامغماب في  يقصد بها

معها عن طريق الاستماو الواعي،  وميّفاعل اليّ، من خلال التّةبيعيّع لها في بيئتها الطّالممتمر والمكثّ

والقراءة، والكتابة في برامجها، ليمة المّى ة الفصحغة العربيّتي تمتعمل اللّرامج الّومناهدة البّ

     .القراءةو من خلال الاستماوالتلميذ مه ة لما تعلّالممتمرّ

م، لما له من دور في لدى المعلّ غويّكاء اللّمن أهم المداخل لتنمية الذّ غويّ"يعد الامغماب اللّ

 ة"ليميّعالمواقع التّا داخل ا فعّالًغة توظيفً، وتمكينه من توظيع اللّغويّلقي والإمتاج اللّصقل مهارات التّ

 . . . ويكون  لو بعدة إستراتيجيات أهما ما يأتي: ،إ24، صفحة 2004)طعيمة، 

 قدر الإمكان. غويّداخل اللّة الفصحى، وتجنب التّغة العربيّ للّعرض الممتمر التّ -
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ة صوص الأدبيّ"فالقراءة المنتظمة في النّ، غة ومتقنيهاالقراءة الممتمرة، والامصات لأهل اللّ -

، لما توفرن من ثراء معجمي وتنوّو غويّة من أهم إستراتيجيات الامغماب اللّراثيّة والتّوالعلميّ

م، ويمهم في تحمين قدرته على الفهم العميق لدى المعلّ غويّالحسّ اللّ يأسلوبي ينمّ

 لقيّبنوعيه التّ غويّكاء اللّوإعادة إمتاجها بأساليب مختلفة، وهو ما يعزّز الذّ ،صوصللنّ

 .إ24، صفحة 2004)طعيمة،  "والإمتاج

ة اختيار راكيب، ودقّل إ  "يتمثل في القدرة على الإحماب بصحة التّغويّتطوير الحس اللّ -

، 1994)حمان،  ة"ظريّجوو للقواعد النّياق دون حاجة إلى الرّالألفاظ، وملاءمة الأسلوب للمّ

غة أثناء ممارسة اللّفي م في تدارك الأخطاء المعلّ غويّعد هذا الحس اللّاويم، إ102صفحة 

وجودة ، راسيّواصل داخل القمم الدّ ة، ومعالجتها، وتعزيز فاعلية التّعليميّفي المواقع التّ

 .عليميّالخطاب التّ

، 2004)طعيمة،  "ا في مواقع متنوعةا وظيفيأغة واستعمالها استعمالًفاعل المباشر مع اللّالتّ" -

عليم، لا مجرد مادة واصل والتّة بالتّغة أداة خاصّ، وهذا ما يماعد على جعل اللّإ23صفحة 

 والاختبار فيها ثم مميامها.ة يتم تلقينها دراسيّ

ع مع ممتويات كيّة، والقدرة على التّغويّم على تنمية المرومة اللّالمعلّ غويّيماعد الامغماب اللّ        

دة، وهو ما يعكس ممتوى مين، وتبميط المفاهيم، وإعادة صياغة المحتوى بأساليب متعدّالمتعلّ

)على،  ة وحدهاظريّغة، لا على المعرفة النّة للّالقائم على الممارسة الواعيّ غويّكاء اللّمن الذّ امرتفع

         .. .إ80، صفحة 1993

 راسةونتائج الدّ  خاتمة

ة في بناء تعليم ركيزة أساسيّ  ةغة العربيّم اللّلدى معلّ غويّكاء اللّفي ضوء ما سبق، يتبين أن الذّ 

م، علّا للإرتقاء بجودة التّا إسترتيجيأ تربويأ اة، وخيارأعليميّ ة التّا في مجال العمليّا حاسمأال، وعنصرأفعّ

اءة داخل ليم، وإدارة الحوار والمناقنة البنّالمّ غويّة رصينة، والأداء اللّم لكفايات لغويّ فامتلاك المعلّ

تي تعتمد ة الّعليميّ يهاب المواقع التّ لا بارزة،ة ة لغويّم صاحب شخصيّالقمم، يمهم في إخراج متعلّ

 .غويّوالإمتاج اللّ غويّاللّ لقيّعلى الحوار والمناقنة، وتعزيز مهاراته في التّ

، والامغماب غويّصيد اللّ، كتنمية الرّغويّكاء اللّة الذّ ات مدروسة لتنميّإنّ اعتماد إستراتيجيّ

ة داعمة، من ة، وتوظيع بيئة لغويّة والكتابيّ فهيّنّ ، وتوظيع الحوار والمناقنة، والأمنطة الغويّاللّ

ة، وتحقيق عليميّ، والارتقاء بالممارسة التّراسيّحصيل الدّز التّويعزّ، عليميّن الأداء التّشأمه أن يحمّ

ة ذي يمتلو مرومة لغويّم الّ، فالمعلّيّعليممين ومتطلبات الواقع التّ ال يمتجيب لحاجات المتعلّتعليم فعّ

واصل قيق والحوار الهادف، يكون أقدر على خلق مناخ تعليمي قائم على التّعبير الدّعلى التّوقدرة 

 .فاعل، لا مجرد مقل للمعلوماتفكير والتّإلى فضاء للتّ عليميّال، وعلى تحويل الموقع التّالفعّ

ضمن برامج  غويّكاء اللّتنمية الذّ  بضرورة إدماجراسة توصي الدّل إليها، وامطلاقا من النتائج المتوصّ

ي تي تنمّة الّطبيقيّ ركيز على الجوامب التّة، مع التّغة العربيّمي اللّكوين الأساسي والممتمر لمعلّالتّ

ة ة واقعيّة لغويّبيئات تعليميّ والمناقنة، وتوفيرة، ومهارات الحوار عبيريّلاقة التّوالطّ غويّصيد اللّالرّ

، ودعم الممارسات غويّكاء اللّتعميق البحث في مجال الذّكذلو ، يمرعبير بكل تنجع على التّ داعمة

 .ة رصينةة على أسس علميّة المبنيّربويّالتّ
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ذي يمتدعي عليم، وفاعليته، الأمر الّة لفهم جودة التّأحد المفاتيح الأساسيّ غويّكاء اللّالذّ يعدّ

فاق آ، كذلو فتح عليميّالتّطوير في هذا المجال بما يمتجيب لمتطلبات الواقع ا من البحث والتّمزيدأ

مين من زوايا عديدة، بما يمهم في تعميق البحث في لدى المعلّ غويّكاء اللّة تتناول الذّ ة ممتقبليّ بحثيّ

 . . هذا المجال.
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