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 التداخل اللغوي وانعكاساتو على نظام التعليم في الجزائر
 - مقاربة لسانية تعليمية -

 أ/صلبح الدين مبارؾ حداد
 جيجلجامعة 

 
 توطـئة

التداخل اللغوم ظاىرة سوسيولسانية لا بٚلو منو لغة كلا سيما على مستول الإب٪از 
الفردم(الكلبـ) أك إنتاج اب٣طاب التبليغي الناجز ببْ فئات المجتمع بُ عديد ب٦الات الاستعماؿ 

ككضوحا بُ  اللغوم، كلكن بدرجات من الشيوع متفاكتة، إذ ب٪د أف ىذه الظاىرة أكثر شيوعا
اب١زائر باعتبار اب٤مارسة اللغوية التواصلية فيها أصبحت خليطا مهجٌنا من اللغة الفرنسية كالعامية 

 كالأمازيغية كالفصحى بصورة أقل.
على صفاء كسلبمة النظاـ اللساني للغة  عن تأثبّهىذا الوضع اللغوم اب٥جبْ اب٤سخ فضلب 

 انعكاسات مدمرة على منظومة التعليم بصورة عامة.العربية كاب٫سار رقعة استعماب٥ا لو أيضا 
من ىنا بٰاكؿ مشركع ىذه اب٤داخلة أف يقارب ىذه اب٤شكلة اللغوية اب٤طركحة بٕدة بُ اب١زائر من 
الناحية اللسانية التعليمية ب٤عرفة أسبابها ك اتعكاساتها التعليمية( تعليم اللغة العربية، تدريس اب٤واد 

مع مدخل بٛهيدم إبٔ ’ تعلم...) كبٙديد سبل علبج ىذه الانعكاساتالأخرل، بناء شخصية اب٤
ضبط مفهوـ التداخل اللغوم بٛييزا لو عن مصطلحات أخرل تلتبس بو كقد لا تكوف ب٥ا 
انعكاسات سلبية على الاستعماؿ اللغوم الواعي من مثل( الدخيل، الثنائية اللغوية، التعددية 

 اللغوية...). 
 -إشكالية المصطلح والمنهج-يمفهوم التداخل اللغو 

من اب٢قائق اللسانية اب٤قطوع بصحتها اب٤طلقة أف اتصاؿ اللغات بعضها ببعض على 
مدل تاريخ استعماب٥ا كتطورىا من شأنو أف بٰدث عديد التأثبّات اب٤تبادلة بينها، كمن أكضح 

ظاىرة عرفتها كل  ىو"الصور البٍ تفرزىا ىذه التأثبّات اب٤باشرة ما يعرؼ بالتداخل اللغوم الذم 
الألسن على مر التاريخ البشرم.فلب بٲكن اب٢ديث عن لساف صاؼ من دخيل بُ كاقع اللغة إلا 

 .1نظريا أك بُ كتب قواعد اللغة"



 2017جوان  21امعدد      مجلة امنـ)ا(ـص

    مجلة النـ)ا(ـص                                                           
 

121 

بالرغم من شيوع ىذه الظاىرة كارتباطها العضوم بنظاـ اللغة، كأكثر من ذلك 
لمجتمع اللغوم، فإف الدراسات اللسانية بالاستعماؿ اليومي للغة باعتبارىا أداة للتواصل داخل ا

العربية بٓ توؿ ظاىرة التداخل اللغوم ما ىي جديرة بو من اىتماـ كاؼ، إذ لا نكاد نعثر على 
دراسات متخصصة أفردت لو كتناكلتو على ب٫و مفصل يستوعب أسبابو كأشكالو كأب٭اطو كمظاىره 

 كانعكاساتو على بنية اللغة ك نسيج المجتمع.
سات البٍ تناكلت التداخل اللغوم بصفة جزئية تهتم أساسا بقضايا اب٤عرب إف الدرا

كالدخيل كالثنائية اللغوية كالإزدكاجية اللغوية كالتعدد اللغوم، "كىي دراسات كثبّا ما لا يقع فيها 
)، ككأف interference linguistiqueالفصل ببْ ىذه الاستعمالات كالتداخل اللساني(

 ىذه الدراسات ىو الاستعماؿ اللغوم الذم يفبَض كجود لسانبْ أك أكثر اب٤قصود بالتداخل بُ
بُ حبْ أف التداخل لو أبعاد كقيود أخرل بٙكمو منها ما ىو لساني كمنها ما ىو اجتماعي 

 .2نفسي."
من ىنا تأبٌ أبٮية بٙديد الإطار اب٤عربُ كاب٤نهجي الذم من المجدم أف بٙتكم إليو دراسة 

غوم ب٩ا يفيد كثبّا بُ توضيح مدلوؿ التداخل كسياقو كبلورة أبعاده كآثاره،إذ ظاىرة التداخل الل
إف" التناكؿ اللساني للغة بٲكن أف يقع على أكثر من كجو، كأف يتشكل بُ مظاىر متعددة، كذلك 
تبعا ب٤نطلق الدراسة كاب٥دؼ اب٤توخى منها. إذ بٲكن حصر اب٤عاب١ة اللسانية للغة باعتبارىا نسقا 

بُ بٙليل بنيتها كصفا كتفسبّا كىي مستقلة بٛاـ الاستقلبؿ عن الناطقبْ بها، كقد يقع البَكيز رمزيا 
من جهة ثانية على كظيفة اللغة التواصلية إذا استشكل البحث دكر اب٤تكلم بُ بٙديد البنية 

 .3النمطية للغة اب٤تواصل بها بُ عشبّة لغوية معينة"
فية قدبٲة كحديثة اىتمت برصد مظاىر التداخل من اب٤ؤكد أف ىناؾ دراسات لسانية كص

اللغوم كب٧اكلة ضبط قواعده كسننو بصورة علمية ب٦ردة، كما بُ تلك الدراسات البٍ تهدؼ إبٔ 
بياف ما حدث من تأثبّات متبادلة ببْ العربية كب٥جاتها كببْ العربية كأخواتها الساميات كببْ العربية 

أك تلك البٍ تهتم ببياف أثر تداخل اللهجات العربية بُ  4كفصيلة اللغات (اب٥ندك/أكركبية)،
استحداث أب٭اط لغوية بٚرج على القياس،أك البحث بُ أصوؿ الألفاظ كاب٤عرب كالدخيل منها 
كالاقبَاض كالنقل، كقصارل ىذه الدراسات أف تكتفي من ذلك بالوصف كالتحليل اللغوم 

 الصرؼ.
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ؽ ضمن ىذا اب٤نحى اللساني الوصفي ببْ كاب١دير بالتنويو أنو بٓ بقع حبٌ الاتفا
الدارسبْ القدامى كالمحدثبْ على الاصطلبح على ىذه الظاىرة، فمنهم من يسميها تعريبا أك معربا  
كما كرد بُ كتاب اب٤عرب "للجواليقي"، كمنهم من يسميها دخيلب كما بُ كتاب شفاء الغليل 

 فيما بُ كلبـ العرب من الدخيل" للخفاجي".
ثبْ ب٪د إبراىيم أنيس الذم كقف على الفرؽ ببْ اب٤عرب كالدخيل حيث يقوؿ كمن المحد

عمد العرب ابٔ بعض تلك الالفاظ فحوركا من بنيتها ، كجعلوىا على نسيج الكلمات العربية  "
 .5كب٠وىا باب٤عربة ، كتركوا البعض الاخر على صورتو، كب٠وه الدخيل"

ة ب٦ردة بٯسدىا الكلبـ، بل ىي عنصر بالنظر إبٔ أف اللغة لاتعكس فقط بنية ذىني
دافع ب٢ركية الإنساف بُ المجتمع، كمن بٍ فهي ترتبط بكياف من يستعملها كيتواصل بها، بالنظر إبٔ 

 ىذه الأبٮية 
الاجتماعية للغة، أصبحت ظاىرة التداخل اللغوم تدرس كلا سيما عند الغربيبْ ضمن إطار 

طها ىو اللسانيات الإجتماعية  البٍ تهتم باللغة بُ معربُ أكفأ كألأـ لأبعادىا كقيودىا كشرك 
 علبقتها بالمجتمع.

تتأتى اب١دكل اب٤نهجية للسانيات الإجتماعية بُ دراسة اللغة كلاسيما على مستول 
استعماب٥ا كإب٪ازىا الفردم من كوف اللغة كما قلنا" ليست كائنا معزكلا عن المجتمع كلابنية ب٦ردة بُ 

ي نفسها بنية اجتماعية، معبُ ذلك أنها تتفاعل مع الواقع الاجتماعي بٔميع أذىاف الناس كإب٭ا ى
 .6أصنافو كمتغبّاتو، لذلك فالبنية الاجتماعية كالبنية اللغوية بٮا بُ علبقة تفاعل متواصل"

ىذا التفاعل البنيوم ببْ اللغة كالمجتمع ناتج عن عملية التأثبّ اب٤تبادؿ بينهما، فالمجتمع  
اقاتو اب٤ختلفة يًؤثر بُ اللغة بقدر ما تؤثر ىي فيو على ب٫و مطرد، فالتفاعل ببْ النسق بأنساقو كسي

الثقابُ اب٤رتبط  بالبَكيبة الاجتماعية للفرد كالاستعماؿ اليومي للغة لو بلب شك دكر كببّ بُ إنتاج 
 ظاىرة التداخل اللغوم .

يبَتب عن ىذا أف ىناؾ كمن بٍ فهي ليست ظاىرة طبيعية أك عفوية معزكلة ب٧ايدة ك" 
تكاكنا مستمرا ببْ نظامبْ، أحدبٮا ثقابُ اجتماعي كالآخر رمزم لغوم. كبٗا أف الانتظاـ لا يوجد 
أصلب بعناصر غبّ متجانسة فإف بناء ب٦تمع منسجم الأفراد لا طائفي كلا قبلي لا بٲكن أف ينهض 

 .7ن اللغات اب٤تعددة الأب٭اط"كيستوم قائما بٖليط من الثقافات اب٤تباينة الأصوؿ لا بٗزيج م



 2017جوان  21امعدد      مجلة امنـ)ا(ـص

    مجلة النـ)ا(ـص                                                           
 

123 

كىكذا فإف التفاعل البنيوم ببْ اللغة كالمجتمع بكل توابعو كارتداداتو اللسانية كالثقافية 
بٯب أف يوضع بُ المحل الأكؿ عند النظر بُ قضايا كملببسات التداخل اللغوم حبٌ على مستول 

تنقية الثقافة من التقاليد كالعادات غبّ اب٤عاب١ة كالتقونً  بٕيث مثلب " أف دعوة السوسيولوجيبْ إبٔ 
اب٤نسجمة مع أصوؿ حضارية معينة توازيها دعوة ب٩اثلة من اللسانيبْ إبٔ تهذيب اللغة بتفصيح 

 .8الدخيل بُ معجمها كتركيبها"
إف دراسة التداخل اللغوم بُ الإطار الطبيعي اب٢اضن لو كىو اللسانيات الاجتماعية 

رة من ب٦اب٥ا اللغوم الضيق الذم لا يكاد يبتعد عن دائرة التناكؿ من شأنو أف بٱرج ىذه الظاى
اللساني للعلبقة ببْ الأصل كالفرع إبٔ أفق استسشكابٕ أكثر ارتباطا بواقع استعماؿ اللغة  

 ككظائفها الاجتماعية كالتواصلية.
 كمن ىنا فإف ىذه الظاىرة تطرح كثبّا من اب٤شكلبت الثقافية كالاجتماعية كالنفسية 

كالبَبوية كبٖاصة التعليمية لأف التداخل اللغوم يرتبط أساسا بسبّكرة تعلم لغة ثانية أك لغة أجنبية 
إبٔ جانب اللغة الأـ، ب٩ا جعل الباحثبْ بُ ب٦اؿ تعليم اللغات الأجنبية يفسركف معظم الأخطاء 

 لثانية.اللغوية البٍ يقع فيها اب٤تعلم بأنها ناب٘ة عن تأثبّ اللغة الأـ بُ اللغة ا
كىو الأمر الذم جعل بعض الغربيبْ يعرؼ التداخل اللغوم " بأنو تأثبّ اللغة الأـ على اللغة البٍ 

، أك إبداؿ عنصر من عناصر اللغة الأـ بعنصر من عناصر اللغة skiba ،2011.1يتعلمها اب٤رء
 .9كيعبِ العنصر ىنا صوتا أك كلمة أك تركيبا" mackay1969 ;109الثانية  

مصطلح التداخل اللغوم إبٔ تأثبّ متبادؿ ببْ لغتبْ كلكن على مستول الإب٪از يشبّ  
الفردم للكلبـ لا على مستول النظاـ اللغوم، لذلك فهو عملية فردية، لذلك يعرفو قاموس 
اللسانيات كعلوـ اللغة بأنو" يقاؿ إف ىناؾ تداخلب عندما يستعمل متكلم بُ لغة( أ) ب٠ة صوتية، 

 .10ك تركيبية بٛيز لغة (ب). الاقبَاض كالتقليد ناب٘اف أصلب عن التداخلبت"صرفية، معجمية أ
فمجاؿ التداخل ىو الببُ اللغوية البٍ بٲكن أف بٚضع للتحوير بفعل نقلها من لغة إبٔ  

لغة أخرل، ما يفيد أنو يشبَط ب٢دكثو أف يكوف اب٤تكلم ملمٌا بلغتبْ أك أكثر، كبذلك فالتداخل 
ؿ صيغتو الصرفية يفيد التأثبّ اب٤تبادؿ ببْ لسانبْ إذ تتداخل عناصر من لساف بوجو عاـ " كما تد

(أ) بُ لساف(ب) أك العكس إذان فهو عملية ثنائية اب٤سار بُ اب٘اه اللسانبْ معا كما ىو الشأف بُ 
 ،أك الفصحى كالعامية.11العربية كالفرنسية"
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اب٤ستول الصوبٌ كذلك عندما كيقع التداخل االلغوم بُ عدة مستويات من اللغة، كىي  
يتأثر اب٤تكلم بعادتو بُ نطق الصوت بلغتو الأـ أثناء بٙدثو باللغة الثانية، كاب٤ستول النحوم عندما 
يؤثر ب٫و لغة على ب٫و لغة أخرل بُ ترتيب عناصر اب١ملة عند اب٤تكلم أكاستعماؿ الضمائر كأزمنة 

بإدخاؿ اب٤تكلم مفردات من لغة بُ اللغة البٍ  الأفعاؿ كحكم الكلبـ. كاب٤ستول اب٤فردابٌ كيتحقق
يتحدث بها كقد يستخدمها بٗعناىا بُ اللغة الأكبٔ حبٌ لو كاف ب٨تلفا عنو بُ اللغة الثانية. 
كاب٤ستول الدلابٕ كيكوف عند استعماؿ اب٤تكلم لكلمة موجودة بُ اللغتبْ الأكبٔ كالثانية بٗعناىا بُ 

 .12تلف عنو بُ اللغة الثانية.لغتو الأكبٔ مع أف ىذا اب٤عبُ بٱ
يلتبس مفهوـ التداخل اللغوم عند الكثبّين بعدة مصطلحات تقاب٠و نفس المجاؿ  

اللغوم كالاختصاص الوظيفي مثل الدخيل كالاقبَاض كالثنائية اللغوية كالتحوؿ اللغوم ، كقد 
لب على يبَتب عن ىذا التداخل الاصطلبحي أف يؤخذ أحد ىذه اب٤صطلحات باعتباره تداخ

 منواؿ منهجي غبّ مستساغ، أك على العكس.
كأكثر ما يكوف الالتباس كالتشابو ىنا ببْ التداخل كالدخيل، لذلك من اب٤فيد أف نعرج  

بُ كقفة سريعة على اب٢دكد الفارقة ببْ ىذه اب٤صطلحات ذات الاختصاص الواحد من أجل 
 ضبط ب٦اؿ التداخل كبٙديد قضاياه اللسانية الاجتماعية.

أما الدخيل فهو بوجو عاـ إدخاؿ صنف من الكلمات الأجنبية اب٤عزكلة بُ نظاـ لغوم  
لا ينتمي إليها، غبّ أنها تصبّ جزءا من معجمو لأسباب عديدة أبرزىا افتقار اللساف اب٥دؼ ب٤ثل 

كمفهوـ الدخيل ىنا يتفق مع تعريف عبد الواحد كابُ للدخيل بُ اللغة العربية  13ىذه الكلمات
و ما" دخل االلغة العربية من مفردات أجنبية سواء ما استعملو العرب الفصحاء بُ جاىلينهم بقول

 .14، كما استعملو من جاء بعدىم من اب٤ولدين"
من ىنا فالدخيل ظاىرة ترتبط بٗجاؿ النظاـ اللغوم كىي ظاىرة بٝاعية نظامية ب٥ا  

ف العادم أف يتفطن ب٥ا، خلبفا طواعية الاندماج بُ نسق نظاـ اللغة بٕيث لا بٲكن للئنسا
للتداخل الذم يكتسي صفة فردية كيتصل بعملية إب٪از الكلبـ بُ بٝيع مستويات اللغة كيكوف 

 .15كاضحا عند السامع أك القارئ.
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كالأمر نفسو بالنسبة للبقبَاض الذم يستعملو بعض المحدثبْ مقابلب للمصطلح  
بٔ لغة أخرل كفقا لقوانبْ كقواعد اللغة )  كيعبِ نقل كلمات من لغة إEmpruntالأجنبي(

 .16 اب٤ستعار ب٥ا، فهو أيضا ظاىرة بٝاعية يتم اللجوء إليها بُ مراحل تطور اللغة
بينما تعد الثنائية اللغوية ظاىرة لسانية اجتماعية تتصل بالقدرة اللغوية للفرد أك  

دية ناب٘ة عن السلوؾ اب١ماعة، كبذلك فهذه الظاىرة تفبَؽ عن التداخل الذم يعد حالة فر 
الكلبمي، كما أف الثنائية اللغوية تعد عاملب أساسيا بُ إنتاج عملية التداخل مثلها بُ ذلك مثل 

 الازدكاجية البٍ ىي تنافس مستويبْ  ينتمياف إبٔ اللغة نفسها كالفصحى كالعامية.
 codeكيلببس التداخل أيضا مصطلح آخر ىو التحوؿ اللغوم أك التعاقب اللغوم( 

switching)أك ما يسمى كذلك بٗزج اللغات (code mixing كبٰدث عند ثنائي اللغة (
كيعبِ" بٙوؿ الفرد من لغة إبٔ أخرل أك من اللغة الفصيحة إبٔ العامية أك بالعكس أك اب٤راكحة 

.ك يتميز التحوؿ عن التداخل "بأنو يظهر قي شكل بٝل يتعاقب فيها 17بينهما أثناء حديثو"
لسانبْ ب٨تلفبْ.أما التداخل فيظهر بُ بٝيع مستويات اللغة الصوتية كالصرفية كالبَكيبية الكلبـ ببْ 

.كبذلك فالتحوؿ التعاقبي ييبقي على نظاـ اللغتبْ سواء اب٤تحوؿ عنها أك اب٤تحوؿ 18كالدلالية"
 إليها سليما خلبفا لعملية التداخل البٍ بٛاىي ببْ اب١مل على ب٫و تبدك معو خليطا مهجٌنا.

يبدك جليا أف دراسة مشكلة التداخل اللغوم ب٧كومة بٗنظورين أحدبٮا لساني أحادم  
الرؤية يتوقف عند التأثبّات اب٤تبادلة تاربٱيا ببْ لغتبْ على مستول  نظاـ الببُ اللغوية، كالأسباب 
الكامنة كراء ذلك، كاب٤نظور الآخر لساني اجتماعي يهدؼ إبٔ الكشف عن مظاىر عملية 

من خلبؿ الاستعماؿ اللغوم الآني أك التواصل اليومي اب٤باشر كعلبقة ذلك بٕركة المجتمع التداخل 
 كقضاياه، لأف البنية اللغوية تؤثر كتتأثر دائما بالبنية الاجتماعية إبٔ درجة التشاكل البنيوم.

أما ىذه الدراسة فتتخذ اب٤نحى اللساني الاجتماعي بُ مقاربة مشكلة التداخل اللغوم   
اب١زائر، كعلى كجو أخص مقاربة أبرز قضية تطرحها ىذه اب٤شكلة، ألا كىي التداخل كأثره بُ بُ 

 نظاـ التعليم. 
 التداخل اللغوي وعلاقتو باللغة العربية

لابٲارم أحد بُ أف اللغة كائن اجتماعي حي لابٲكنو أف يند عن دائرة التأثبّ كالتأثر       
دـ الثبات على ب٭ط كاحد،حبٌ لو كانت لغة ناضجة مكتملة كمن بٍ طواعيتو اب٤ستمرة للتنوع كع
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النسق مثل اللغة العربية البٍ عرفت أكج ازدىارىا مع نزكؿ القرآف الكرنً كانتشار الدين الإسلبمي 
 بُ أرجاء اب٤عمورة. 

كمن بٍ فاللغة لا بٲكن فصلها عن حركة المجتمع كما يقره من مواضعات  كأنساؽ ناظمة  
ل كالتعايش ببْ الناس، كما لابٲكن فصلها عن حركة اتصاؿ الشعوب بعضها ببعض لعملية التواص

كما تفرزه من أطر للتلبقح اب٢ضارم  كالتبادؿ التجارم أك العلمي. كلعل أبرز نواتج عملية تأثبّ 
 اللغة كتأثرىا التداخل اللغوم أخذا كعطاء خاصة على صعيد اب٤فردات اللغوية.

ببعض لابد أف يؤدم إبٔ تداخلها، كلا يزرم بٗكانة اللغة إف اتصاؿ اللغات بعضها  
توفرىا على الدخيل الوافد، بقدر ما يدؿ ذلك ربٗا على حيويتها كطواعيتها لسنن التطور.كقد 
بٛكنت اللغة العربية بفضل الانتشار الواسع للبسلبـ بُ البلبد البٍ فتحها اب٤سلموف من الاحتكاؾ 

ها كالتأثر بها، فقد زكدت اللغات البٍ اتصلت بها بكثبّ من الألفاظ بكثبّ من اللغات كالتأثبّ في
 كأخذت منها أيضا كثبّا من الأب٠اء كاب٤صطلحات البٍ ىي كليدة التطور اب٤ادم كاب٢ضارم.

لقد دخلت اللغة العربية" بُ صراع مع اللغات الآرامية بُ سوريا كلبناف كالعرا ؽ كمع  
شماؿ إفريقيا كمع الفارسية بايراف كمع البَكية ببلبد اب٤غوؿ كمع القبطية بٗصر كمع البربرية بُ 

القوطية باسبانيا كقضت قوانبْ الصراع اللغوم أف تصرع اللغات الثلبث الأكبٔ منها حبٌ أصبحت 
مليوف مبَ مربع ، كبلغ عدد  14اب٤ساحة البٍ تستخدـ فيها العربية لغة حديث ككتابة ب٫و 

وف، كلكنها خرجت من صراعها ىذا كىي متأثرة باللغات البٍ ملي100اب٤تكلمبْ بها زىاء 
 صرعتها تأثرا بٱتلف قوة كضعفا باختلبؼ اللغات."

كقد كاف تأثبّ اللغة العربية بُ الفارسية أكضح صورة كأكسع نطاقا بسبب التجاكر  
 اب١غرابُ كأكضح ما يكوف ىذا التأثبّ بُ" ب٦اؿ تداخل الأصوات الذم يتجلى بُ اب٣ط، إذ
تستعمل اللغة الفارسية اب٢ركؼ العربية، فاىتم الفرس باب٣ط العربي بعد أف صارت لغتهم تكتب 
بو، بل ابتكركا أنواعا جديدة من اب٣طوط العربية، كما دخلت عدة مفردات كمصطلحات بُ 

من  ℅60ك ℅50اللسانبْ من اب١انببْ لا زالت كاضحة إبٔ يومنا ىذا، إذ ىناؾ ما يبَاكح ببْ
 .20ت العربية البٍ تكوف الرصيد اللغوم الفارسي كاستقرت فيو إبٔ الآف"اب٤فردا

كبٓ بٛارس العربية الغلبة اللسانية كالنفوذ الفاعل على اللغات البٍ اتصلت بها حيث  
أعطتها أكثر ب٩ا أخذت منها بفضل ارتباطها الوثيق بالقرآف الكرنً كالدين الإسلبمي فقط، كإب٭ا  
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بفضل ثراء معجمها كتنوع أساليبها، مضافا إليهما مضمونها اب٢ضارم  كانت ب٥ا الغلبة أيضا
 كالثقابُ اب٤تفوؽ.

لكن مع ذلك فقد تأثرت العربية بهذه اللغات إذ اقتبست منها كما سبق أف قلنا كثبّا  
من الألفاظ كاب٤صطلحات البٍ صارت جزءا من معجمها عن طريق تعريبها أك الإبقاء على 

ذلك بوعي مستنبّ كذائقة مرىفة تنبو عن الغثاثة كالرطانة كاب٥جنة، إبٔ  عجميتها. ككاف بٰصل
درجة كاف معها علماء اللغة القدامى يستنكفوف عن أخذ اب٤ادة اللغوية من غبّ أفواه العرب 
اب٣لصاء" فهذا سيبويو يرفض أخذ اللغة من أفواه أىل اب٤در كسكاف السواحل لأف ىذه اب٤صادر 

، كقد نهج نهجو بُ ذلك اب١احظ كابن فارس  21لفساد كتداخلت ألسنتها"بُ نظره قد أصابها ا
 كسوابٮا.

كمع نهاية القرف الرابع اب٥جرم أصبحت العربية  اللغة الأكبٔ بُ كل الأمصار البٍ دخلها  
الإسلبـ، كلكن بفعل اختلبط العرب بالأعاجم شاع اللحن كبدأت رقعة استعماؿ الفصحى 

شيئا، كأدل ذلك إبٔ ظهور العامية اب٤تفرعة عنها " لأف الأعجمي النموذجية تتقلص شيئا ف
يصعب عليو أف يتلقن بالتعلم كالتحفظ ما ينطق بو العربي عن سليقة كتلقبْ طبع كأنو لا يستبعد 

 .22أف يكوف أكؿ من تكلم بالعامية ىو أكؿ أعجمي نطق بالعربية"
ول دكف مستول اللغة العربية، كلا شك أف العامية بلهجاتها اب٤ختلفة تأبٌ بُ مست  

كذلك بسبب قصورىا عن بٙقيق الوظائف التواصلية للغة على أكسع نطاؽ بكافة الأشكاؿ 
الشفوية كاب٤كتوبة، كارتباؾ نظامها النحوم ك" فقر معجمها كافتقارىا لعناصر نسقية كالأبٔدية أك 

الإلصاقية كلا ب٭ط الصرؼ  عدـ استغلبؿ قالبها الصربُ ب٤ا يتيحو ب٭ط الصرؼ اب١ذعي بصرفاتو
 .23اب١ذرم ببنياتو الوزنية"

كبُ العصر اب٢ديث نتيجة لتفاعل عدة عوامل، منها الاستعمار، كليس بٖاؼ ما كانت  
اللغة العربية تعانيو من إقصاء كتهميش بُ العديد من البلداف العربية البٍ جثم اب٤ستعمر على 

غتو بالقوة كالقهر، كمنها عوامل أخرل آنية تتصل صدرىا زمنا طويلب، كاستطاع أف يفرض فيها ل
بالاقتصاد كالتجارة كالتطور العلمي حيث تتغلب كتسود لغات اب٤تفوؽ بُ ىذه المجالات ، ككذلك 
عوامل نفسية مردىا إبٔ الفجوة العلمية كالتكنولوجية الكببّة ببْ العرب كالغرب ،كما يوسع من 

على بٚلفها كعجزىا عن إنتاج اب٤عرفة كتوطبْ التكنولوجيا  ىذه الفجوة أكثر إصرار الدكؿ العربية
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كالوقوؼ من مد العوب٤ة اب١ارؼ موقف اب٤تفرج الأعزؿ اب٤نفعل.ب٩ا يشيع ثقافة الانهزاـ كالاستخذاء 
ب٘اه اب٢ضارة الغالبة، كمن ىنا " فإف التحدم الذم يواجو اللغة العربية مرده إبٔ الشعور اب٤بالغ فيو 

الأجنبية الناتج غالبا عن الانبهار بكل ما ىو أجنبي كالظن الزائف بأف التقدـ لا يأبٌ بأبٮية اللغة 
. ككأف 24إلا عن طريق إتقاف اللغة الأجنبية للجميع بل كالتحدث بها ببْ العرب أنفسهم"

 اب٤تحدث بها يريد الإبٰاء كاعيا أك غبّ كاع بأنو أكثر بٙضرا كاستنارة.
أسباب تربوية تعليمية ب٥ا علبقة مباشرة بٗدل استعماؿ اللغة تقبَف بهذه العوامل أيضا  

العربية بُ التعليم كىيمنة استعماؿ اللغة الأجنبية بُ مرحلة التعليم العابٕ، كب٘در الإشارة بهذا 
الصدد إبٔ أف تعريب التعليم قد بٙقق " بُ مراحل (التعليم) الأكبٔ على نطاؽ الدكؿ العربية 

ء بعض الدكؿ العربية البٍ ما زالت تعمل بنظاـ الازدكاجية..كبعد اب٤رحلة بنسبة كببّة، باستثنا
الثانوية تأبٌ مرحلة اب١امعة البٍ لا ب٪د فيها على مستول الأقطار العربية إلا الآداب كالعلوـ 
الإنسانية كبعض اب٤واد ذات التخصص غبّ الدقيق تدرس بالعربية كبقية اب٤واد العلمية تدرس 

، باستثناء التجربة السورية بُ تدريس 25ما بُ اب٤شرؽ كبالفرنسية كما بُ اب٤غرب"بالاب٪ليزية ك
 الطب باللغة العربية.

ىذه العوامل ب٦تمعة كاف ب٥ا أثر كببّ بُ اب٫سار رقعة استعماؿ اللغة العربية، بل تغييبها  
ية اللغوية كالثنائية عن دكائر التواصل العلمي كالتقبِ، الأمر الذم كرٌس ما ييعرؼ بظاىرة الازدكاج

اللغوية بُ كل البلداف العربية، كإف بدرجات متفاكتة ببْ بلبد كأخرل، حيث تتخذ ىذه الظاىرة 
 منحى تصاعديا حادا بُ اب١زائر.

لا شك أف ظاىربٌ الإزدكاجية اللغوية كالثنائية اللغوية تهيئاف اب٤ناخ اب٤لبئم لعملية  
الفجوة ببْ الفصحى كالعامية لصابّ بٛدد العامية  التداخل بشكل كاضح، فالازدكاجية بٙدث

كسيطرتها على الألسن، بل كإرباكها لنظاـ اب٤ستول الفصيح، حبٌ بُ الدكائر البٍ من اب٤فبَض أف 
بٰافظ فيها ىذا اب٤ستول على اكتماؿ نسقو الفصيح، كقد يؤدم ذلك إبٔ ظهور ب٥جات تنحدر 

بْ اللغة كاللهجة اب٤تفرعة عنها للفوز باستعماؿ أىل من اللغة،بٕيث " تتسارع بُ أذىاف اب٤تكلم
 . 26ذلك البلد لتبليغ أغراضهم كالتعببّ عن ب٘اربهم"

كلامناص حينئذ من أف تستحوذ العامية بلهجاتها اب٤ختلفة على الألسن، كتطيح  
ف باب٤ستول الفصيح أك شبو الفصيح من دكائر الاستعماؿ اللغوم، لأنها سليقية كأقرب إبٔ أذىا
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اب٤تكلمبْ.كلا أظن أنو من المجدم ىنا التمسك بصلة العامية بالفصحى لأف الأصل ىو اب٤عيار 
الذم بٯب أف ننشده كنقيس عليو، أما الفرع إف بٓ بٲكن إسقاطو فلب أقل من تعديلو كتهذيبو كفقا 

 لإمكانيات الأصل كقوانبْ اشتغالو.
لبٍ تدرس بها العلوـ التطبيقية باللغة الأجنبية أما الثنائية اللغوية بُ مرحلة التعليم العابٕ ا 

بُ أغلب الدكؿ العربية فقد أصبحت عاملب مساعدا على ب٧اصرة اللغة العربية كخنقها بُ موطنها، 
كمدخلب إبٔ تداخلها مع اللغات الأجنبية بُ كثبّ من اب٤واقف التعليمية البائسة ببْ الطلبة 

كأغلبهم  يظل يراكح ببْ اللسانبْ، فهو لا يتقن العربية كالأساتذة أك ببْ الطلبة أنفسهم خاصة 
 كلا اللغة الأجنبية البٍ يتلقى بها اب٤عرفة العلمية.

نظرا إبٔ العوامل السابقة أصبحت إذان ظاىرة التداخل اللغوم ببْ العربية كاللغة الأجنبية  
ب اليومي أك بُ النصوص كلاسيما بُ اب١زائر سلوكا ب٩يزا بٲكن ملبحظتو بسهولة بُ عملية التخاط

اب٤كتوبة أك بُ اب٣طاب الإعلبمي، كأكضح ما يبدك ذلك على مستول استعماؿ مفردات اب٤عجم 
الأجنبي، كلابد أف يؤثر ذلك " بُ كمية الرصيد اب٤عجمي العربي، إذ كلما دخلت كلمة أعجمية 

ا بُ اب٤عجم، بُ اللساف العربي أصبحت بُ حالة صراع مع كلمة عربية أك سدت مكانا شاغر 
كتؤدم ىذه الظاىرة حتما إبٔ تغيبّ الرصيد اب٤عجمي من الناحية الكمية، فتموت كلمات كتعيش 

 . 27أخرل على أنقاضها"
كما أف التداخل الدلابٕ الذم بٰصل عن طريق البَبٝة اب٢رفية أك الاقبَاض من شأنو أف 

الدلالية لصابّ الدلالات الدخيلة، يشوش على نظاـ الدلالة بُ العربية فيفقدىا بعضا من حقوب٥ا 
ب٩ا يؤدم إبٔ الصراع اللغوم ببْ الدلالة الأصلية كالدلالة الوافدة قد ينتهي بٗوت دلالة اللفظ 

ذلك أف اللغة  28اب٤همل كاستقرار دلالة اللفظ الذم يقره الاستعماؿ كتثبتو الأطر الاجتماعية،
الاستعماؿ كتعميمو بإدماجو بُ البنية الاجتماعية إب٭ا بٙيا كتزدىر بالاستعماؿ كضركرة ترسيم ىذا 

أك حبٌ بإنفاذه بقررارات تنظيمية ملزمة، كتضمر كبٛوت بالابٮاؿ، حبٌ لو ظل نظامها اللساني 
 مغلقا ب٧فوظا بُ الأذىاف كبطوف الكتب.

لكن ىيهات أف يبقى ىذا النظاـ دكما معابَ ب٧افظا على سلبمتو اب٤عيارية اب٤عهودة  
داخلبت اللغوية كما تفرضو قيود كشركط العدكؿ عن معيارية الاستعماؿ من مواضعات بفعل الت

لغوية دخيلة على نظاـ اللغة لتحقيق أغراض التواصل اب٤قصودة، ب٩ا يؤثر على اب٫سار رقعة 
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استعماؿ اللغة بُ ظل إكراىات الازدكاجية اللغوية كالثنائية اللغوية ، كىذا ما نلفاه ينسحب بٛاما 
ضع اللغة العربية بُ كافة البلداف العربية كبشكل خاص بُ اب١زائر على ب٫و ما كضحنا على ك 

سابقا،، فقد أرغمتها متغبّات اب٤رحلة التاربٱية اب٢رجة البٍ يعيشها العابٓ العربي على الانكفاء عن 
بُ ب٦الات كثبّ من قطاعات التداكؿ اللساني بُ مواجهة اللغات الأجنبية الغازية. كمن بٍ الانزكاء 

ضيقة للخطاب الرب٠ي، بلو الصبّكرة إبٔ ما يشبو خليطا لغويا ىجينا بُ مواقف التخاطب اليومي 
 العادم.

بالإضافة إبٔ ذلك فإف ىذا الوضع اللغوم اب٤تشظي الذم يعيشو المجتمع العربي لو تأثبّ   
كإف العمل على تكريس كببّ بُ تفكيك البنية الاجتماعية كتعطيل التنمية الثقافية كالاقتصادية، 

الثنائية اللغوية سوؼ يعقبو (كما بُ اب١زائر)  تكريس ب٤ظاىر الاستلبب الثقابُ كإضعاؼ للمناعة 
الثقافية البٍ بٙمي المجتمع من البَكيض اب١ماعي..تسهيلب لاندماجو الانسيابي بُ سياؽ حضارم 

بٛيزىم عن الأغيار، كما تؤدم مستعل لأف لغة أم قوـ ىي ديواف ثقافتهم اب٢افظة ب٥ويتهم البٍ 
أيضا إبٔ توىبْ الركابط الاجتماعية، فالمجتمع بُ ظل الازدكاجية كالثنائية كالتعددية لا يكوف أفراده 

 .29على قلب رجل كاحد، لأف كضعية التفكيك تكوف قد حلت ب٧ل كضعية التأليف.
 أثر التداخل اللغوي في العملية التعليمية/ التعلمية

التعليم عاملب حاب٠ا بُ طرح كثبّ من مشكلبت التداخل اللغوم باعتبار تعتبر قضية  
اب٢ياة التعليمية ىي الإطار اب٣اص الذم تتحدد من خلبلو الاختيارات اللغوية للمتعلم كمن بٍ 

 مواقفو من نوعية كطبيعة اب٣طاب اللغوم الذم يتواصل بو مع ب٧يطو العاـ أك اب٣اص.
يمية بُ كافة البلداف العربية خاضعة لقيود الازدكاجية كالثنائية من اب٤عركؼ أف البيئة التعل 

كحبٌ التعددية اللغوية بُ بعض البلداف ، ببْ اللغة الأـ(العامية) البٍ يكتسبها اب٤تعلم بالسليقة 
دكف الاب٬راط بُ مسلك تعليمي ب٧دد زمانا كمكانا.  كتعتبر لسانو الشخصي الذم يتلبغى بو بُ 

يومي مع ب٧يطو العاـ، كاللغة الثانية (العربية أك الأجنبية) البٍ يتعلمها أك يتلقى بها عملية تواصلو ال
 اب٤واد التدريسية من اب٤رحلة الابتدائية اب٤بكرة إبٔ مرحلة التعليم اب١امعي.

لاشك أف ىذه البيئة البٍ ينشأ فيها اب٤تعلم بٛثل فضاء رحبا حاضنا لتداخل الألسن  
 م، ب٩ا يطرح الكثبّ من اب٤شكلبت التعليمية التعلمية.كاختلبطها على اب٤تعل
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كمن أبرز ىذه اب٤شكلبت اب٤ثارة بصدد تعلم اللغة الثانية" أف يقع ىذا النوع من  
التداخل للمتعلم كىو بٰاكؿ أف يتكلم باللغة الثانية، حينما يستبدؿ بصورة لاشعورية عناصر من 

ة الثانية، كيتسبب ىذا النوع بُ كثبّ من الصعوبات لغتو الأـ اب٤تأصلة بُ نفسو بعناصر من اللغ
 . 30البٍ يواجهها الطالب"

كلعل أىم ىذه الصعوبات عجز اب٤تعلم عن تعلم اللغة الثانية بصورة صحيحة بٛكنو   
من امتلبؾ الكفاءة التواصلية فيها فهما كإب٪ازا، كعدـ استيعاب اب٤واد التدريسية الأخرل.كىذه 

يها بُ مسار تعلمو  للغة الثانية قد  تورثو النفور منها كالزىد بُ تعلمها . كلا الصعوبات البٍ يعان
نبالغ إذا قلنا إف اب٤وقف النفسي السلبي الذم يتخذه الكثبّ من اب٤تعلمبْ من اللغة العربية ىو 
نتيجة ب٥ذه الصعوبات  مضافا إليها عقم مناىج تعليمها. كما أف كاقع تعليم اللغات بُ الأقطار 

لعربية يشهد على ذلك، إذ من ب٨رجاتو متعلموف لا يتقنوف العربية كلا اللغات الأجنبية، ا
 فمذخورىم من اللغة الثانية لا يعدك صول لسانية مضطربة لا ب٘دم نفعا بُ عملية التواصل.

لذلك كضع بعض اللسانيبْ طريقتبْ لتوقع الأخطاء البٍ يرتكبها متعلم اللغة الثانية كبٮا  
تحليل التقابلي كمن ظواىره اب٤تسيية بُ صعوبات التعلم خلو اللغة الأكبٔ من عناصر توجد طريق ال

بُ اللغة الثانية، تشابو ببْ العناصر اب٤تقابلة بُ اللغتبْ، اختلبؼ ببْ العناصر اب٤تقابلة بُ 
 .31اللغتبْ.كطريقة بٙليل الأخطاء كتصنيفها كبياف مصادرىا كأسبابها

ب٤عضلة الازدكاجية بُ ب٦اؿ التعليم إبٔ استخداـ الدارجة بُ كقد دعا البعض حلب  
تدريس اب٤واد العلمية، كبذلك بٲكن للمتعلم أف يستوعب ىذه اب٤واد بسهولة، غبّ أف ىذه الدعوة 
بٓ تلق صدل عند أحد لأنها بُ الواقع تراىن على كسيط لغوم ىزيل يفتقر إبٔ مكونات القدرة 

 كالتقنية بالرغم من صلبحيتو لتأدية أغراض التواصل العادم.التبليغية بُ ب٦الات العلوـ 
كمن مشكلبت الثنائية اللغوية أيضا أف يقبَف تعلم اللغة العربية بتعلم اللغة الأجنبية بُ  

سن مبكرة. ب٩ا يشكل عائقا أماـ الطفل بٰوؿ دكف بٛثلو الصحيح لنظاـ العربية بسبب التداخل 
د ىذا النظاـ كقواعد نظاـ اللغة الأجنبية البٍ يؤخذ بتعلمها، الذم بٰصل بُ بٛثلبتو ببْ قواع

كأكثر من ذلك فقد أثبتت اللسانيات التتطبيقية أف" تعليم اللغة الثانية كتعلمها الناجحبْ لابد أف 
، كلابد أف يراعى ىذا الاختلبؼ سواء من حيث اب٤رحلة 32بٱتلف عن تعليم اللغة الأـ كتعلمها"

 ب٧تول اب٤نهاج أك الغاية من تعلم اللغة.العمرية أك اختيار 
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" على الرغم من مركر زمن طويل على إنشاء اب١امعة اب٢ديثة بُ البلبد العربية يقدر  
ب٩ثلة ب٥ذا البدء) فإف  1907بأكثر من تسعبْ سنة( إذا ابٚذنا اب١امعة اب٤صرية البٍ أنشئت سنة

مة عن تدريس الطب كمعظم العلوـ جامعات الدكؿ العربية ماعدا القليل منها ما زالت ب٧ج
اب٢ديثة باللغة العربية، بل إف من اب٤ؤسف أف بعض اب١امعات ككليات التعليم العابٕ أخذت مؤخرا 

 .33تدرس بعض العلوـ الإنسانية كالاجتماعية باللغة الاب٪ليزية"
إف تدريس العلوـ باللغة الأجنبية من شأنو أف يكرس  عملية التداخل اللغوم بُ  

ب اب٤تعلم  الذم من اب٤فركض أف يكوف أحد ب٘ليات صفاء اللغة الأكبٔ، كلعل أكضح مظاىر خطا
ىذا التداخل استعماؿ اب٤صطلح العلمي الدخيل الذم ينتمي إبٔ لغات أخرل مثل اللغة الفرنسية 
بُ اب١زائر كفد يلزـ عن ىذا الاستعماؿ أحيانا كثبّة نقل اب٤صطلح من قبل مستعمليو بُ سياقو 

لغوم الأصلي، بٍ تتسع دائرة استعماؿ اب٤صطلح الدخيل لتتعدل أسوار اب١امعة إبٔ نطاؽ اب٢ياة ال
 العامة.

كمن آثار ذلك بٚلف ملحوظ بُ الاصطلبح بالعربية كعزكؼ عن استعماب٥ا بُ المجالات  
أنها بُ العلمية كاب٤علوماتية "حيث تشبّ الإحصائيات اب٤تعلقة بوجود اللغة العربية على الإنبَنت 

الرتبة السادسة عشرة..كىذا ما يشبّ إبٔ خطورتو الباحث بُ الأسكوا ب٧مد مراني قائلب :(إف 
عزكؼ الدكؿ العربية عن تعليم العلوـ كالتكنولوجيا باللغة العربية يؤثر بُ ب٭وىا الاقتصادم 

أية لغة بُ كالاجتماعي كبُ توجهها ب٫و ب٦تمع اب٤عرفة).كما يقوؿ مهدم اب٤نجرة بأنو لا توجد 
،أك اللغة الأكبٔ، كإذا 34العابٓ انطلقت بُ المجاؿ التكنولوجي دكف الاعتماد على اللغة اللغة الأـ"

أراد العرب فعلب أف يلحقوا بركب التطور العلمي كالتكنولوجي، فليس أمامهم من سبيل إبٔ ذلك 
علمي، لا استعارة مفاىيمها إلا توطبْ الكتنولوجيا كاستعماؿ العربية بُ ب٦اؿ التداكؿ اللساني ال

 كأدكاتها بلغة أجنبية.
باعتبار اللغة لا تعتبر كسيلة تعليم فقط، بل ىي أيضا كسيلة اتصاؿ ببْ اب٤علم كاب٤تعلم 
"فالنظاـ البَبوم الذم يقوـ على الثنائية اللسانية لا يقتصر على مادة التدريس العلمي كالنظاـ 

الات لكي ينفذ إبٔ أبعاد أخرل تتعلق بالعلبقات البيداغوجي فقط، كإب٭ا بٱرؽ ىذه المج
الاجتماعية كالأطر اب٢ضارية البٍ ينشأ فيها الفرد، فهي تطبع شخصيتو كتتجلى بُ سلوكو اللساني 
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الفردم كاب١ماعي ...فإف (كل تعليم لساني ىو بالطبيعة تعليم ثقابُ" فانداف 
 .35ة"")، إذ الألسن لا تتعلم بٗعزؿ عن الثقاف32،ص1967ىافل،

 الوضع اللغوي في الجزائر
لا نبالغ إذا قلنا إف الوضع اللغوم بُ اب١زائر بٛيزه فسيفساء ب٥جية كلغوية معقدة  

كمتجذرة بُ بنية المجتمع تعكسها عملية التداخل اللغوم الذم يظهر بصورة لافتة بُ اب٣طاب 
يتصف بالازدكاجية اللغوية  اليومي للجزائريبْ بٗختلف مستوياتهم كفئاتهم كطبقاتهم، فهذا الوضع

ببْ الفصحى كالعامية بٗختلف ب٥جاتها اب١هوية، كالثنائية اللغوية ببْ اللغة العربية كاللغة الفرنسية، 
 كالتعدد اللغوم ببْ العربية كالفرنسية كالأمازيغيات.

رة أما اللغة العربية الفصحى فهي اللغة الوطنية الرب٠ية بُ اب١زائر باعتبارىا لغة الإدا 
كالإعلبـ كالتعليم ما قبل اب١امعي، كقد تعرضت للتهميش كالإقصاء من ب٨تلف قطاعات اب٢ياة 
العامة كلاسيما الرب٠ية منها لتحل الفرنسية ب٧لها إباف فبَة الاحتلبؿ الفرنسي ككاف تداكب٥ا ينحصر 

 بُ أضيق ب٦اؿ.
دكلة اب١زائرية، كبً تعريب كبعد الاستقلبؿ أصبحت اللغة العربية كما قلنا اللغة الرب٠ية لل 

الإدارة كالتعليم، لكن مع ذلك فإف استعماب٥ا كالتواصل بها بُ المجتمع ما يزاؿ ب٧دكدا جدا كتشوبو  
كثبّ من النقائص كبٙدؽ بو كثبّ من التحديات، من أبرزىا ب٧اصرة العامية كالفرنسية ب٥ا حبٌ بُ 

وب استعماب٥ا فيها، مثل التعليم كالإدارة المجالات كاب٤ؤسسات البٍ نصت أحكاـ القانوف على كج
،أما على مستول الاستعماؿ الفردم فإف العربية السليمة تكاد أف تكوف عملة نادرة باستثناء 

 بعض اب٤ثقفبْ الذين يستعملوف العربية فقط.
بينما يندر أف ب٪د شخصا كلو كاف من اب٤تعلمبْ أك المحسوببْ على الثقافة بٱلو خطابو  
لبت اللغوية البٍ بٛسخو خلطة لغوية شائهة لا تتميز فيها لغة من أخرل. ىذا إف بٓ من التداخ

 يتحوؿ مباشرة إبٔ استعماؿ الفرنسية لأسباب لسانية كثقافية.
كمن بٍ فإف التحوؿ إبٔ استعماؿ الفرنسية،أكاستعماب٥ا كحدىا قصدا بُ عملية  

كاع أك غبّ كاع إبٔ النموذج اب٢ضارم  التخاطب لدل تلك الفئة إب٭ا يعبر بُ جوىره عن اب٪ذاب
الذم بٙملو اللغة، كىكذا فإني أعضٌد قوؿ القائل "إف اللغة العربية كثقافتها الإسلبمية تعيشاف بُ 
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بلداف اب٤غرب العربي صراعا استئصاليا مع اللغة الفرنسية كثقافتها العلمانية.بينما اللغات الأمازيغية 
 .36ـ سىلىم للحليف كشىكىس ب٣صمو"كثقافتها العتيقة فهي على الدكا

كتؤدم اللغة الفرنسية دكرا كببّا ضمن فسيفساء اب٤شهد اللغوم بُ اب١زائر باعتبارىا اللغة  
الأجنبية الأكبٔ بُ الإدارة كالتعليم لأسباب تاربٱية كأسباب ثقافية، كباعتبارىا كذلك كسيلة اتصاؿ 

كاليب الإدارة كمراكز السلطة، كلذلك قليلب ما ببْ فئة عريضة من الشعب كاب٤سؤكلبْ بُ ب٨تلف د
ب٪د جزائريا  لايتسم كلبمو بالتداخل ببْ الفرنسية كالعربية، بل إف معظم رصيد اب٤عجم اللغوم 
الدخيل على العامية اب١زائرية يتكوف من ألفاظ فرنسية، ب٩ا بٯعل الصراع اللغوم القائم ببْ العربية 

يعرؼ طريقو إبٔ اب٢سم  بُ كاقع المجتمع اب١زائرم بالرغم من أف كالفرنسية بُ اب١زائر مستمرا لا
مدكنة الدستور اب١زائرم قد فصلت صراحة بُ ىذه اب٤سألة اللغوية لصابّ اللغة العربية بعدٌىا اللغة 
الوطنية الرب٠ية للدكلة اب١زائرية، كمكونا أساسيا من مكونات اب٥وية الوطنية لكن اب٢قيقة اللسانية 

ببْ أف إصدار القوانبْ لبَسيم اللغة أك إنفاذ استعماب٥ا بُ مؤسسات الدكلة كقطاعاتها لا اب٤ؤكدة ت
تكفي كحدىا لإبقاء اللغة حية بُ ضمبّ الأمة، بل بٯب تعميم التواصل بها على الدكاـ كبُ كل 

 مكاف.
كلا بٱفى أف اللفيف الفرنكفوني بُ اب١زائر مع العلم أف قطاعا عريضا منو متنفذ بُ  

ديد مواقع ابٚاذ القرار الإدارم كالسياسي يعمل بلب ىوادة على ب٧اصرة استعماؿ العربية، ع
كإحلبؿ الفرنسية ب٧لها، بُ سياؽ يتناغم مع بٙقبق اب٤خطط اللساني العاـ للفرنكفونية كىو التوسع 

القدبٲة.  العاب٤ي للفرنسية، ككسب مزيد من اب٤نتصرين للغة الفرنسية كلاسيما من أبناء اب٤ستعمرات
"كتشكل الفرنكفونية بُ بلداف اب٤غرب العربي جامعا للمنتفعبْ بلسانهم الفرنسي أيا كانت لغة 
منشئهم سواء كانوا عربا أك أمازيغيبْ كيوحدىم لدفع ب٨اطر التعريب. كلا بٚتلف ىذه الطائفة من 

ستمرار الفرنسية بُ اب٤غاربيبْ عن اب٢ركة البربرية من حيث مناىضة اللغة العربية كالدفاع عن ا
، كذلك بٙت مبررات مصطنعة تعكس 37احتلبؿ كضعيتها اللسانية اب٤تميزة بُ المجتمع اب٤غاربي"

مدل استلببهم الثقابُ كمفادىا أف العربية لغة ماضوية جامدة كمتخلفة ،كأف الفرنسية ىي لغة 
 التمدف كالتحضر.

ة  ىي البٍ تستحوذ على اب١زء الأكبر كما أف العامية اب١زائرية بلهجاتها اب١هوية اب٤ختلف 
من نطاؽ اب٤شهد اللغوم لأنها لغة التخاطب اليومي ببْ عامة الناس، إذ لا يكاد بٯهلها أحد من  
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كافة الشرائح الاجتماعية، كما أنها بٛثل اللغة الأـ بالنسبة إبٔ اب١زائرم، كعنها يصدر التداخل 
العربية كالفرنسية)، كقد رأل بعض الدارسبْ أف ىذا اللغوم الذم يلببس تعلم الطفل للغة الثانية(

التداخل إبٯابي إذا كاف التشابو ببْ اللغة الأـ كاللغة الثانية البٍ يتلقاىا اب٤تعلم مساعدا لو على 
 فهم ما يسمعو من اللغة الثانية.

كتنحدر العامية من العربية، كقد صدرت بُ ذلك عدة بٕوث جامعية بٙاكؿ أف تببْ  
امية اب١زائرية بالعربية الفصحى مثل دراسة الأستاذين ب٨تار نويوات كب٧مد خاف حوؿ صلة الع

 جيجل.–بسكرة، كدراسة الأستاذ بلقاسم بلعرج حوؿ ب٥جة ببِ فتح -العامية بُ منطقة الزيباف
بالنظر إبٔ صلة العامية بالفصحى كبُ ظل تكريس الازدكاجية بينهما بُ عملية التواصل  

نا التساؤؿ عن كيفية ب٘سبّ ىذه الصلة إجرائيا لسد الفجوة بينهما كمن بٍ إبٯاد اللساني يسوغ ل
حل مناسب ب٤عضلة الازدكاجية اللغوية، أيتم ذلك بتلهيج الفصحى أـ بتفصيح العامية؟؟. كلابد 
أف يسلمنا ىذا التساؤؿ العارض إبٔ اب١زـ بأف حل ىذه اب٤عضلة لا يكوف إلا بتفصيح العامية 

 يبها من الفصحى كفقا ب٤طالب الاستعماؿ اللغوم كخصوصياتو.كتدريج تقر 
كتأبٌ (الأمازيغيات)  بُ اب٤رتبة الأخبّة من حيث عدد الناطقبْ بها ضمن نطاؽ جغرابُ  

ب٧دكد لا يتعدل بعض اب٤ناطق اب٤عركفة بُ اب١زائر، كىي "القبائلية بُ كلايات تيزم كزك كبٔاية ك 
جباؿ الأكراس كاللغة اب٤زابية بُ منطقة غرداية، كاللغة الطوارقية كالبويرة ، كاللغة الشاكية بُ 

 .38بالصحراء الكبرل، كلغة بربر الساحل اب١زائرم ، كاللغة الشلحية اب٤نتشرة قرب اب٢دكد اب٤غربية"
كتعتبر ىذه اللغات بالنظر إبٔ ضيق المجاؿ اب١غرابُ الذم تنتشر فيو لغات قبلية، كأىم  

ة من منظور اللسانيات الاجتماعية، أف يستنكف الناطق بها عن استعماب٥ا خصائص اللغة القبلي
بُ ب٨اطبة من لا يعرفو إلا إذا كاف اب٤خاطىب من نفس القبيلة، كألا تسعى قبيلة لتعلم لغة قبيلة 
أخرل، كبذلك تكوف ىذه اللغات القبلية قاصرة عن التواصل بها خارج مناطق انتشارىا، بالإضافة 

، خلبفا للغات الكبرل  مثل اللغة العربية البٍ تعد لغة كطنية كلغة 39الثقافية البدائية  إبٔ بٞولتها
 قومية كلغة عاب٤ية.

كما أف ىذه اللغات بُ ظل خصائصها السابقة ب٧كوـ عليها باب٣موؿ كب٧دكدية  
الانتشار إبٔ الأبد حبٌ كإف ب٪مت دعاكل من ىنا كىناؾ تزعم القدرة على تطويرىا كتعميم 

 .40استعماب٥ا،" لأف اللغة ظاىرة اجتماعية يشارؾ كل المجتمع بُ إنشائها كضعا كقبولا كمواضعة"



 2017جوان  21امعدد      مجلة امنـ)ا(ـص

    مجلة النـ)ا(ـص                                                           
 

136 

نعود فنؤكد مرة أخرل أف الوضع اللغوم بُ اب١زائر معقد  كمأزكـ  بٛيزه ظاىرة التداخل  
وء بُ اللغوم بُ بٝيع مستوياتو الصوتية كالصرفية كالنحوية كالدلالية بصورة لافتة كخطبّة، كالأس

الأمر أف لوثة التداخل  تشيع بُ بٝيع مناحي اب٢ياة العامة،  بٕيث يندر أف ب٘د كما قلنا شخصا 
لا يسلم كلبمو من تلك اب٣لطة اللغوية الشائهة البٍ كثبّا ما تكوف قاصرة عن تأدية الغرض 

يح التواصلي، بسبب اختلبؼ اللهجات من منطقة إبٔ أخرل كتشوه نظاـ اللساف العربي الفص
بٙت كطأة الاستعماؿ الطاغي للدارجة اب٤طعمة برصيد معجمي كببّ من الألفاظ الفرنسية البٍ 

 حلت ب٧ل الكلمات العربية بُ عملية الاستعماؿ اليومي للغة.
كلا بٱفى أف ذلك من شأنو أف بٲس بوحدة اللغة العربية إذ يفتتها إبٔ ب٦موعة من الليغى  

ذلك أف اللغة  اد المجتمع اب١زائرم لا عامل كحدة كائتلبؼ،"تكوف عامل فرقة كاختلبؼ ببْ أفر 
ىي البٍ تغزؿ النسيج المجتمعي بُ شبكة من علبقات الوفاؽ البٍ تقيمها ببْ أفراد المجتمع 
كبٝاعاتو كمؤسساتو فلب كفاؽ بلب لغة، لذلك كانت أىداؼ تعليم العربية أىدافا ب٦تمعية بعيدة 

. إضافة إبٔ ب٨اطر أخرل سبق أف ألمحنا إليها سريعا، 41."كليست ب٦رد أىداؼ مدرسية قريبة
كسوؼ يتصل حديثنا بُ الصفحات الآتية على ب٫و خاص بٗحاكلة بياف الآثار التعليمية للتداخل 

 اللغوم بُ نظاـ التعليم بُ اب١زائر.
حاملب إبٔ اب١زائريبْ بشرل تعريب  كل  1971لقد صدر قانوف التعريب بُ سنة 

ؤسسات بُ الدكلة كبٖاصة قطاع التعليم، لكن ىذا القانوف جرل تعطيلو بُ العديد القطاعات كاب٤
من اب٤رات من قبل اللفيف الفرنكفوني اب٤تنفذ بُ دكاليب السلطة كالذم كاف يعمل بُ السر كالعلن 
على مناىضة استعماؿ اللغة العربية كإحلبؿ الفرنسية ب٧لها بٙت دعول زائفة أثبت التاريخ 

كمع ذلك قيدر ب٤سبّة التعريب البٍ نصبت بُ طريقها الكثبّ من اب٤طبات كالعراقيل أف  بطلبنها،
تؤبٌ بعضا من بٜارىا بتعريب شطر عظيم من الإدارة كمرحلة التعليم العاـ، أما مرحلة التعليم 

ف اب١امعي باستثناء العلوـ الإنسانية كاب١امعية فقد  ظلت العلوـ التطبيقية كالتكنولوجية إبٔ الآ
 تدرس فيها باللغة الفرنسية.

كأكثر من ذلك  فالتعريب كإف كاف قد بٙقق شكلب داخل أسوار اب٤درسة اب١زائرية فإف  
أثره بٓ يسر بُ كاقع اب٢ياة العامة البٍ  تكتنف ىذه اب٤درسة، كتؤثرفيها، كالدليل على ذلك كما 

يط العاـ بٯرم باستعماؿ خليط قلنا سابقا أف التواصل ببْ الناس سواء داخل الأسرة أك بُ المح
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 لغوم ىزيل تغلب عليو الرطانة الفرنسية، كما أف ىذه اب٤درسة أصبحت مفرخ ب٘ارب لعديد
اب٤ناىج التعليمية اب٤ستعارة من غبّ مراعاة ب٣صوصياتها كإمكاناتها، كلا اكبَاث بٗستقبل اب٤تعلمبْ 

 فيها.
نائية اللغوية بُ مرحلة التعليم اب١امعي ارتباطا بسياؽ ىذا اب٤شهد اللغوم الذم بٛيزه الث 

بالنسبة إبٔ تدريس العلوـ بااللغة الفرنسية، كالتعددية اللغوية اب٤تشظية كاب٤تجذرة بُ كاقع اب٢ياة 
العامة فإف لوثة التداخل اللغوم لابد أف تتسرب إبٔ مفاصل نظاـ التعليم لتحدث فيو ب٦موعة من 

 د ىذه الآثار التعليمية من خلبؿ النقاط الآتية:الآثار كالندكب الغائرة. كسنحاكؿ رص
 في تعليم اللغة العربية -1

بُ الواقع إف اللغة العربية  لا بٛثل بالنسبة للمتعلم بُ اب١زائر اللغة الأـ، بل ىي اللغة   
الثانية، لأف اللغة الأـ أك لغة الأـ  بٛثلها بُ ىذا الوضع اللساني اب٤ختلف الدارجة البٍ ىي مستول 

 ىابط من العربية الفصحى مع استقلبؿ كل منهما بنظامو النحوم.
من اب٤عركؼ أف الطفل يكتسب لغة الاـ بصورة سليقية لاكاعية مستغنيا عن تعلم ب٫وىا  

الصريح، بُ حبْ يتعلم اللغة العربية بُ إطار مدرسي أك تعليمي مصطنع كيتعلم قواعد ب٫وىا 
ية باعتبارىا لغة ثانية إبٔ جانب اللغة العربية، لكنو لا كتصريفها، كما أنو يتعلم أيضا الفرنس

يتعلمها كما يتعلم الفرنسية لكونها تنتمي إبٔ فصيلة لسانية ب٨تلفة عن فصيلة العربية كب٥جاتها، كلا 
يألفها كما قد يألف العربية البٍ ب٥ا صلة بلغتو الأـ، مع كجود شربٰة اجتماعية بُ اب٤دف الكبرل 

أبنائها منذ نعومة أظفارىم بُ كسط لغوم يغلب عليو استعماؿ الفرنسية بٙرص على تنشئة 
 لأسباب ثقافية فتجدىم يألفونها كربٗا يستوحشوف العربية إزاءىا.

يستهل اب٤تعلم مسار تعلمو للغة العربية بٗرجعية لغوية كاف قد كونها من الدارجة البٍ تعد  
ة لغوية الشيئ الذم بٯعلو يراكح ببْ اب٤رجعبْ لسانو اليومي كىكذا بٯد نفسو " على عتبة ثنائي

العامي كالفصيح، كتشمل ىذه اب٤راكحة حقل اب٤فردات كحقل النحو يبَتب عنها صعوبات بُ 
اكتساب العربية الفصحى حيث نلبحظ عثرات كأخطاء إملبئية كثبّة ترتكب بُ شبٌ مراحل 

ة، كلغة فصحى لا بٚلو بُ نظر اب٤تلقي التعليم، لأف ىناؾ تفاعلب ببْ لغة عامية مألوفة بُ اب٢يا
كىو بُ بداية دراستو من اب١دة كلا تنسجم دائما مع ما بٲلكو من ب٨زكف لغوم شكلت اللهجة 

 .42معظم مادتو، كىذا كاقع كشفت عنو بٕوث ميدانية كتطبيقية"



 2017جوان  21امعدد      مجلة امنـ)ا(ـص

    مجلة النـ)ا(ـص                                                           
 

138 

كىكذا بٲكن القوؿ إف التداخل اللغوم ىو أحد أبرز الأسباب النفسية اللسانية البٍ  
ف كراء تدىور تعليم العربية الفصحى بُ اب١زائر، كذلك بُ ظل كاقع لغوم مشتت ببْ تق

العاميات كالأمازيغيات كالفرنسية كالفصحى، كىو كاقع مفركض على اب٤تعلم لا يسنطيع منو 
فكاكا، ب٩ا يناؿ من فاعلية استعداده لتلقي الفصحى كيبقيو دكما أسبّ مرجعياتو كعاداتو اللغوية 

 سبها من العامية.البٍ اكت
كٌن لعملية التداخل ببْ   كمن أسوء مظاىر بٛدد العامية بُ اب٢ياة التعليمية، ب٩ا بٲي

مستويبْ لغويبْ متباعدين بُ الألسن، ب١وء الكثبّ من اب٤علمبْ إبٔ استخداـ العامية بُ التدريس 
منو، كيبدك أف ىؤلاء  بدعول أف اب٤تعلم يستطيع أف يفهم بها ما لا يستطيع فهمو بالعربية لقربها

اب٤علمبْ قد غاب عنهم أف العامية تتسم بالفقر اب٤عجمي كعدـ نضج النسق النحوم، كىذا 
يفقدىا بٛاما الصلبحية اللسانية لأف تكوف كسيلة مناسبة بُ التعليم كتلقي اب٤عارؼ، كقد تضر 

 بالعملية التعليمية/التعلمية من حيث يراد ب٥ا أف تفيدىا.
بّ بتعليم الطفل اللغة الفرنسية إبٔ جانب االلغة العربية بُ مرحلة عمرية كما أف التبك 

متقدمة تكوف فيها قدرتو على التعلم كالتمييز ب٧دكدة يضعف لا ب٧الة استعداده لتعلم اللغتبْ معا 
كيوقعو بُ أخطاء مصدرىا إعماؿ آلية التداخل ببْ نظاميهما اب٤ختلفبْ، كقد أثبتت بعض ب٘ارب 

اللغوم كعلم النفس اب٤عربُ أف " تلقبْ لغتبْ بُ آف كاحد يؤدم إبٔ تدافعهما، كعدـ  علم النفس
. فيؤدم ذلك إبٔ 43استقرار نسقيهما بُ العضو الذىبِ اب٤هيأ ب٢فظ اب٤لكة اللغوية اب٤كتسبة"

 تكوين متعلم معاؽ اللساف.
  في تدريس العلوم-2

رح ىذا الأمر كثبّا من اب٤شكلبت أبرزىا تدرس العلوـ بُ اب١امعة اب١زائرية بالفرنسية كيط 
الثنائية اللغوية البٍ  بٯد اب٤تعلم نفسو ببْ فكيها فجأة ، كربٗا قد تصدمو لأكؿ كىلة لأنو كاف 
يتلقى تعليمو بُ مرحلة ما قبل اب١امعة باللغة العربية، كمن بٍ فقدرتو على استيعاب اب٤ادة العلمية 

وقف التعليمي بٓ يكن بٯرم تفعيلها بغبّ اللغة العربية، كحبٌ كتلقيها كالتعاطي معها بُ سياؽ اب٤
رصيده اب٤تواضع من اب٤صطلحات العلمية كاف بُ أغلبو بالعربية، كبعدىا ينتظم داخل اب١امعة بُ 
مسلك تعليمي كلغوم جديد بٰتم عليو أف يتلقى اب٤ادة التدريسية باللغة الفرنسية البٍ لايتقنها، 
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بٌ  تؤدم إبٔ فشلو بُ التعاطي مع الوضعية التعليمية اب١ديدة بكفاءة كبذلك يواجو صعوبات ش
 كاقتدار.

كإف سعي اب٤تعلم بُ ىذه اب٤رحلة لاكتساب القدرة على تلقي العلوـ بالفرنسية  ستتعاكره  
صعوبات بٝة من أبرزىا عملية التداخل ببْ دلالات الألفاظ كاب٤صطلحات كالبَاكيب بُ اللغتبْ. 

ما على كفاءة تلقي العلوـ بأف تلتبس اب٤فاىيم كتغيم التصورات بُ ذىن اب٤تعلم كيؤثر ذلك حت
نتيجة الثنائية اللغوية، لذلك" ييعلٌق بوضعية التفرد اللغوم صفاء الذىن اب٤اثل بُ كضوح التصورات 
كبياف اب٤فاىيم كيعزل كدره الشاخص بُ غموض الأكبٔ كالتباس الثانية إبٔ كضعية الازدكاج 

 .44(الثنائية) أيا كانت العلبقة ببْ اللغتبْ الوطنية كالأجنبية"اللغوم
كقد دلت ب٘ارب كثبّ من "الأساتذة الذين مارسوا التدريس باللغة الأجنبية أكلا بٍ  

بالعربية أف التدريس باللغة العربية قد أسفر عن نتائج باىرة فيما بٱص سرعة القراءة كالفهم 
د الطالب بُ مكتسباتو اللسانية العربية كلاسيما رصيده من .،ىذا فضلب عن زى45كالاستيعاب"

اب٤صطلحات العلمية، كاىتمامو بفهم كترديد اب٤صطلحات العلمية الفرنسية دكب٭ا التفات ب٤قابلبتها 
العربية، كلابد أف يوحي لو سياؽ ىذه الثنائية االلغوية البٍ بٓ يتأىل لاحتواء آثارىا بأف اللغة 

 دريس العلوـ كمواكبة تطور اب٤صطلح العلمي.العربية قاصرة عن ت
 في تكوين شخصية المتعلم-3

سبق أف أكردنا أف اللغة كعاء حضارم يعكس درجة كعي المجتمع الإنساني، كلذلك فلب 
تيعلم بٗعزؿ عن الثقافة، فكل تعليم لساني ىو تعليم ثقابُ، كبُ ظل الثنائية اللغوية اب٤فركضةالبٍ 

يؤىل للتكيف معها بوعي ، كىكذا بٯد نفسو موزعا ببْ نظامبْ لسانيبْ  قلنا إف الطالب بٓ
ب٨تلفبْ كبالتابٕ نظامبْ ثقافيبْ متباعدين، بٍ ب٘ده بٱرج من ىذا الصراع بأف يصطنع نظاما لغويا 
جديدا يتسم بالتداخل اللساني على مستول الإب٪از الفردم للكلبـ، كالتداخل الثقابُ ببْ ثقافتبْ 

. كلاأغلو إذا قلت إنو بٱرج من ىذا الصراع معاؽ 46لى مستول القيم كالتصوراتب٨تلفتبْ ع
 اللساف مستلب اب٥وية.

 طرق العلاج والمواجهة
بٲكن رسم معابٓ الطريق إبٔ مواجهة ىذه الآثار كعلبجها من خلبؿ ب٦موعة من    

كبعضها الآخر بإصلبح  اب٤نطلقات البٍ يتصل بعضها بسياؽ تعليم اللغة العربية كىواب٢ياة العامة،
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مناىج تعليم اللغة العربية بٗراعاة خصوصيات الوضع اللغوم بُ اب١زائر، كما يتصل بعضها أيضا 
 بلغة تدريس العلوـ بُ التعليم اب١امعي كالبٍ بٯب أف تكوف ىي اللغة العربية.

ي تعريب اب٢ياة العامة لابد أف يكوف بالاتكاء على سياسة لغوية بٰكمها مبدأ أساس 
 ىو أف تكوف اللغة العربية ىي اللغة الوطنية فعلب كاستعمالا بُ كل مناحي اب٢ياة كمظاىرىا.

من اب٤ألوؼ أف عامة الناس بُ المجتمع يستخدموف بُ عملية بٚاطبهم اليومي الدارجة  
اب١زائرية البٍ بٚتلف عن الفصحى كإف كانت بنتا ب٥ا على حد تعببّ عبد اب٤لك مرتاض ك ينحصر 

استعماب٥ا بُ اب٤كتوب بوجو عاـ، كالتعليم كاب٤ؤسسات كأجهزة الإعلبـ، ب٩ا بٯعلها منغلقة  نطاؽ
لسانيا كيوصد الباب دكف بٛددىا بُ ب٦رل اب٢ياة العامة. لكن مع ذلك بٲكن بٙريرىا كإخراجها 
من عزلتها إبٔ كاقع اب٢ياة بأف يتم تقريب الدارجة منها كذلك بتهذيب اللهجات كتنقيتها من 

بٗعجم عربي للتعببّ عن معاني اب٤سميات  اكيب الفرنسية الدخيلة كتطعيمهاالألفاظ كالبَ 
اب٤ستحدثة، كالصبّكرة بها إبٔ لغة مشبَكة تسقط فيها أبرز الفركؽ اللهجية، كبٲكن تكريس ذلك 
كإحياؤه بُ كعي الناس عن طريق برامج  تلفزية كإذاعية تنشره كتهتم بتعليمو بأبسط الطرؽ 

 ىا.كأيسر 
كلابد أف يتزامن ذلك مع تعريب التفكبّ بربط الفرد بهويتو الوطنية كالعربية كالإسلبمية،  

لأف اللغة كما سلفت الإشارة لا بٲكن فصلها عن ب٧موب٥ا الثقابُ كاب٢ضارم، فالأمر يرتهن أساسا 
 بالتصور الذم بٰملو الشخص عن لغتو، كمن بٍ لا ينفصل  موقفو من اللغة عن طبيعة ىذا
التصور، فالظاىرة اللهجية لا بٚلو منها لغة بشرية، كالعربية قد اقبَنت بها الدارجة منذ بدأ اللحن 
يفشو على ألسنة العرب الأكلبْ، كبٓ بٛنع ىذه الازدكاجية العربية من التطور، كبٓ تتح للدارجة أف 

 تهيمن على العربية.
لغات تفتقر لأف بٙبٓ ببْ أىلها إبٔ " من الثوابت البٍ لا بٙتاج إؿ دليل أك بياف كوف ال 

أزيد من تلقينها للؤطفاؿ بُ اب٤درسة، كلا تنتشر لغو كطنية بُ ب٦تمع لساني من خلبؿ اب٤درسة 
فقط، بل علبقة اب٤صاحبة ببْ اللغات الوطنية كالناطقبْ بها بٯب أف تستمر حبٌ تكوف لغة 

قة كمنطلقها ىو التنشئة الأكبٔ البٍ . كمبتدأ ىذه العلب47التعليم كالعمل كاب٤صابّ العمومية"
يتلقاىا الطفل بُ كنف الأسرة ك" بٗا أف التنشئة تقوـ بُ ىذا الطور على المحاكاة فلب أنفع لقول 
الطفل الذىنية كالمحركة من أف ينشأ بُ أسرة حريصة على تفصيح لسانها كتهذيب لغتها من السقيم 
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ناطق باللغة العربية يعضد ىذا  48بصرم" كالدخيل، كلا أجدل ب٥ذه الأسرة من جهاز ب٠عي
 اب٤سلك.

كما بٯب كذلك ب٧اربة استعماؿ الفرنسية بُ مواقف التواصل الرب٠ي سواء بُ  
اب٤ؤسسات أك بُ أجهزة الإعلبـ بإصدار قوانبْ نافذة بٛنع ذلك، كإحلبؿ العربية ب٧لها، كبٲكن 

قانوف" بٰظر على اب٤واطنبْ  1994الاستئناس بُ ذلك بفرنسا نفسها البٍ صدر فيها عاـ 
الفرنسيبْ استخداـ ام تعاببّ أك كلمات غبّ فرنسية طاب٤ا أف ىنااؾ بُ الفرنسية ما يغبِ عنها، 
كيشمل ذلك  الوثائق كالاعلبنات كاب٤كاتبات كالأفلبـ البٍ تبث عبر الإذاعة كالتلفزيوف داخل 

 .49فرنسا"
راحل اب٤بكرة لتلقيها فيجب أف توضع أكلا بُ أما قضية تعليم اللغة العربية كلاسيما بُ اب٤ 

سياقها الاجتماعي الطبيعي، كىو كونها ليست اللغة الأـ بُ اب١زائر أكغبّىا من الأقطار العربية 
ذلك " أف استخداـ مصطلح لغة الأـ بُ التعببّ عن موقع العربية من العربي بعض الزيف الذم لو 

ة تعليم لغة الأـ كطرائق تعليمها كتعلمها بُ عملية انعكاسات تعليمية خطبّة لأف تببِ منهجي
تعليم اللغة العربية كتعلمها يضر بها أكثر ب٩ا ينفعها، ذلك أف ابٚاذ مثل ىذه الوسائط غبّ 
اب٤تكيفة مع كضع العربية لا يتقدـ بتعليمها بل بٱلق صعوبات كثبّة ب٤تعلميها من أبنائنا.كبُ اب٤قابل 

 .50نها شأف الفرنسية..إجحاؼ بُ حقها كغض من كضعيتوفإف اعتبارىا لغة ثانية شأ
كمن منطلق السياؽ الطبيعي للغة العربية بٲكن بناء مناىج مناسبة كفعالة بُ تعليمها  

للناشئة، فإذا كاف "اب٤تعلم بٰتفظ بكثبّ من اب٤لبمح اللغوية للغتو الأـ فإف تعلمو العربية لابد أف 
لاختلبؼ ببْ النسقبْ كبياف الفركؽ بينهما..كلقد أثبتت يقوـ على معرفة عناصر الائتلبؼ كا

الدراسات اللسانية اب٢ديثة أف بٙديد أكجو الشبو كاب٣لبؼ ببْ اللغة الأـ كاللغة الثانية يعبْ اب٤علم 
، 51على توقع مواطن الصعوبة بُ تعليم اللغة الثانية كاب٢د من احتمالات التداخل ببْ النسقبْ"

اب٤ناىج التعليمية على نتائج التحليل التقابلي للعربية الفصحى كب٥جة  لذلك بٯب أف تببُ ىذه
 اب٤تعلم.

كذلك ينبغي أف يراعى بُ بناء ىذه اب٤ناىج التعليمية تلك اب٢قائق اللسانية البٍ توصل  
إليها الدكتور عبد الربٞاف اب٢اج صابّ ،كبٲكن تلخيصها بُ أف اللغة استعماؿ فعلي بُ بٝيع 

بية البٍ تستلزمها اب٢ياة، لذلك بٯب أف يستجيب تعلمها لكل ما سيحتاج إليو الأحواؿ اب٣طا
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اب٤تعلم كما يكنو من أغراض، كأف استعماؿ اللغة ىو مشافهة قبل أف يكوف كتابة كبٙريرا، فالكلبـ 
اب٤نطوؽ ىو الأصل، كإذا قل نصيب اب٤تعلم من مواقف التمرس باب٤شافهة، فإنو سيضطر بعد 

اطب الناس بلغة مصطنعة، كبذلك يعاب على العربية أنها لغة أدبية خالصة لا بٚرجو إبٔ أف بٱ
تصلح للتعببّ بُ بٝيع أحواؿ اب٣طاب، كما أشار اب٢اج صابّ إبٔ كجود مستويبْ بُ استعماؿ 
اللغة بٮا التعببّ الإجلببٕ الانقباضي ك فيو تظهر عناية اب٤تكلم بٗكونات البنية اللغوية كالتعببّ 

بٕ( الفصيح لا العامي) كىو الذم تقتضيو مواضع الأنس كالانبساط كبٲتاز عن الأكؿ الاسبَسا
بكثرة الاختزاؿ بُ تأدية اب٢ركؼ كالكلم كاختلبس اب٢ركات كاب٢ذؼ كالإدغاـ كالتقدنً كالتأخبّ 

 ككثرة الإضمار.
صار كىذا اب٤ستول من التعببّ الفصيح غبّ اب٤تكلف ىو السييل إبٔ إنقاذ العربية من اب٢ 

الذم ضرب عليها من البلبغيبْ كإدماجها بُ بٝيع اب٤يادين النابضة باب٢ياة، كالكارثة أف يتحوؿ 
ىذا اب٤ستول إبٔ ب٥جة عامية تستأثر بالسيادة بُ التعببّ الاسبَسابٕ مع أف الفصحى بٲكنها أف 

ب٩ارساتهم  تؤدم ىذا الدكر بٗراعاة خصائص التعببّ الاسبَسابٕ الفصيح البٍ أقرىا العرب بُ
 .52اللغوية.

حركة التعريب بٯب أف تستكمل أيضا مسبّتها ، كذلك بإقرار تدريس العلوـ بُ اب١امعة  
باللغة العربية ، كتذليل كل العقبات البٍ تقف بُ كجو ذلك، لأنو لا يوجد ىناؾ بلد متطور بُ 

لوازـ إب٪اح التعريب  العابٓ بٰافظ على لغتو كلايتخذىا لغة التعليم بُ مدارسو كجامعاتو، كمن
الفاعل نقل اب٤صطلحات العلمية كالتقنية إبٔ اللغة العربية ككضع اب٤عاجم اب٤تخصصة بُ ذلك، 
كتشجيع حركة التأليف العلمي بالعربية، كإصدار ب٦لبت علمية متخصصة تنشر فيها الأبٕاث 

 بالعربية.
ها بُ سياؽ اب٤سالك كالتعريب لا يعبِ البتة إبٮاؿ اللغات الأجنبية ،بل إف تعلم  

التعليمية الصحيحة شرط ضركرم للبنفتاح على آفاؽ الثقافة الإنساية، كالاطلبع على منجزات 
اب٢ضارة العاب٤ية،  على ألا بٱضع الانفتاح اللساني على ىذه اللغات للبنتقاء بٗعيار سياسي فئوم 

ر ككونها غنيمة حرب كما يعطي السيادة للفرنسية بُ مناىج تعليم اللغات لعلبقتها بالاستعما
 يشاع عنها، بل بٯب أف يبَؾ الأمر للبنتقاء بٗعايبّ عامة، أك معايبّ غائية نفعية.
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لكن التعريب كما يقوؿ عبد القادر الفاسي الفهرم يظل كاردا أكثر من أم كقت مضى  
صبحت بُ عصر عوب٤ة اب٤علومات كتدكيل الاقتصاد كسقوط اب٢دكد الثقافية كالاقتصادية البٍ أ

 تفرض التعدد اللغوم كالتعدد الثقابُ.
ب٩ا سبق ب٬لص إبٔ القوؿ ب٦ددا إف مقاربة ظاىرة التداخل اللغوم بُ السياؽ التعليمي  

ينبعي ألا ينفصل فيها اللساني عن الاجتماعي كالسياسي كالثقابُ، لأف ترابط ىذه اب١وانب ىو ما 
 يكفل بٛحيص ىذه الظاىرة بٗوضوعية كحيدة علمية.
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