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  المقال: ملخص
 النّحو فين الدّراسات يتمثل م نوع آخر نه وبينيطلق المختصون في اللّسانيات وتعليمية اللّغات مصطلح النّحو العلمي على علم النحو تمييزا بي

حو التعليمي، لذا  م النّحو قاصدين النّ بتيسير عل نادونالتعليمي، وهذا الأمر أدّى بالكثير ممن دعا إلى تيسير النّحو إلى الوقوع في مزالق كثيرة فراحوا ي
لمي، والنّحو الع المفاهيم كالنّحو، تعريف ببعضا بالكان لزاما علينا أن نميّز بين هذين النّوعين من الدّراسات النّحو العلمي والنّحو التعليمي، نبدأه

زمة التي أوصى ءات والتدابير اللاأهم الاجراو دريسه أبرز الصعوبات التي تواجه توالنّحو التعليمي، ثم نبرز وظائف النّحو التعليمي، لنستعرض في الأخير 
  .بها العلماء للنهوض بهذا العلم وتحسين دوره الوظيفي

 .لتعليمياصعوبات تدريس النّحو  ،وظائف النّحو التعليمي ،النّحو التعليمي ،النّحو العلمي مفتاحية:كلمات 
Abstract: 

Linguists and language teaching specialists use the term "scientific grammar" to refer to the study of 

grammar, distinguishing it from another type of study called "educational grammar." This has led many 

who advocate for simplifying grammar to fall into many pitfalls, as they call for simplifying the study of 

grammar, meaning educational grammar. Therefore, it is necessary for us to distinguish between these two 

types of studies: scientific grammar and educational grammar. We begin by defining some concepts such as 

grammar, scientific grammar, and educational grammar, then we highlight the functions of educational 

grammar, and finally we review the most prominent difficulties facing its teaching and the most important 

procedures and measures recommended by scholars to advance this science and improve its functional role  

Keywords: Scientific grammar, educational grammar, functions of educational grammar, difficulties in 

teaching educational grammar. 
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 مقدمة:

نونها الأعلى، فهو لعلوم العربية وقااو دعامة لم النّحيحصل الفهم والإفهام، ويعتبر عيعدّ النّحو العمود الفقري لكلّ لغة لا تستقيم إلّا به وبه  
ل هذا كان من ث، ولأجو متحدّ أمن أشرف العلوم قدراً ونفعًا لا يمكن أن يستغني عنه طالب علم، ولا باحث أو دارس، ولا كاتب 

لحلال والحرام، ه على الفرق بين استدلال ب، والاالمعاني ومعرفة الأصول والمبانيالضروري أن يتعلّمه أبناؤنا ويتقنوه، ليعينهم على فهم حقائق 
بالشكل الصحيح  دريس مادّة النّحولى على تة الأو والأسمى من هذا فهم لغتهم العربية، فتعلّم اللّغة العربية ونجاعة هذا التعليم يتوقف بالدرج

ن الوقوع المتعلّم وقلمه م صمة لسانعبغرض  راء القواعد النّحوية في واقع التخاطب، أووالسليم، وهذا بهدف اكساب المتعلّم القدرة على إج
جاءت  لمنطلقالعلمي، من هذا ا ل النّحو مقابفيفي اللحن والخطأ، وإعانته على الدّقة في التعبير والفهم، وهذا ما يسمّى  بالنّحو التعليمي 

لة من جمن هاته الإشكالية تفرعت ع ة؟ وقدما هو دوره في إكساب المتعلم الملكة اللّسانيإشكالية بحثنا ما المقصود بالنّحو التعليمي؟ و 
 التساؤلات نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر:

 حو التعليمي؟حو العلمي والنّ ما الفرق بين النّ 
 ة التي يقوم بها النّحو التعليمي؟ماهي الوظائف الأساسيّ 

لحن حًا خاليًّا من الالًا صحيل استعميجعل المتعلم قادرا على استعمال اللّغة في شتى الظروف والأحواكيف يمكن للنّجو التعليمي أن 
 واللكنة؟

 وماهي أبرز الحلول المقترحة للتغلب عليها؟ التعليمي؟فيم تكمن صعوبات تدريس النّحو 
 لى تحقيق الأهداف التالية:وترمي هذه الدراسة إ

 لمي والنّحو التعليمي.التعرف على ماهية النّحو الع 
 .رصد أبرز وظائف النّحو التعليمي 
 تسليط الضوء على أهم صعوبات النّحو التعليمي . 

ه ائفنّحو التعليمي ووظف على الالتعر  نا على المنهج الوصفي الذي يهدف إلىوفي ضوء طبيعة موضوع هذه الورقة البحثية وأهدافها اعتمد
 العربية. ليم وتعلّم اللّغةتع نه فيمستفادة على التحكم فيه والاتفسيرات منطقية تجعل المتعلم قادراً  وصعوبات تدريسه من أجل الوصول إلى

  
  

 
 تحديد المفاهيم: الن

 
 حو، الن

 
 حو التعليميحو العلمي، الن

 :حود النّ ح 1.2
"النّحو هو القصد، نحوت نحوه قصدت قصده، وبلغنا أنّ أبا (201صفحة ، 2003)الفراهيدي، جاء في كتاب العين: النّحو لغة: 

 الأسود الدؤلي وضع وجوه العربية، فقال للناس انحو نحو هذا، فسمّي نحوا ويجمع على الأنحاء"
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، صفحة 1996)ابن السراج، أنّ النّحو إنّما أريد به أن ينحو المتكلّم إذا تعلّمه كلام العرب  ابن السرّاجيرى ف النّحو اصطلاحاأمّا 
وهو "علم استخرجه المتقدمون فيه من استقراء كلام العرب حتى وقفوا منه على الغرض الذي قصده المبتدئون لهذه اللغة، فباستقراء  (354

 كلام العرب فأعلم أنّ الفاعل رفع، والمفعول به نصب، وأنّ الفعل مماّ عينه ياء أو واوا تقلب عينه من قولهم قام وباع
أنّ النّحو هو "العلم المستخرج بالمقاييس المستنبطة من استقراء كلام العرب الموصلة إلى معرفة (19)الاشموني، صفحة  الأشمونيويعتقد 

 "أحكام أجزائه التي ائتلف بها، قاله صاحب المقرّب فعُلم أنّ المراد هنا بالنّحو ما يرادف قولنا علم العربية لا قسيم الصرف
بقوله "هو انتحاء سمت كلام العرب في تصرّفه من إعراب وغيره كالتثنية والجمع (34، صفحة 1952)ابن جني،  ابن جنيرّفه بينما ع

لم يكن منها، والتحقير والتكسير والإضافة والنسب والتركيب وغير ذلك، ليلحق من ليس من أهل اللغة بأهلها في الفصاحة فينطق بها، وإن 
 "ن شذّ بعضهم عنها ردّ بها إليهاوإ

تعريف الاصطلاحي، لّغوي والريف التعريف دقيق وشامل لأنهّ جمع بين التع ابن جنيمن خلال التعاريف السابقة يظهر أنّ تعريف 
قط بل حو ليس الإعراب فوضوع النّ فة، فمفالنّحو هو القصد ويضم عدّة مجالات منها الإعراب، التثنية، الجمع، التحقير، التكسير، الإضا

لنّحو جعل ا ابن جنيأنّ  ملة، كمابة للجث أيضا في الهيئات المركيبحث في هيئة الكلمة المفردة ودلالتها على التثنية والجمع، كما يبح
من النّحو هو  ا أهلها، فالغايةبهيتكلّم  ا كمابهالمدخل الأساسي للفصاحة، فالغاية منه هو أن يعرف غير العربي فصاحة اللّغة العربية ويتكلّم 

 عة وفائدة.منه منف ذي نلمسوسيلة للاستخدام الوظيفي الجعله وسيلة وليست غاية وسيلة للتعبير الصحيح والنطق السليم، أي 
رد و  ابن السرّاج، ف لام العربكتقراء  في تعريفهما للنّحو بأنهّ علم مستخرج ومستنبط من اس الأشمونيو ابن السراجفي حين وضحا 

الإبدال ونحوهما، و صريفيّة كالإعلال يئات التواله صبتعريفه مطلقا ممثلا في استقراء المتقدمين لكلام العرب ويضم الحركات الإعرابية كالرفع والن
ء راسة الإعراب وبنادقتصر على يبحسبه  فجعل الصرف علما مستقلا عن النّحو وأطلق مصطلح العربية على النّحو، فالنّحو الأشمونيأمّا 

 الجملة في مقابل الصرف الذي يتناول بنيّة الكلمة المفردة.
قد سبق  ابن جنياستخدم بمدلول ضيق فاقتصر على البحث في بناء الجملة، وإذا كان  الأشمونيالنّحو عند وعلى هذا الأساس فإنّ مفهوم 

 كمال بشرعلماء عصره في تعريفه الشامل للنّحو فإنّ من جاء بعده من اللّغويين المحدثين ساروا على نهجه وأتوا بتعريفات مماثلة للنّحو ف 
فقال: "أنّ الدراسات اللّغوية الحديثة تجمع بين علم النظم أو علم التراكيب  (29-28، الصفحات 1969)كمال بشر،  قدّم تعريفا للنّحو

ه وعلم الصيغ الصرفيّة تحت باب واحد هو باب النّحو، فأمّا علم النظم أو التراكيب فهو يعنى أوّل كلّ شيء بترتيب الكلمات في جمل أي أنّ 
يدرس الطرق التي تتألف بها الجمل من الكلمات، والشق الثاني من النّحو هو علم الصيغ وهو ما يعرف في الأوساط اللّغوية بعلم الصرف، 

  "ويقوم بدراسة الوحدات الصرفية والصيغ اللّغوية
لإعراب ظهر في الإضافة وات، ونحوية التحقيرجمع بين لونين من الدّراسات صرفية تتضح في التثنية والجمع و  كمال بشراللافت للانتباه أنّ 

ل الصرف والتركيب نّحو يشمضوع الوالتركيب، والصرف أساس التركيب فهو خطوة أساسيّة وممهدة للدرس النّحوي وجزء منه، وعليه فمو 
 معا.

اخل النّص، ملة، وبين الجمل دات في الجالكلم بحث في التراكيب اللّغوية التي تتناول العلاقات بينإنّ المفهوم الحديث للنّحو يهتم بال
وعها وتصريفها، نمن حيث   جملةفالنّحو هو وصف للغة للخروج بعمليّة تقنين للقواعد وللتعميمات التي تصف الكلمة قبل وضعها في

  .حووهكذا يتضح أنهّ لا يمكن أن نفصل بين الصرف والنّ 
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 حو العلمي:مفهوم النّ  2.2
)عبد القاهر الجرجاني،  عبد القاهر الجرجانييرى الكثير من اللّغويين أنّ هناك اختلافا بين النّحو وعلم النّحو، فقد سبقنا في ذلك 

معرفته لقواعد اللّغة فهو يحسن ذلك سليقة وفطرة وفي  حين اعتقد أنّ البدوي يستطيع نظم كلامه دون(392-391، الصفحات 2002
ا هذا الصدد يقول: "قالوا لو كان النظم يكون في معاني النّحو لكان البدوي الذي لم يسمع بالنّحو قط، ولم يعرف المبتدأ والخبر وشيئا ممّ 

تقدّم في النّحو، قيل إنّ الاعتبار بمعرفة مدلول العبارات لا بمعرفة يذكرونه لا يتأتى له نظم الكلام، وانّا لا نراه يأتي في كلامه بنظم لا يحسنه الم
ا  العبارات، فإذا عرف البدوي الفرق بين أن يقول جاءني زيد راكبا، وبين قوله جاءني زيد الراكب ولم يضره أن لا يعرف أنهّ إذا قيل راكب

لراكب أنهّ صفة جارية على زيد" وعلى هذا فالمتكلّم العربي الفصيح في كانت عبارة النحويين فيه أن يقولوا في راكب أنهّ حال، وإذا قيل ا
اسخة نظر الجرجاني لا يعرف النّحو على أساس أنهّ من المعارف العلمية، وإنّما معرفته له كمتكلّم هي نوع من الملكات فالملكة هي الصفة الر 

من استعمال اللّغة، أي أنّ الملكة مرتبطة بالنّحو في حين أنّ المهارة مرتبطة في أذهان المتكلمين في حين صناعة العربية هي المهارة المكتسبة 
زنة في أدمغة بعلم النّحو، ولاكتساب المعرفة العمليّة للنّحو لابدّ من إيجاد مجموعة من الوسائل والأدوات المنهجيّة لمعرفة القواعد الضابطة المخ

تصنيف، ومنه فعلم النّحو أو النّحو العلمي يقوم على نظرية لغوية تنشد الدّقة في الوصف المتكلمين الفصحاء عن طريق الوصف والتفسير وال
  .والتفسير، وتتخذ لتحقيق هذا الهدف أدّق المناهج فهو نحو تخصصي ينبغي أن يكون عميقًا مجردًا يدرس لذاته، وتلك طبيعته

لغوية، الغرض منه هو الاكتشاف والخلق والابداع اكتشاف القواعد وعليه فالنّحو العلمي هو نحو نظري ينشد إلى نظرية نحوية 
، صفحة 2002)حسن خميس الملخ،  النّحوية المخزنة لكي تكون المنطلق في خلق ووضع نحو تعليمي تربوي، ومنه  فالنّحو العلمي يمثل

عن القاعدة، فالفاعل مرفوع وكل بحث يتجاوز هذه القاعدة بالتعليل أو التفسير يعدّ من  "وسائل إنتاج القاعدة وتفسيرها منفكة (39
في  التقعيد لا من القاعدة ومن هذا التقعيد بحث شروط السماع وأبعاده وتأويله" ومنه فالتقعيد يمثل الجانب النظري العلمي للنّحو العربي،

 حين أنّ القاعدة تمثل الجانب التعليمي للنّحو.
 مفهوم النحو التعليمي: 3.2

يه يمثل النّحو التعليمي "المستوى الوظيفي النافع لتقويم اللّسان وسلامة الخطاب وأداء الغرض وترجمة الحاجة، فهو يركز على ما يحتاج إل
لتعليم وظروف العمليّة التعليميّة، المتعلّم يختار المادة المناسبة من مجموع ما يقدمه النّحو العلمي مع تكييفها تكييفًا محكمًا طبقا لأهداف ا

وعليه  (185، صفحة 2001)محمد صاري،  فالنّحو التعليمي يقوم على أسس لغوية ونفسيّة وتربوية وليس مجرد تلخيص للنّحو العلمي"
للنّحو من ضبط الكلمات ونظام تأليف الجمل ليسلم اللّسان من  فالنّحو التعليمي هو مجموع القواعد النّحوية التي تؤدي الوظيفة الأساسيّة

لى اتقان المهارات الأربع الخطأ واللحن أثناء النطق، ويسلم القلم من الخطأ أثناء الكتابة، ويكتسب المتعلّم مهارات القواعد التي تساعده ع
 .للّغة

، ثم ملاءمتها يها في علم النّحولمتوصل إلاحوية إذن فالنّحو التعليمي يقتصر على انتقاء واختيار المادّة النّحوية من مجموع القواعد النّ 
لمتعلمين تياجات اذا لأنّ مراعاة احكتوب، وهوى الممع احتياجات المتعلمين لتأدية غرضًا تبليغيًّا سواء تعلق الأمر بالمستوى المنطوق أم بالمست

 الصحيحة التيو ر القواعد السليمة يستظه لّمالمتع جعلامة، ويهدف النّحو التعليمي إلى أمرا ضرورياًّ لتعلّم النّحو خاصّة ولتعلم اللّغة بصفة ع
 لظروف.افي شتى و طريقة سليمة في الأحوال الخطابية استعمالها )أي القواعد( بو تمثل النموذج الأمثل في اللّغة 

لتعليم، وإنّما اللّغة هو صالح ل ا يوجد فيس كل منّحو التعليمي على شرط التردّد وكثرة الدوران في أساليب اللّغة المتداولة فليويعتمد ال
  .بالقدر المشترك بين ألسنة الناس يجب أن يكتفي المتعلّم
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لمي لها التي ة على التفسير العليس القدر لامه و كفي   فالغاية من اكساب المهارة هو جعل المتعلّم قادراً على استخدام البنى اللّغويةوعليه 
قوّم نيمي الوظيفي الذي حو التعلو النّ هي من اختصاص علماء اللّسان، ومنه فالنّحو الذي ينبغي أن يراعى ويهتم به من طرف المختصين ه

 والاقتصار على الموظف. والمنهج والتدرجّ الطريقة راعاةة مع مبه لسان ناشئتنا، وهو نحو لابدّ أن نراعي فيه كلّ أركان العمليّة التعليميّة التعلميّ 
الفرق بين النّحو العلمي والنّحو التعليمي إلى طبيعة اختلاف  (151، صفحة 2013)مصطفى غلفان،  مصطفى غلفانويرجع  

مراعاتها، والنّحو العلمي يستقرئ الأمثلة ويستنبط منها القواعد، فالأوّل قياسي منهج كل منهما، "فالنّحو التعليمي يعطي القواعد ويحتم 
والثاني بحث يسجل وصف اللغة أثناء عملها في مرحلة من مراحل وجودها" وعليها فالمشتغلون بالعربية ضربان معربون ونحويون أي مختصون 

صنعة الأوّل، لكن الاوّل لا يشترط فيه أن يتجاوز المعرفة العامّة بأسرار صنعة  في النّحو، ومختصون في نظرية النّحو، وبالضرورة يجيد الثاني
 .الثاني

حو التعليمي: الوظائف وصعوبات التدريس
 
 الن

 :وظائف النحّو التعليمي 1.3
أنّ الهدف الأسمى الذي نصل إليه أثناء تعليمنا للمادة اللّغوية ومنها النّحو هو  (101، صفحة 1988)علي آيت أوشان ، يعتقد الباحث 

العربية  اكساب المتعلّم ملكة تبليغيّة باللّغة العربية مشافهة وتحريراً حيث يقول "ذلك أنّ الدرس اللّغوي مثله مثل باقي مكونات وحدة اللّغة
ة والمنهجيّة والثقافيّة، وتعميق القيّم والاتجاهات الوجدانية" من خلال الهدف الذي حدّده علي يرمي إلى تنميّة الملكات التبليغيّة والتخاطبيّ 

 آيت اوشان نستخلص أنّ الدرس النّحوي يمكّن المتعلّم من اكتساب عدّة قدرات وهذا باعتبار أنّ القدرات تترابط لتشكّل في النهاية هيكل
 ن يكتسبها متعلّم النّحو هي: الملكة اللّغوية، وعليه فأوّل قدرة يمكن أ

ساليب المناسبة، نتقي الألفاظ والأالصرف، وينّحو و : تمكّن المتعلّم من التعبير السليم والفصيح ومن خلالها يراعي قواعد النحوية قدرة لسانيّة
 وينتقل من الكليّات إلى الجزئيّات.

حبة داخل دورة لمصاوال اب الأحيتم من خلالها تقبل الخطاب وتحليله من خلال تشكيل رموزه وتفكيكه حس قدرة لغوية اجتماعية:
  .التخاطب

رير تحتي من خلالها يتم لتنسيق الاليات من خلالها يتم تنويع صيّغ الخطاب حسب ما يناسب المقام، وهي في حقيقتها آ قدرة استراتيجية:
 ظرفي.النّص وتكييفه وفقا للسياق ال

 يمي.ومن خلال هذه القدرات يمكن أن نوضّح ونستخرج الوظائف الأساسيّة التي يقوم بها النّحو التعل
 قيق العملي الفعلي لمهارة تمثل التحبار أنّ اا باعتضبط الآداء اللغوي نطقا وكتابة وقراءة، أي اكساب المتعلّم مهارتي المحادثة والكتابة وهذ

 ة في التعبير.التلقائيّ  لى جانبفمن خلال هذه المهارة يكتسب المتعلّم السلامة اللغوية )الضبط( إلجانب من جوانب القدرة، 
  تعبير عن أغراض محددة لل عباراتو إدراك مقاصد الكلام وفهم ما يقرأ أو يسمع أو يكتب فهمًا صحيحًا، واكساب المتعلّم ألفاظ

 لقراءة.أو الكتابة أو ا  التحدّثفيسواء  صحيح وسليم في مواقف حياتيّة مختلفة مختلفة، فهو يمكّن المتعلّم من استخدام اللّغة بشكل
  ليما.ستحسين المكتسبات القبلية وتعميق المعارف الجديدة وربط علاقات بعضها بعض ربطاً منطقيًّا 
 خطاء له يتم تصويب الأة، فمن خلاوفصيح تمييز الخطأ من الصواب وإثراء رصيد المتعلّم اللّغوي وتزويده بمعان وتراكيب لغوية صحيحة

 اللّغوية الواقعة أثناء النطق أو الكتابة أو المحادثة فالوظيفة هنا تقويميّة.
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 الألفاظ والجمل  و تقوم على تحليلاسة النّح، فدّر زيادة قدرة المتعلّم على تنظيم معلوماته ونقده للأساليب اللّغوية التي يسمعها أو يقرأها
ى الإعراب ني التي تعتمد علديد المعالال تحخعلاقات بين المعاني والتراكيب اللّغوية فهو يهدف إلى فهم المعنى من والأساليب وإدراك ال

 وترتيب الكلمات في الجملة، أو ما يعرف بالمعاني النّحوية.
 ليمًا متفقًا مع سالعبارات تأليفًا و الجمل لف ة، ويؤ يجعل المتعلّم يرسم الكلمات من الناحيّة الخطيّة رسماً دقيقًا مطابقًا للقواعد الإملائي

 القواعد النّحوية.
 البناء  ا بشكلها الصحيحبهيع النطق ي يستطيمكّن المتعلّم من الإلمام بالقوانين الصرفية المتعلّقة بصياغة الكلمة وسلامة بنائها لك(

 الصوتي(.
 يفتها.لكلمة ووظابط في لداخلة عليها وأثر الضيكسب المتعلّم القدرة على ضبط أواخر الكلمات ومعرفة أثر العوامل ا 
 مقاصد المتكلّم. في ايصال نّحويةيساهم في ربط الكلمات والجمل لتكوين معنى متكامل، وفهم كيف تساهم الأبنيّة الصرفيّة وال 

ل المتعلّم القدرة رمي إليها هي تحصيلتي ية االبعيدهذه جملة الوظائف التي يؤديها النّحو التعليمي ومهما تعدّدت وتباينت فإنّ الغاية القريبة و 
 لم اللغة.عليم وتعة من تالعمليّة لتبليغ أغراضه وتأديتها بعبارات سليمة خالية من اللحن والخطأ، وهي الغاية المنشود

 
 :صعوبات تدريس النّحو التعليمي 2.3
أهدافه، فالمتعلم ما  النّحوية لم يحقق س القواعدلّا أنّ تدريإالتعليميّة التعلميّة، بالرغم من أهميّة النّحو التعليمي ودوره الفعالّ في العمليّة       

ية سواء رة الأخطاء النّحو لمينا كثند متعزال يشكو صعوبته ويستثقل مسائله ولا يستطيع توظيف تلك القواعد النّحوية، كما أننّا نلاحظ ع
 حل التعليم العام.عند الكتابة أو المشافهة، وهذا على مستوى جميع مرا

لمين في جميع لّمين أو حتى المعبل المتعء من قفصعوبة مادّة النّحو تزداد يوما بعد يوم، والشكوى من هذه الصعوبة تتفاقم لحظة بعد لحظة سوا
ة العربية وتعلّمها تعليمية اللغلة في د المبذو الجهو  المراحل التعليميّة المختلفة انطلاقا من المرحلة الابتدائية ووصولا للمرحلة الجامعية، ورغم

م مادة لك الأوقات في تعلّ لا بذل تو لجهود وخصوصا مسألة تيسير القواعد النّحوية، إلّا أنّ النتائج المحصّل عليها لا تعكس حقيقة تلك ا
تعلّم واخرى ها ما يتعلّق بالممن يسها،ة وتدر النّحو، وتجدر الإشارة أنّ هناك أسبابا عديدة ساهمت في تعقيد وتذبذب مسألة القواعد النّحوي

لمادّة التعليميّة اجع الصعوبات إلى ن ذلك فير مأبعد  بالمعلم باعتبارهما القطبان الأساسيان في العملية التعليميّة التعلميّة، وهناك من يذهب إلى
 في حدّ ذاتها من جهة، وإلى طريقة تدريسها من جهة ثانية.

بر المعلم العامل المؤثر في عمليّة التعليم لماّ يكونه في ذهن المتعلّم من خبرات ومعارف، ولهذا يعتبر أحد : يعتالصعوبات المتعلّقة بالمعلّم
كاديمي، ويقل العناصر الفعّالة في العمليّة التعليميّة التعلمية، إلا أنّ معلمي اللغة العربية يعانون ضعفا شديدا سواء في إعدادهم المهني أو الأ

النّحو، كما أنّ اختلاف طرائق التدريس من معلم إلى آخر واتخاذهم الامتحانات غاية لا وسيلة زاد من تعقيد وتعقد مادّة الكفاة في مادّة 
 "مشكلات النّحو التعليمي إلى المصدر(102، صفحة 1983)محمد صلاح علي مجاور ،  محمد صلاح علي مجاورالنّحو وقد أرجح 

المعلم قد  اللغوي أوّلا ثم إلى المصدر العلمي الذي يكشف افتقار المعلم إلى المعلومات الكافيّة الدقيقة عن اللّغة وطبيعتها ووظيفتها" فما دام
علوماته اختار هذا العمل فمن المفروض أن يكون مهيّأ له عن طريق التكوين العلمي والبيداغوجي، وأن يقوم بمجهودات اضافيّة يجدّد فيها م
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دراية  ومعارفه ولا يتحقق هذا الأمر إلّا بالتكوين المستمر والمتجدد وهذا ما دعت اليه اللّسانيات الحديثة التي تطالب بأن يكون المعلم على
 ببعض النظريات والمفاهيم والاجراءات التطبيقية الداعيّة إلى ذلك .

ا انعكس مواد الأخرى، وهذا رسي المانب مدّ عدم التزامهم التدريس بالفصحى إلى ج ومن بين الأخطاء التي يقع فيها معلّموا اللّغة العربية
للّغة العربية ارورة التزام معلم علمية بضسات العلى الآداء اللّغوي للمتعلّمين داخل القسم وخارجه، ولذلك توصي الكثير من المؤتمرات والدّرا

ب م في آليّات الخطالى التحكعادراً قكون المعلم مهيئا علميًّا وبيداغوجيًّا، التدريس بالفصحى وعلى هذا الأساس فمن المفروض أن ي
لمساعدة على التبليغ اوسائل التعليميّة تغلال السن اسيحالتعليمي، ولديه القدرة الذاتيّة في اختيار الطرائق التعليميّة المناسبة، كما يجب عليه أن 

صّة وهذا شرط ، وللنّحو بصفة خافة عامّةغة بصو مطالب بامتلاكه الكفاية المعرفيّة الصحيحة للّ الجيّد والتام استغلالا عقلانيّا وجيّدا، فه
 أساسي وضروري لنجاح العمليّة التعليميّة التعلميّة.

يميّة ناجحة  : إنّ اختيار الطريقة الناجحة من مهام المعلم الناجح فكلّما اهتدى المعلّم إلى طريقة تعلالصعوبات المتعلقة بطريقة التدريس
باحثين كانت نتائج تعليمه جيدة، واذا كانت الطريقة هي الوسيلة المتبعة من قبل المعلّم لإفهام المتعلّم أي درس من الدروس، فإنّ هناك من ال

خول إلى غرفة الصف من يرجع صعوبة النّحو التعليمي وعدم استيعابه من طرف المتعلّم إلى هاته الطريقة أو الخطة التي وضعها المعلّم قبل الد
"طرق تدريس القواعد لها دخل كبير في  (134)عبد المنعم سيد عبد العال، صفحة  عبد المنعم سيد عبد العالوفي هذا الشأن يقول 

ي في تدريسها طريقة حديثة تثير شوقهم صعوبتها وسهولتها، فإذا درست بطريقة آليّة جافة لا تستثير التلاميذ رغّبوا عنها أمّا إذا روع
ح هو وتستدعي اهتمامهم مالوا إليها وألفوا دراستها" وعليه فطريقة تدريس النّحو تعدّ عاملا مهما في صعوبته على المتعلمين، والمعلم الناج

قة واحدة، ومن الواجب أن يكون المعلم الذي يستطيع أن يستخدم الطريقة المناسبة في الموقف المناسب، كما أنهّ ليس مطالبا بالتزام بطري
 لهدف المنشود.ملما بطرائق التدريس الحديثة والقديمة، مبتدعا لطريقته، مرنا في اتخاذ الطريقة المناسبة التي يقتنع فيها بأنّها توصله إلى تحقيق ا

ه لا يستطيع ا ومن المؤكد أنّ لهمراجعته و ياره ة واختكما أنّ أفضل طريقة تقترحها التعليمية على المعلّم تلك التي يستخلصها بصياغته الشخصيّ 
 ه مناسبا.ر ما يران يختاأن يعلّم تعليما فعّالا دون فهم الاوضاع النظرية المتنوعة فذلك هو الأساس الذي يمكنّه من أ

مياااة ومقاااررات  شاااكل بااارامج تعليدت مسااابقا في: الماااادّة التعليمياّااة هاااي تلاااك المحتاااويات اللّغوياااة الاااتي حااادالصععععوبات المتعلقعععة بالمعععادّة النّحويعععة
المعلام  ة، يهادف مان خلالهااالنظامياّ موضوعة من قبل مختصين وخبراء في شؤون التعليم موزعة على كل سنة من السنوات الدراسايّة في المادارس

يماي هااو ماا يتعلااق تخااص النّحاو التعل وبات الاتيلاتي لهااا علاقاه بالباُنى اللّغويااة الأساسايّة، فمان بااين الصاعإلى اكسااب الماتعلّم المهااارات الضارورية ا
ع التحليلااي ويااة، واضاافاء الطاااباعااد النّحبالمااادة النّحويااة في حاادّ ذاتهااا فالقصااور في فهاام النّحااو وعاادم التمييااز بينااه وبااين الصاارف، وتشااعب القو 

لازم النظار الى ين الماتعلّم وعلياه ذا فضالا عاقررات التعليميّة/ جعل المعلم عاجزا عان فهماه للماادة النّحوياة، هاالفلسفي في الكثير من الكتب والم
 طبيعة المادة النّحوية وجعلها تتلاءم مع احتياجات المتعلمين لكي تلبي مختلف الأغراض التبليغية.

 خاتمة:

ادئ ثابتة اطة، ويقوم على مبلم والاحفته العالتعليمي، فالنّحو العلمي نظري وظيمما سبق نستنتج أنّ هناك فرق بين النّحو العلمي والنّحو 
لحفظ من  الملكة يكون بكثرة اصول هذه كة، وحوغايته تحصيل الصناعة، أمّا النّحو التعليمي فهو تطبيقي وظيفته الممارسة وغايته تحصيل المل

 دة.كلام العرب فعلى قدر المحفوظ وكثرة الاستعمال تكون الجو 
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غ أغراضه وتأديتها درة العملية لتبليعلى الق تعلّمكما توّصلنا إلى أنّ الغاية القريبة والبعيدة التي يرمي اليها النّحو التعليمي هو تحصيل الم
ذا راجع لمساهمة وه لم يحقق أهدافه لّا أنهّلمية إبعبارات سليمة خالية من اللحن، وبالرغم من اهميته ودوره الفعال في  العملية التعليمية التع

، كما ة  بالدرجة الأولى العمليلى قطبياالعديد من الاسباب في تعقيده وتذبذبه، فضعف ناشئتنا في النّحو وشيوع الأخطاء النحوية يرجع 
الب غير في الغ ادة التي هيعرض الم طريقة يعود الى المادة النحوية من حيث صياغتها ومضامينها وازدحام المنهج بموضوعات غير وظيفية، ثم

انب التطبيقي لنظري واهماله الجلجانب ابا علّم مناسبة، إضافة إلى قلة التمرينات والتدريبات من قبل المتعلّم وهذا راجع أيضا الى اهتمام الم
 العملي وعليه فإننا نقترح الحلول الأتية:

 لى تحليل ، أو بالاعتماد عا المتعلمقع فيهء اللغوية التي يتحديد القدر الكافي الذي يحتاجه المتعلم ويمكن ذلك من خلال تتبع الاخطا
نها ماختيار ما يساعد و المادة،  ساسياتأانتاجه اللّغوي وتحديد القواعد النحوية التي يكثر شيوعها في أسلوبه هذا إلى جانب تحديد 

 على الاستعمال اللغوي الصحيح.
 لم لإثارة دافعيته نحو تعلّم أفضل.ربط المادة اللغوية بميولات واهتمامات وقدرات المتع 
 لة.انية متأصادة لستهيئة البيئة المناسبة من خلال التحدّث بلغة فصيحة سليمة ليغدو استعمال اللغة العربية ع 
 نحوية.عدة الالتنويع في اختيار طرق تدريس القواعد النحوية والتي تساعد المتعلم على إدراك وظيفة القا 
 لاطالة م من الخطأ دون اسان والقلمة الليحب أن يقتصر على تحقيق الهدف المنشود من دراسة القاعدة وهو سلا تناول المسائل النّحوية

 والتعمق في التفاصيل.
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