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 ممخص
رياضيات تظستوى السنة الرابعة متوسط. و قد طبقت الدراسة على عينة ىدفت ىذه الدراسة إلى تطوير اختبار تػكي اتظرجع في ال

تظتوسطات  ولاية عتُ الدفلى.   التابعة موزعتُ على ستة أفواج تم اختيارىم بطريقة عشوائية  من الأفواج  تلميذ 173حجمها 
عتماد على دلالات صدؽ المحتوى للتحقق و قد تكوف الاختبار في صيغتو النهائية على عشرين فقرة رباعية البدائل. و قد تم الا

من صدؽ الاختبار. كما تم استخداـ ثلاث طرؽ تؼتلفة للتحقق من ثبات الاختبار و ىي:  ألفا لكرونباؾ، ليفنجستوف، و 
ىاريس. وقد تم اختيار اثنا عشر تػكما لتحديد درجة القطع للاختبار باستخداـ إجراءات أتؾوؼ.وقد بينت النتائج أف 

 ر الذي تم تصميمو يتوفر على  اتطصائص السيكومتًية اتظطلوبة لقياس التحصيل.الاختبا
 اختبار تػكي اتظرجع، السنة الرابعة متوسط، الرياضيات، أتؾوؼ.9الكممات المفتاحية

Abstract :  

This study aimed at developing an achievement criterion referenced test in mathematics 

for the fourth level meduim school pupils. The  study sample consisted of 173 pupils  

randomly chosen from the pupils of the forth level meduim school in Ain Defla . The 

developed test cosisted of 20 items with four alternatives for each. The content validity 

was used to assess the test validity inferences.As for reliability, three common  types of 

reliability  were used :Alpha, Livingston, and Harris,  Besides,twelve subject matter 

experts (SME) were chosen to set the cut score on the test using the Angoff procedure. 

The findings of the study revealed that  the test developed was valid and reliable for 

measuring achievement in mathematics. 
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 مقدمة: 
اتظتعلم على تحقيق الأىداؼ التعليمية اتظسطرة التي يجب أف تتضمن  إف اتعدؼ الأساسي من عملية التعليم ىو مساعدة        

التغيتَات اتظنتظرة في  سلوكاتو. وعندما ينظر إلى عملية التعليم  من ىذه الزاوية، فإف التقولَ بصفة عامة و الاختبارات التحصيلية 
ات التحصيلية اتظصممة بصفة جيدة في حصوؿ مهما في العملية التعليمية.  و تظهر أهمية الاختبار  ابصفة خاصة تصبح جزء

اتظربي على اتظعطيات التي تساعده في التعرؼ على اتظستوى الفعلي للتحصيل الدراسي الذي وصل إليو اتظتعلم وتزوده بالتغذية 
ت الإدارية .كما تساعد نتائج الاختبارات التحصيلية في إصدار العديد من القرارايوالراجعة حوؿ مقدار ما يحدث من تطور لد

)مثل:الانتقاؿ من مستوى إلى مستوى أعلى أو الانتقاؿ من مرحلة دراسية إلى مرحلة أخرى( ، إلى جانب اتظساعدة في  إصدار 
العديد من القرارات اتظهمة ) مثل: عملية التوجيو، و انتقاء ذوي اتضاجات اتطاصة، إعداد و تقولَ البرامج الدراسية(. ولقد أشار 

أف اتظعطيات التي تؿصل عليها من الاختبارات اتظصممة بصفة جيدة ومن تؼتلف  ( Gronlund,2009,34)جرونلند 
 أدوات القياس تساعدنا  في اتضكم على مدى قابلية الأىداؼ التعليمية من التحقق ومدى فائدة الوسائل التعليمية  و فعاليتها.

                  الإشكالية:
في اتظناىج التعليمية يعتمد أساسا على التقولَ اتظوضوعي الذي يجب أف  لأىداؼ التًبوية اتظسطرةإف تعرفنا على مدى تحقيقنا ل

يعكس بصفة شاملة تغاؿ المحتوى اتظراد قياسو، و الذي يسمح بدوره بالتشخيص الدقيق لنقاط القوة و الضعف و اتخاذ القرارات 
تظرجع من بتُ الأدوات اتظناسبة و الضرورية لتحقيق ذلك. فهي ترمي إلى و تعتبر الاختبارات التحصيلية تػكية ا      اتظناسبة. 

تسهيل تفستَ أداء اتظفحوصتُ حسب المحتوى الذي يغطيو الاختبار. كما يهدؼ تطبيق ىذه الاختبارات إلى اتضصوؿ على 
فعالية البرنامج ( تقييم 3( وضع تصنيفات تظستويات الأداء )2( لوصف مستوى أداء اتظفحوصتُ )1درجات تستعمل )

   التعليمي .  
و اتظهمة في اتظسار الدراسي و اتظستقبل اتظهتٍ   الأساسيةوتعتبر برامج مادة الرياضيات من ضمن البرامج التعليمية       

ندما للبرنامج الدراسي الكثتَ من الدقة و اتظوضوعية لاسيما ع دراستهمكفايات اتظكتسبة من خلاؿ الللتلاميذ. و يتطلب تقولَ 
يتوقع أف ينتقل فيها التلميذ من نمط التعليم العاـ إلى شعب  ، إذيتعلق الأمر بمستوى الرابعة متوسط. فهذه اتظرحلة تعتبر حساسة

و تخصصات تؼتلفة حسب ملمحو الدراسي. و تعتبر  الدرجة التي يتحصل عليها التلميذ في  مادة الرياضيات متغتَا أساسيا 
اتظوضوعية يجب أف تعتمد  منب  ىذه القرارات تً و و تتخذ على أساسو قرارات التوجيو. و حتى تقيعتمد عليو لتحديد ملمح

على أدوات تقويمية مصممة وفق خطوات علمية تسمح نتائجها بالتنبؤ باتظسار الدراسي و اتظهتٍ اتظناسب للتلميذ. كما يجب 
لى اتطصائص السيكومتًية اتظطلوبة. و تظا كانت طبيعة تشجيع اتظختصتُ و اتطبراء على تطوير اختبارات تحصيلية تتوفر ع

الاختبارات تػكية اتظرجع تتطلب تفصيلا  للمحتوى اتظراد قياسو قصد تغطية تريع الأىداؼ، ما يجعل بناء اختبار يسمح بتقولَ 
حدة بصفة مستقلة.  و مدى تحقق تريع الأىداؼ اتظسطرة في البرنامج التعليمي غتَ تؽكن ، فيفضل بناء اختبارات تقيس كل و 

و قمنا بطرح   لقد أردنا من خلاؿ ىذه الدراسة بناء اختبار تػكي اتظرجع في وحدة اتظعالم و التحقق من خصائصو السيكومتًية
 التساؤلات التالية: 

         ىو مؤشر صدؽ المحتوى للاختبار التحصيلي تػكي اتظرجع في الرياضيات الذي تم بناؤه؟ ما  -1
 مستوى معاملات التمييز وفعالية للمشتتات للاختبار التحصيلي تػكي اتظرجع في الرياضيات الذي تم بناؤه؟    ما  - 2
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                                     ماىي معاملات ثبات الاختبار التحصيلي تػكي اتظرجع في الرياضيات الذي تم بناؤه؟        -3
-  تخداـ طريقة أتؾوؼ للاختبار التحصيلي تػكي اتظرجع في الرياضيات الذي تم بناؤه؟ ما ىي درجة القطع الناتجة عن اس -4
ما مدى ارتباط تقديرات المحكمتُ الناتجة عن استخداـ طريقة أتؾوؼ بمعاملات الصعوبة الفعلية للاختبار التحصيلي تػكي  5

 اتظرجع في الرياضيات الذي تم بناؤه؟
   أهمية الدراسة:

الدراسة اتضالية بأهمية الاختبار التحصيلي تػكي اتظرجع في الرياضيات في تقييم كفاية تلاميذ السنة الرابعة متوسط في ترتبط أهمية  
وحدة اتظعالم، بالإضافة إلى أهمية القرارات الناتجة عن تطبيق طريقة أتؾوؼ لتحديد درجة القطع التي تفسر على أساسها درجات 

لطرؽ أكثر فعالية  و أكثر صدقا وتوفرت على اتظعايتَ اتظطلوبة قلت أخطاء القياس ليصبح الاختبار. حيث كلما كانت ىذه ا
فهي السنة الرابعة متوسط تعتبر مهمة وحساسة.  تفستَ النتائج صادقا و القرارات الناتجة عن ذلك صحيحة.إضافة إلى أف مرحلة

ما قد ترتبط عند البعض مع نهاية السن الإلزامي للتمدرس. و منعرجا للتوجيو تؿو تخصصات تؼتلفة في اتظرحلة الثانوية، ك تدثل
بالتالي تعتبر القرارات التًبوية  في ىذه اتظرحلة ذات تأثتَ كبتَ على مصتَ التلميذ. كما يمكن أف تسهم ىذه الدراسة في تدكتُ 

على إجراءات تحديد درجة القطع  اتظربتُ من التعرؼ على اتططوات العلمية في بناء الاختبارات التحصيلية تػكية اتظرجع و
       باستخداـ طريقة أتؾوؼ.

                                                                                  أهداف الدراسة:   
                                                                                         تهدؼ الدراسة اتضالية إلى : 

                                       ناء اختبار تحصيلي تػكي اتظرجع في الرياضيات في وحدة اتظعالم تظستوى السنة الرابعة متوسط.ب -
                                                                                                                       توفتَ أدوات تقولَ موضوعية للمعلمتُ. -
      تحديد درجة القطع للمناسبة للاختبار وفق الطرؽ العلمية. -

                                                                                      9        تحديد المفاهيم
    يا كالتالي:تعرؼ اتظفاىيم التي تناولتها الدراسة إجرائ

               الاختبار محكي المرجع
ذلك الاختبار الذي يستخدـ لتقدير أداء الفرد في نطاؽ  " الاختبار تػكي اتظرجع بأنو ( ,Popham 1978) عرؼ باباـ

طاء عن قصد لإع اختبار يبتٌ"بأنو: ( Nitko & Glaser)و يعرفو كل من نيتكو و جليزر " سلوكي تػدد تحديدا  دقيقا.
 (. 325، 2009)سليماف، " .درجات قابلة للتفستَ اتظباشر في ضوء مستويات أداء تػددة

                                                                                                    المحك 
هارات المحددة تحػديدا جيدا بحيث يمكن  موازنة نطاؽ شامل من اتظعارؼ و اتظ "يعرؼ  كل من  جليزر و نيتكو المحك بأنو:  

  (.26،  2007)علاـ،  ."و ما لا يستطيع  أداء الفرد في الاختبار بهذا النطاؽ و أف نعػرؼ ما يستطيع أف يؤديو ىذا الفرد
،  007)علاـ ، يقصد بالمحك في الاختبارات تػكية اتظرجع ما يمتلكو الفرد من معارؼ و مهارات  و كفايات  في وقت معتُ و 

(. ويصاغ أداء المحك على صورة كفايات تػددة أو نواتج متوقعة أو أىداؼ سلوكية مرتبة بحيث تصف تؼتلف مستويات 27
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(. ويعرؼ إجرائيا باتضد الأدلٌ من الأىداؼ السلوكية اتظرتبطة بوحدة اتظعالم  و التي تم تحديدىا 26، 2007الأداء )حجاج،
 إلى متمكنتُ أو غتَ متمكنتُ  من الوحدة. فراد العينة قصد تصنيفهممسبقا ليوازف بها أداء أ

 القطع                                                                  درجة
نقطة على متصل درجات الاختبار تستخدـ لتصنيف  "درجة القطع بأنها:  (Hambleton,1979,324)يعرؼ همبلتوف  

. وعرفها صلاح الدين "س مستويات الأداء اتظختلفة بالنسبة لمجموعة الأىداؼ اتظراد قياسها  في الاختبارالطلاب  إلى فئات تعك
الدرجة أو الدرجات التي تفصل بتُ اتظتمكنتُ و غتَ اتظتمكنتُ أو بتُ مستويات تؼتلفة من التمكن على متصل " علاـ أنها:

ويات التمكن، درجات النجاح   أو الاجتياز اتضد الأدلٌ للكفاية، درجات الاختبار، و يطلق عليها عدة مصطلحات مثل مست
(. وأما التعريف  الإجرائي لدرجة القطع في ىذه الدراسة فهي : الدرجة الناتجة  عن 26، 2007)حجاج، " مستويات المحك.

 متمكنتُ  و غتَ متمكنتُ.التحكيمية )أتؾوؼ( والتي يتم على أساسها تصنيف أفراد عينة الدراسة   إلى  الإجراءاتتطبيق 
    Angoff  Method  طريقة أنجوف

، وتعد من أشهر الطرؽ التي تستخدـ في تحديد درجة القطع من خلاؿ حساب  الدرجة 1971ىي طريقة اقتًحها أتؾوؼ عاـ  
الفرد ذو اتضد الأدلٌ  اتظتوقعة على كل مفردة من مفردات الاختبار. و تتطلب من المحكم تقدير احتماؿ )النسبة اتظئوية( لإجابة

من الكفاية على كل مفردة من مفردات الاختبار إجابة صحيحة،  و يتم ترع ىذه النسب لكي تؿصل على درجة القطع  من 
وجهة نظر كل المحكم . ويتم بعد ذلك حساب  متوسط درجات القطع لكل المحكمتُ لنحصل على درجة القطع النهائية 

 للاختبار.
 ةالاختبارات التحصيلي

 مفهوم الاختبار التحصيلي                                                  
بأنو" إجراء منظم  (( Gronlund, 1977 فقد عرفو جرولاند  لقد أوجدت الكثتَ من التعريفات للإختبار التحصيلي، 

وى تحصيل الطالب تظعلومات و مهارات كما عرفو عودة بأنو: "طريقة منظمة لتحديد مست  .لتحديد الكم الذي تعلمو التلميذ "
عودة، في مادة دراسية كاف قد تعلمها مسبقا بصفة رتشية  من خلاؿ إجاباتو على عينة من الأسئلة التي تدثل تػتوى اتظادة." )

و تدريبية و الفهم و اتظهارة في مادة دراسية  أ  (. و يعرفو أبو حطب بأنو " الأداة  التي تستخدـ  في قياس اتظعرفة77، 2005
       (. 387 ،987أبوحطب،معينة   أو تغموعة من اتظواد" )

قياس مكتسبات اتظتعلم في تغاؿ دراسي ف الاختبار التحصيلي ىو أداة منظمة تصمم لأالتعريفات  تعذهيتبتُ من خلاؿ عرضنا 
معتُ، و تستخدـ نتائج ىذا القياس في اتخاذ القرارات التًبوية. وترتبط صحة ىذه القرارات بمدى صدؽ تفستَ النتائج. كما أف 
 تطبيق الاختبارات التحصيلية لا ينحصر في نهاية الوحدة الدراسية فحسب ، بل يجب أف يكوف خلاؿ تريع مراحل العملية

التعليمية  وذلك أف اتظربي مثلا يحتاج إلى معلومات موضوعية عند بداية، خلاؿ  وعند نهاية الوحدة الدراسية. ففي بداية الوحدة 
قد يحتاج إلى معلومات حوؿ مدى توفر اتظتعلم على القدرات الضرورية التي تتطلبها الوحدة. كما يحتاج إلى معرفة الصعوبات التي 

ؿ العملية التعليمية. أما عند نهاية الوحدة فيحتاج اتظربي إلى اتظعلومات التي تخص مدى اكتساب  اتظتعلم يلاقيها اتظتعلم خلا
 للأىداؼ التعليمية اتظسطرة. 
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 تصنيف الاختبارات التحصيلية 
سئلة و لقد تعددت التصنيفات اتظتعلقة بالاختبارات التحصيلية، و ذلك حسب نوع الاستجابة ، طريقة التطبيق صياغة الأ

الناتجة. و لعل أىم تصنيف للاختبارات التحصيلية  ىو التصنيف اتظرتبط  بطريقة تفستَ الدرجات  الناتجة عن  الدرجات تفستَ
حيث قسم ىذا الأختَ الاختبارات التحصيلية إلى قسمتُ  (Glaser,1963)إلى جليزر  تطبيق الاختبار والذي  ينسب 

 و الاختبارات تػكية اتظرجع.الاختبارات معيارية اتظرجع 9  وهما
 ( Norm- referenced test)الاختبارات معيارية المرجع   -أ 

أداتو الأولى لقياس  ( Binet)رجع تاريخ القياس معياري اتظرجع إلى الأياـ الأولى لظهور اختبار الذكاء، أي عندما صمم بينيو 
قياس الذكاء  إلى القياس التًبوي في بداية أربعينيات . وتم الانتقاؿ من (Gregory,2004)ما يسمى ب  "العمر العقلي"

التي أصبحت تستخدـ  ( SAT)قامت مصلحة الاختبارات التًبوية ببناء اختبار الاستعدادات الدراسية  القرف العشرين عندما
جع أتشاء تؼتلفة من بينها على الاختبارات معيارية اتظر  لأغراض الانتقاء و القبوؿ في الولايات اتظتحدة الأمريكية. و يطلق عادة

"الاختبارات اتظرجعة للجماعة" أو "الاختبارات السيكومتًية". وىذا النوع من الاختبارات يمدنا بمعلومات عن الوضع النسبي 
للفرد بالنسبة لأقرانو الآخرين، و ذلك بمقارنة أداء الفرد )درجتو( بمعيار مستمد من تراعة معيارية مشابهة. و تتحدد أفضلية 

 & 9191Popham( وقد عرؼ كل من بوفاـ و ىيوسك. الفرد في ضوء ترتيبو النسبي بتُ أقرانو بغض النظر عن كفاءتو

Husek, )  الاختبارات التي تستخدـ لتحديد أداء الفرد بالنسبة لأداء أقرانو  "الاختبارات معيارية اتظرجع بأنها".     
اتظعيار على أف ىذه الاختبارات تعتمد في تفستَ الدرجات على مقارنة أداء الفرد  تتفق التعريفات اتظختلفة للاختبارات مرجعية  

من ىذا الاختبار نرجعها إلى أحد اتصداوؿ اتظعيارية. ونستطيع أف تؿصل من ىذه  بأداء أقرانو. أي أف الدرجات التي تؿصل عليها
إلى تراعتو اتظعيارية )الشرقاوي  إليها ىذا الفرد أو بالنسبة اتصداوؿ على مستوى الأداء النسبي  للفرد في ضوء الدرجة التي ينتمي

      (.22، 1996و عبد السلاـ ، 
و تظا كاف الغرض من الاختبارات معيارية اتظرجع ىو اتظقارنة بتُ الأفراد، فقد أصبح يعتمد عموما في بناءىا على مهاـ أو    

                                                                                    فقرات تختلف من حيث الصعوبة و التمييز.  
إلى الأسس النظرية  ولكن بالرغم من التاريخ الطويل للقياس معياري اتظرجع  الذي أكسبو وضعية قوية في ميداف القياس بالإضافة

و اتضديثة في القياس  ئية في كل من النظرية الكلاسيكيةاتظتينة التي يرتكز عليها ، حيث أكد همبلتوف أف أغلب الأساليب الإحصا
، إلا أنو تعرض إلى كثتَ من الانتقادات التي أفقدتو (Hambleton,1994)بنيت على خلفية الاختبارات معيارية اتظرجع  

رجع  يزودنا ( إلى أنو بالرغم من أف القياس معياري اتظ1996شيئا من قوتو. فقد أشار كل من الشرقاوي و عبد السلاـ )
إلا أف ىذا النوع من القياس لا يعطينا معلومات  بمعلومات خاصة بقدرة الطالب، و ذلك  في ضوء مقارنة أدائو بأداء زملائو،

(. 90، 1996الشرقاوي و عبد السلاـ ، عن كيفية براعة ىذا الطالب أو تفوقو في أعماؿ اتظوضوع اتظتضمنة في الاختبار )
رد بالنسبة لأقرانو ليس دليلا على تفوقو وليس من الضروري أف يكوف متوسط المجموعة اتظعيارية معيارا  حيث أف تحديد موقع الف

( بأف القياس تػكي اتظرجع قد أثبت قصوره في التػقولَ التشخيصي 2000كافيا يعكس كفاية أداء الفرد. كما أشار علاـ )
   يث تحقيقها للأىداؼ اتظرجوة  وبذلك لا يساعد  في اتخاذ قرارات تفيد وكػذلك قصػوره  في تقولَ فعالية البرامج التعليمية من ح

من اتظختصتُ في  . وقد دفعت الانتقادات اتظتواصلة الكثتَ (329، 2000)علاـ ، و زيادة فعاليتها في تطوير ىذه البرامج
ققو من أىداؼ تربوية، وىذا ما عجل حققو اتظتعلم فعلا و ما لم يح القياس التًبوي إلى البحث عن منهجية بديلة تكشف عما
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أف"الاختبارات تػكية اتظرجع صممت  و أولزاسكي بظهور ما يسمى بالقياس تػكي اتظرجع. وقد أشار في ىذا الصدد همبلتوف
   (Hambleton & Olzsewski,1972,15) لغرض تلبية الاحتياجات اتطاصة بالنماذج التعليمية اتضديثة"

                                                                                                        جعالاختبارات محكية المر  -ب
بحثا  1963يعود الفضل في ظهور مصطلح القياس تػكي اتظرجع إلى جليزر  وذلك مند أكثرمن أربعتُ سنة، حيث نشر سنة 

 Instructional Technology and the)تعليم. بعض الأسئلة".بعنواف "التكنولوجيا التعليمية و قياس نواتج ال

learning Outcomes.Some questions.)   والذي يمثل نقطة الانطلاؽ الفعلي لعهد القياس تػكي اتظرجع
(Glaser,1963).   و قد تعددت التعريفات اتطاصة بالقياس تػكي اتظرجع و تنوعت  ولكن اتفقت في  جوىرىا. فقد

اختبار صمم  عن قصد إعطاء قياسات تفسر مباشرة بالنسبة إلى مستويات "و نيتكو  الاختبار تػكي اتظرجع بأنو: عرؼ جليزر 
وتحدد مستويات الأداء عموما حسب نيتكو و جليزر، بتحديد تغاؿ  .(Glaser & Nitko,1971,160) " أداء تػددة

التي تستخدـ لشرح  هاـ  من ىذا المجاؿ في الاختبار و تؤخذ القياساتاتظهاـ التي سيؤديها الفرد. وتنظم العينات اتظمثلة تعذه اتظ
الاختبار الذي يستخدـ  "الاختبار تػكي اتظرجع بأنو  )  , 9191Popham( كماعرؼ باباـ أداء كل فرد تعذا المجاؿ. 

.  أي أف درجة "ء أقرانو الآخرين لتقدير أداء الفرد بالنسبة لمحك أو مستوى أداء مطلق دوف اتضاجة إلى مقارنة أداء الفرد بأدا
الفرد تفسر في ضوء تػك سابق التحديد و ليس متوسط أداء اتصماعة. و ىذا المحك ىو الذي يحدد مستوى الأداء اتظطلوب  

المحك الذي سيقارف بناء عليو أداء الطالب ىو السلوؾ الذي يحدد  "تحقيقو. و قد أشار كل من الشرقاوي و عبد السلاـ بأف 
 وتخدـ الاختبارات تػكية اتظرجع، (.160، 1996الشرقاوي و عبد السلاـ ، ) . "ة  على امتداد متصل التحصيلكل نقط

تتمثل الوظيفة الأولى في أف ىذا النوع من الاختبارات يزودنا بمعلومات خاصة حوؿ  حسب همبلتوف ، وظيفتتُ أساسيتتُ.
 & Hambleton)وظيفة الثانية فتتمثل في تقولَ فعالية العملية التعليميةمستويات أداء الأفراد على الأىداؼ التعليمية، أما ال

Olzsewski,1972,15) وبالتالي فإف ىذا النوع من الاختبارات يناسب اتظواقف التعليمية التي تتطلب تحديد درجة .
ولغرض ضبط حدود وتغالات إتقاف الطالب لمجموعة  من اتظهارات الأساسية اتظتعلقة بمادة دراسية أو تػتوى دراسي معتُ. 

استخداـ الاختبارات معيارية اتظرجع و الاختبارات تػكية اتظرجع، ذىب الكثتَ من اتظختصتُ   في القياس التًبوي إلى تحديد 
 نقاط الاختلاؼ بتُ النوعتُ.  

 تحديـد  درجة القطـع
حسب   و غتَ متمكنتُ   أو تصنيفهم إلى فئات تؼتلفةتعتبر عملية اتخاذ القرارات  التًبوية في تصنيف اتظتعلمتُ إلى متمكنتُ أ 

ولكن تحتاج ىذه التصنيفات إلى منهجية علمية صحيحة للوصوؿ إلى قرارات تربوية  مستوى الأداء ، عملية لا مفر منها.
ا سليمة. و لتحقيق ىذا الغرض ظهرت عدة منهجيات لتحديد نقطة فاصلة أو عدة نقاط على متصل الأداء يتم من خلاتع

 تصنيف مستويات التحصيل تشيت بطرؽ تحديد درجات القطع.
فهي توثر على تريع خطوات  .كما يبدو واضحا أف عملية تحديد درجات القطع  تعتبر من أىم القواعد في بنا ء الاختبارات

درجة القطع يشبو  بأف مشكل تحديد إجراءات ىذه العملية تعتبر مهمة معقدة. و في ىذا الصدد يشتَ لارنربناء الاختبار. ف
-Cizek & Bunch,2007,8) تداما ما يتعامل معو المحاموف والقضاة في كل وقت وىو: متى و كيف ننهي القضية ؟ 

9).                           
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 فهوم درجة القطع9م
 لسؤاؿا على الإجابة  أف تحديد درجة القطع يتمثل في (Livingston &Zieky, 1983)أشار زايكي و ليفنجستوف 

مستوى اتظعرفة أو  على فإف درجة القطع تدؿ . وعليو (? How much is enough) ؟ " ايعتبر كافي التالي: "كم
إتباع صحيح لنظاـ منطقي  عملية تحديد درجة القطع بأنها : "  ( Cizek)اتظهارة التي تعتبر كافية لغرض معتُ. عرؼ سيزاؾ

 & Cizek) تحديد  عدد  أو رقم يميز بتُ حالتتُ أو أكثر أو درجات للأداء." إلى    من القواعد  أو الإجراءات  اتظؤدية

Bunch,2007,226).  كما أشار كاين (1994 Kane,) عن  إلى أنو من اتظفيد التمييز بتُ درجة القطع التي ىي عبارة
لغرض معتُ. فمستوى الأداء ىو  نقطة على سلم الدرجة، ومستوى الأداء اتظعرؼ بأنو مستوى اتضد الأدلٌ اتظقبوؿ من الكفاية

 للمستوى اتظطلوب  من الكفاية .أما درجة القطع فتمثل الصيغة العملية "Conceptual Versionبمثابة الصيغة النظرية "
"Operational Version، تفصل بتُ  ". ففي تحديد مستوى الأداء يتصور اتظختصوف نقطة على طوؿ متصل الأداء

لتكوف عملية تحديد درجات القطع عبارة  عن ترترة تعذه النقطة  التي تعتبر  غتَ اتظقبوؿ حسب اتعدؼ . الأداء اتظقبوؿ و الأداء
. و قد أطلقت عدة تسميات على على سلم درجة الاختبار بواسطة طرؽ تحكيمية منتظمة بمثابة مفهوـ تغرد، إلى موقع تػسوس

، أو Passing scoresدرجات النجاح أو الاجتياز ، أو  Mastery Levelsمكن درجة القطع و ىي: مستويات الت
)علاـ ،     Criterion Levels، أو مستويات المحك  Minimum Competencyاتضد الأدلٌ تظستوى الكفاية  

2007 ،261.) 
 الإجراءات المنهجية 

 منهج البحث
و التي تعرؼ بأنها علم    Instrumentation methodلغرض تحقيق أىداؼ البحث استخدـ الباحث طريقة الاختبار

                                                                                                                                   .(Kpolovie ,2010, 467)بناء الاختبارات 
                                                                                                                      عينة البحث

 لغرض ترع بيانات الدراسة تم الإعتماد على عينتتُ تؼتلفتتُ:    
أفواج  06تلميذا يزاولوف دراستهم في مستوى الرابعة متوسط و  موزعتُ على  173تكونت عينة التلاميذ من   عينة التلاميذ9 

فوجا تربويا ينتموف إلى اتظتوسطات التابعة تظديرية التًبية  32م بطريقة عشوائية ، عن طريق القرعة، من  بتُ تربوية  تم اختيارى
 لولاية عتُ الدفلى.
و قد تكونت عينة المحكمتُ من اثنا عشر تػكما تم اختيارىم   بصفة عشوائية من بتُ أساتذة التعليم   عينة المحكمين9

 تظستوى السنة الرابعة متوسط.  تدريس الرياضياتاتظتوسط الذين لديهم خبرة في
 أدوات البحث  

لغرض بناء أداة الدراسة اتظتمثلة في اختبار تحصيلي تػكي اتظرجع في الرياضيات "وحدة اتظعالم" تم إتباع اتططوات التالية اتظتفق 
 عليها :

 تحديد النطاق السلوكي9 
ديد تػتوى اتظقرر الدراسي اتظراد قياسو و تحليلو إلى عناصره الأولية.حيث اقتصر تم تحديد النطاؽ السلوكي للاختبار عن طريق تح 

اختيار الباحث على وحدة اتظعالم.وقد اتضح  بعد الاطلاع على اتظقرر الدراسي ودليل الأستاذ تظستوى السنة الرابعة متوسط 
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يات تظستوى السنة الرابعة متوسط مقسم   إلى ثلاث تػاور كبرى، التابع لوزارة التًبية الوطنية أف المحتوى اتظعرفي تظقرر مادة الرياض
و كل تػور يشتمل على تغموعة من الوحدات لكل منها حجمو الساعي. و قد صنفت وحدة اتظعالم ضمن تػور الأنشطة 

من اتضجم الساعي اتظخصص  % 20اتعندسية. حيث خصص تعا حجم ساعي يقدر بعشر ساعات. وىو  يمثل نسبة 
 للأنشطة اتعندسية.
 تحديد الكفايات9

لغرض تحقيق ىذه اتططوة قاـ الباحث بالاتصاؿ بأساتذة مادة الرياضيات للطور اتظتوسط . و قد بلغ عددىم تذانية أساتذة 
يل الأستاذ في تحديد فاقت خبرتهم التعليمية تسسة وعشرين سنة.حيث تم الاعتماد  على خبرتهم الطويلة بالإضافة إلى دل

 و قد تم التوصل إلى تذالٍ كفايات نهائية تدثلت فيما يلي: الكفايات.
 يعرؼ إحداثيتي شعاع. - 
 يقرأ  إحداثيتي شعاع في معلم. - 

 يمثل شعاع بمعرفة إحداثيتيو. -
 يحسب اتظسافة بتُ نقطتتُ في معلم متعامد و متجانس. -
 يعرؼ خصائص الشعاعتُ اتظتساويتُ. -
 عرؼ أنواع اتظعالم.ي -
 يحسب إحداثيتي منتصف قطعة. -
 يعرؼ إحداثيتا نقطة. -

و قد عرض الباحث الكفايات الثمانية على ثلاث مفتشتُ للتعليم اتظتوسط تظادة الرياضيات بالإضافة إلى أستاذين من ذوي 
ذه الكفايات. وقد اتفقوا بالإتراع على اتطبرة في تدريس الرياضيات تظستوى السنة الرابعة متوسط تظعرفة مدى أهمية ووضوح ى

 أهمية ىذه الكفايات ووضوحها دوف حذؼ أو تعديل.
 صياغة الأهداف السلوكية

و تحديد اتظستوى اتظعرفي اتطاص بكل ىدؼ سلوكي ، تدت الاستعانة  قصد صياغة الأىداؼ السلوكية التي تعكس الكفايات،
إلى مفتش مادة الرياضيات للطور اتظتوسط .كما تم الرجوع إلى دليل الأستاذ  بنفس أساتذة مادة الرياضيات الثمانية بالإضافة

 صياغة  عشرين ىدفا سلوكيا يعكس الكفايات . اتظصمم من طرؼ وزارة التًبية الوطنية ، وقد تم التوصل إلى
لإجرائية للأىداؼ بعد إتداـ خطوة صياغة الأىداؼ السلوكية تم تصميم استبياف لغرض التحقق من مدى وضوح الصياغة ا

السلوكية ومدى انتماء الأىداؼ السلوكية للكفايات التابعة تعا ومدى ملاءمة الفعل السلوكي للمستوى اتظعرفي. و قد تم عرض 
الاستبياف على تسعة تػكمتُ ستة منهم يمثلوف أساتذة الرياضيات تظستوى السنة الرابعة متوسط بالإضافة إلى ثلاثة مفتشتُ في 

 توسط. التعليم اتظ
وتعتبر ىذه  . %89و  %78وقد تراوحت نسبة اتفاؽ المحكمتُ على وضوح ودقة الصياغة الإجرائية للأىداؼ السلوكية بتُ 

وقد تم إجراء بعض التعديلات اتطاصة بصياغة الأىداؼ السلوكية بناء  مقبولة تؽا يدؿ على وضوح الأىداؼ السلوكية. النسب
 .على اقتًاحات المحكمتُ
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ما يتعلق بمدى ملاءمة الفعل السلوكي للمستوى اتظعرفي، فبالرغم  من أف بعض المحكمتُ وجدوا صعوبة في الإجابة عليو، و أما في
ذلك لصعوبة التمييز بتُ تؼتلف اتظستويات اتظعرفية و خاصة اتظستويتُ الأوؿ و الثالٍ  )التذكر و الفهم(، إلا أنو بعد اتظناقشات 

 %78ات، و تراوحت نسبة اتفاؽ المحكمتُ على ملاءمة الفعل السلوكي للمستوى اتظعرفي بتُ تم التغلب على ىذه الصعوب
وقد تم بعد ذلك إحصاء عدد و نسب اتظستويات اتظعرفية مثلما ىو  . و ىي كذلك نسب اتفاؽ مرتفعة ومناسبة.%100و

 (.01مبتُ في اتصدوؿ )
 معرفية حسب الأهداف.9 يبن توزيع عدد ونسب كل مستوى من المستويات ال10جدول 

 المجموع تطبيق فهم تذكر المستويات المعرفية
 11 14 01 12 الأهداف السلوكية

 011 % 14  % 50 % 04 % النسبة المئوية
 

                                                                                                              مواصفات الاختبار
قاـ الباحث بإعداد مواصفات كل فقرة من فقرات الاختبار بصفة واضحة حتى يتستٌ بناء فقرات واضحة تحقق ىدؼ        

اتظثتَ، و  وقد احتوى اتظخطط التفصيلي تظواصفات الاختبار على العناصر التالية: اتعدؼ السلوكي، خصائص الاختبار.
 خصائص الاستجابة.

 صياغة الفقرات 
في ىذه اتططوة بصياغة الفقرات الاختبارية التي تدثل انعكاسا للأىداؼ السلوكية وذلك بالاستًشاد بجدوؿ  قاـ الباحث

مواصفات الاختبار. و قد حرص الباحث على أف يمثل كل ىدؼ من الأىداؼ السلوكية العشرين التي تم وضعها، بفقرة على 
 ,Gronlund)ذات الاختيار من متعدد و التي أشار إليها الأقل. وقد تدت مراعاة الأسس العلمية في صياغة الفقرات

1977,39-53).  
قاـ الباحث بعرض الصورة الأولية على تسعة تػكمتُ  ،عد الانتهاء من صياغة فقرات الاختبار والتحقق من توفر اتظعايتَ العلميةب

وضوح أسلوب  صياغة الفقرات ومدى  متخصصتُ في ميداف تدريس الرياضيات تظستوى السنة الرابعة متوسط للحكم على مدى
تغطيتها للأىداؼ السػلوكية. ولتحقيق ىذا الغرض تم تقدلَ جدوؿ يضم الأىداؼ السلوكية و الفقرات الاختيارية، وقد وضعت 

(  في حالة عدـ التأكد من 0( في حالة الإجابة بنعم.وتضم الثانية التقدير )1ثلاث خانات لكل سؤاؿ تضم الأولى التقدير)+
( في حالة الإجابة بلا. بالإضافة  إلى خانة رابعة تضم اتظلاحظات لإجراء أي تعديل 1-جابة. و تضم اتطانة الثالثة التقدير)الإ

تم حساب  نسبة  أو حذؼ أو إضافة للفقرات الاختيارية بما يتوافق مع الأىداؼ السلوكية. وبعد ترع اتظعطيات من المحكمتُ
 و % 78الاختيارية.  وقد تراوحت نسبة الاتفاؽ بتُ المحكمتُ على وضوح الفقرات بتُاتفاقهم حوؿ مدى وضوح الفقرات 

. وىي نسب مرتفعة تدؿ على وضوح صياغة الفقرات. كما أدخلت بعض التعديلات النحوية الطفيفة حسب 100%
 اقتًاحات المحكمتُ. 
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 تطبيـق الاختبــار
 التطبيق على عينة استطلاعية9 - أ

تلميذا من تلاميذ السنة  40( فقرة على فوج تربوي من خارج عينة الدراسة بلغ عدده 20ورتو الأولية )تم تطبيق الاختبار بص
فقرات الاختبار،  الرابعة متوسط. و قد اختتَ بصفة عشوائية بغرض تحديد الزمن الفعلي الذي يستغرقو التلميذ في الإجابة على

 نفيذ إجراءات تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية توصل الباحث إلىوبعد ت وكذا التحقق من مدى وضوح فقراتو وتعليماتو.
 دقيقة.  50استغرؽ الاختبار  وقدواضحة كانت   تعليمات الاختبار وفقراتو أف 
 التطبيق النهائي للاختبار9 -ب 

 الأسبوع الأوؿ من الفصل تلميذ من تلاميذ السنة الرابعة متوسط  في 173تم تطبيق الاختبار على أفراد العينة اتظكونة من 
في مدارسهم وبشكل تراعي و بالاستعانة على أفراد العينة  . و قد تم تطبيق الاختبار2010/2011الثالث للسنة الدراسية 

في صورتو النهائية من عشرين فقرة  بأساتذة الرياضيات التابعتُ للمؤسسة التعليمية التي طبق فيها الاختبار. و قد تكوف الاختبار
 ( في حالة الإجابة اتطاطئة.0( في حالة الإجابة الصحيحة و )1باعية البدائل. يحصل التلميذ على )ر 

 تحديد درجة القطع9
، وتوضيح إجراءات استخداـ طريقة أتؾوؼ مػزودة بأمثلة للأساتذة المحكمتُ بعد تقدلَ معلومات تفصيلية عن ىدؼ الدراسة

قصد الوصوؿ  ،فهوـ التلميذ ذو اتضد الأدلٌ اتظقبوؿ من الكفايةحوؿ مشرح تفصيلي  تقدلَ و إلى درجة القطع تطبيقية للوصػوؿ
طلب  من  كل تػكم تقدلَ تقديرات لكل فقرة من فقرات ، إلى تصور صحيح و نموذج ذىتٍ موحد تعذا الفرد الافتًاضي

 الاختبار وذلك من خلاؿ الإجابة على السؤاؿ التالي: 
د الأدلٌ اتظقبوؿ من الكفاية )حسب نظرؾ( في تػتوى اتظعالم في مادة الرياضيات تظستوى السنة من بتُ مائة تلميذ يمثلوف اتض

 الرابعة متوسط، ما ىو عدد التلاميذ الذين يستطيعوف الإجابة على الفقرة إجابة صحيحة؟ 
 عرض نتائج البحث ومناقشتها

 عرض و مناقشة نتائج التساؤل الأول9
 ختبار التحصيلي تػكي اتظرجع في الرياضيات الذي تم بناؤه؟ماىو مؤشر صدؽ المحتوى للا -
لقد قاـ الباحث بتقدير صدؽ المحتوى وىذا ما تحقق سابقا في مرحلة بناء الاختبار،  حيث  تم إعداد مواصفات الاختبار وتم  

بق الفقرات مع الأىداؼ التحقق  من  اتفاؽ المحكتُ حوؿ ارتباط الأىداؼ السلوكية  بالكفايات التي تنطوي تحتها وتطا
فقد تراوحت نسبة اتفاؽ المحكمتُ حوؿ مدى تطابق الفقرات الاختبارية مع الأىداؼ السلوكية التابعة تعا ما بتُ  السلوكية.

، تؽا يدؿ على أنها تعكس صدؽ الفقرات في تدثيلها للنطاؽ السلوكي الذي يقيسو الاختبار. كما تم التحقق  % 100و 89%
. و تعتبر %100و  %89الأىداؼ السلوكية للكفايات التابعة تعا. فقد تراوحت نسبة اتفاؽ المحكمتُ بتُ  من مدى انتماء

        ىذه النسب مرتفعة و تعبر عن تدثيل الأىداؼ السلوكية للكفايات التي تنتمي إليها.
                                                                                         عرض و مناقشة نتائج التساؤل الثاني9

  ما مستوى معاملات التمييز وفعالية للمشتتات للاختبار التحصيلي تػكي اتظرجع في الرياضيات الذي تم بناؤه؟ -         
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علقة بالفقرات. وقد قمنا بتحليل البيانات التجريبية اتظت للاختبار قصد التحقق من مستوى معاملات التمييز و فعالية اتظشتتات
، وتريعها قيم موجبة 18للفقرة رقم  0.58و 14للفقرة رقم  0.2تراوحت قيم مؤشر حساسية الفقرات لعملية التدريس بتُ 

تدؿ على حساسية الفقرات لعملية التدريس. والذي يعتبر مؤشرا من مؤشرات صدؽ الفقرة في الاختبار تػكي اتظرجع )بن عطا 
. ولغرض التحقق من وجود فرؽ بتُ اتظتوسطتُ )أداء التلاميذ( قبل تدريسهم وحدة اتظعالم وبعد ( 2008،41و السواتظة،

 t) (( وبلغت قيمة الاختبار7.57للبيانات اتظرتبطة، حيث بلغ الفرؽ بتُ اتظتوسطتُ ) t) (تدريسهم تعا  تم استخداـ اختبار
  . 0.05( وىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  أقل من 12.76)

أما فيما يتعلق بفاعلية اتظشتتات، فقد تم حساب  معاملات التمييز تصميع اتظشتتات، حيث تم حساب  الفرؽ بتُ نسبة التلاميذ 
الذين اختاروا بدائل خاطئة في القياس القبلي، و نسبة التلاميذ الذين اختاروا بدائل خاطئة في القياس البعدي 

(Kubisyn,2003,205) بتُ   كلها سالبة و قد تراوحتكانت    معاملات التمييز للمموىات  بينت النتائج أف. و
 (.2(. مثلما ىو موضح في اتصدوؿ )-0.25و  -0.08)

 9 يبين معاملات التمييز وفاعلية المشتتات لكل فقرة اختبارية.1الجدول 
 

 الفقـرة
 

 التمييـز
  فاعلية المشتتات

 الفقـرة
 

 
 التمييـز

 فاعلية المشتتات
 الثالث الثاني الأول الثالث نيالثا الأول

10 0 ,53 -0,13 -0,1 -0,25 00 0,38 -0,1 -0,1 -0,13 
11 0,43 -0,18 -0,2 -0,15 01 0,38 -0,18 -0,15 -0,1 
12 0,23 -0,1 -0,1 -0,1 13 0,3 -0,1 -0,1 -0,1 
13 0,45 -0,23 -0.15 -0.15 03 0,20 -0,08 -0,08 -0,13 
14 0,38 -0,1 -0,1 -0,1 04 0,38 -0,1 -0,15 -0,2 
15 0,43 -0,15 -0,15 -0,18 05 0,35 -0,08 -0,12 -0,1 
16 0,35 -0,15 -0,15 -0,18 06 0,38 -0,18 -0,12 -0,1 
17 0,4 -0,15 -0,15 -0,18 07 0,58 -0,18 -0,18 -0,20 
18 0,38 -0,15 -0,15 -0,15 08 0,43 -0,13 -0,15 -0,13 
01 0,45 -0,18 -0,13 -0,13 11 0,43 -0,15 -0,05 -0,1 

                                                                                        عرض و مناقشة نتائج التساؤل الثالث9
                                ماىي معاملات ثبات الاختبار التحصيلي تػكي اتظرجع في الرياضيات الذي تم بناؤه؟ -        

نظرا لاختلاؼ طرؽ تقدير الثبات في الاختبارات تػكية اتظرجع عن نظتَاتها في الاختبارات معيارية اتظرجع، فقد                
طريقة ىاريس لتقدير ثبات  -جطريقة البفنجستوف،  -ب لكرونباؾ،  αطريقة   -استخدـ الباحث الطرؽ الثلاثة التالية:أ

 ( قيم معاملات الثبات الناتجة عن تطبيق الطرؽ الثلاثة.3ويلخص اتصدوؿ )         ناءه. الاختبار الذي تم ب
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 9 يبين قيم معاملات الثبات الناتجة عن تطبيق الطرق الثلاث. 2جدول 
 α K(XT) Mc المعامل
 0.83 0.79 0.74 الاختبار

 
لاؿ بها على ثبات الاختبار. و يتبتُ كذلك أف قيمة يتبتُ من خلاؿ اتصدوؿ أف قيم معاملات الثبات تريعها مقبولة للاستد

معامل ليفنجستوف أعلى من قيمة ألفا لكرونباؾ و ذلك أف قيمة معامل ليفنجستوف تزداد كلما زاد الفرؽ بتُ اتظتوسط و درجة 
      القطع. و قد تم اتضصوؿ على أعلى درجة ثبات عند تطبيق طريقة ىاريس.

                                                                                      اؤل الرابع9عرض و مناقشة نتائج التس   
ما ىي درجة القطع الناتجة عن استخداـ طريقة أتؾوؼ للاختبار التحصيلي تػكي اتظرجع في الرياضيات الذي تم  -        

   بناؤه؟
سب ما ىو متبع في طريقة أتؾوؼ حيث تم التوصل إلى درجة القطع اتطاصة قاـ الباحث بحساب  متوسط تقديرات المحكمتُ ح

بكل تػكم، ثم تم حساب  متوسط درجات القطع لمجموع المحكمتُ. وقد تراوحت اتظتوسطات اتضسابية لتقديرات المحكمتُ 
راؼ معياري قيمتو  ( أو ما نسبتو واتؿ0(70,( بمتوسط حسابي مقداره 0(74,( و0(66,ككل بتُ  لدرجات القطع للاختبار

(  20( في عدد فقرات الاختبار العشرين ),700(. وإذا ضربنا درجة القطع النهائية )4مثلما يوضحو اتصدوؿ )  (2,57)
على  (، أي أنو يمكن اعتبار التلميذ متمكنا من وحدة اتظعالم  إذا أجاب  على أربعة عشرة فقرة14تؾدىا تساوي  أربعة عشر )

من أربعة عشرة فقرة إجابة صحيحة من المجموع الكلي  على  أقل   أجاب   إذا  و يعتبر غتَ متمكن إجابة صحيحة. الأقل
 لفقرات الاختبار. 

 9 يبين درجات القطع المحددة بواسطة المحكمين حسب كل طريقة. 3جدول 
 درجة القطع المحكم درجة القطع المحكم

10 57 16 61 
11 60 17 63 
12 58 18 57 
13 60 01 55 
14 63 00 56 
15 60 01 61 

 61 المتوسط
 1.46 الانحراف المعياري

 5.52 التباين
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                                                                                      عرض و مناقشة نتائج التساؤل الخامس9
عن استخداـ طريقتي أتؾوؼ بمعاملات الصعوبة الفعلية للاختبار ما مدى ارتباط تقديرات المحكمتُ الناتجة  -          

                                                                                                                                     في الرياضيات الذي تم بناؤه؟   التحصيلي تػكي اتظرجع
وجود ارتباط بتُ تقديرات المحكمتُ للفقرات باستخداـ طريقة أتؾوؼ ومعاملات الصعوبة الفعلية تعا، تم لغرض التحقق من 

(، بعد ذلك تم استخداـ معامل بتَسوف تضساب  الارتباط.  وقد تم 5إعداد البيانات تعذا الغرض مثل ما ىو مبتُ في اتصدوؿ )
 تعذا الغرض.)  (spssاستخداـ اتضزمة الإحصائية للعلوـ الاجتماعية 

 9يبين متوسط تقديرات المحكمين للفقرات ومعاملات الصعوبة الفعلية لها. 4جدول 

تقديرات  معاملات الصعوبة رقم الفقرة
 المحكمين

تقديرات  معاملات الصعوبة رقم الفقرة
 المحكمين

10 1.87 1.77 00 1.64 1.46 
11 1.61 1.51 01 1.48 1.58 
12 1.82 1.74 02 1.28 1.31 
13 1.46 1.54 03 1.51 1.47 
14 1.66 1.70 04 1.47 1.54 
15 1.75 1.73 05 1.33 1.58 
16 1.77 1.67 06 1.70 1.61 
17 1.83 1.65 07 1.61 1.63 
18 1.77 1.67 08 1.55 1.60 
01 1.71 1.57 11 1.71 1.51 

كمتُ بطريقة أتؾوؼ ومعاملات الصعوبة الفعلية لفقرات ( أف قيمة معامل الارتباط بتُ تقديرات المح5يتبتُ من خلاؿ اتصدوؿ )
. و تدؿ ىذه القيمة على وجود ارتباط قوي  وموجب  بتُ معاملات الصعوبة للاختبار الذي تم تطويره  0.72الاختبار بلغت 

في تقدلَ تقديرات  وؼوتؤكد ىذه النتيجة على أهمية طريقة أتؾ و تقديرات المحكمتُ لدرجات القطع اتظتعلقة بفقرات  الاختبار.
                     معاملات الصعوبة الفعلية للاحتيار تؽا  يجعلنا أكثر ثقة بدرجة القطع اتظتعلقة بالاختبار. تتناسب طرديا  مع

التي توصلت إلى أف معامل (2006الشرلَ و سواتظة )من الدراسات التي تدعم النتيجة اتضالية ىو ما توصلت إليو دراسة و  
في حالة عدـ   0.57ارتباط بتَسوف بتُ تقديرات المحكمتُ بطريقة أتؾوؼ و معاملات الصعوبة الفعلية لفقرات الاختبار بلغ 

 بعد تزويدىم بها. 0.98معرفة المحكمتُ تظعاملات الصعوبة . كما بلغ معامل الارتباط 
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 خـــــــــــاتمة
تحصيلي تػكي اتظرجع في وحدة اتظعالم.. وتضمنت الدراسة نوعتُ من العينات. أما الأولى   بناء اختبارىدفت الدراسة اتضالية إلى

فعينة المحكمتُ، وقد تكونت من إثنا عشرة تػكما قاموا بتقدير فقرات الاختبار موضوع البحث بطريقة أتؾوؼ للوصوؿ  إلى 
المحكمتُ من بتُ الأساتذة ذوي اتطبرة والذين يقوموف بتدريس مستوى  تحديد درجة قطع   على الاختبار، وقد تم اختيار تغموعة

تلميذا من تلاميذ السنة الرابعة متوسػط التابعة  173أما النوع الثالٍ فهو عينة التلاميذ التي  تكونت من   السنة الرابعة متوسط.
 تظؤسسات التعليم اتظتوسط تظديرية التًبية بعتُ الدفلى .

من متعدد لكل منها أربعة بدائل. وقد تم التحقق من   ر  في صيغتو النهائية من عشرين فقرة  من الاختياروقد تكوف الاختبا
. وقد بلغت قيم كما تم التحقق من مدى فعالية اتظشتتات و معاملات التمييز للفقرات الاختباريةصدؽ المحتوى للاختبار.   

 . 0.83،   0.79، 0.74 ألفا، ليفنجستوف، و ىاريس على التوالي: معاملات الثبات باستخداـ  الطرؽ الثلاثة التالية :
(. و تدؿ ىذه النتيجة على 70%( أو )0,70أما فيما يتعلق  بدرجة القطع الناتجة   عن تطبيق إجراءات أتؾوؼ فقد بلغت )

من فئة اتظتمكنتُ يجب أف  أف الدرجة التي يجب أف يحصل عليها التلميذ في اختبار الرياضيات  )وحدة اتظعالم( حتى يصنف ض
.وقد  بينت النتائج وجود ارتباط قوي بتُ معاملات الصعوبة للاختبار و تقديرات المحكمتُ لدرجة  القطع 12تساوي أو تفوؽ 

 تؽا يزيد في ثقتنا في درجة القطع الناتجة عن استخداـ إجراءات أتؾوؼ.

 قائمة المراجع
 المراجع باللغة العربية

 . القاىرة، الأتؾلو اتظصرية  ."التقولَ النفسي" ( 1987 ) اد فؤ  أبو حطب، -1
أنور تػمد  " ،)دراسة تجريبية( القياس تػكي اتظرجع و تطويع التعليم(" 1996أنور تػمد الشرقاوي ونادية تػمد عبد السلاـ ) -2

اىات معاصرة في القياس و التقولَ اتجالشرقاوي، سليماف اتطضري الشيخ، أمينة تػمد كاظم، نادية تػمد عبد السلاـ )تػرروف(: 
 .195-153، القاىرة، مكتبة الأتؾلو اتظصرية، ص ص النفسي و التًبوي

في القياس النفسي و  جديدة    وسائل  : (" الاختبارات اتظرجعة إلى تػك1996أنور تػمد الشرقاوي ونادية تػمد عبد السلاـ ) -3
كاظم، في نادية تػمد عبد السلاـ )تػرروف(: اتجاىات    ي الشيخ، أمينة تػمد في نادية تػمد عبد السلاـ،سليماف اتطضر  التًبوي"،

 .39-17معاصرة في القياس والتقولَ النفسي والتًبوي، القاىرة، مكتبة الأتؾلو اتظصرية،ص ص 
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