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 ملخص:

ة الصّا اب  ّ  عريف بتّ تروم الورقةة البحييةةة الّ ح نحن بهةةةةةةةةةةةد هةةا التّ  من  ، وتبيةةان ارائت تةةدروسةةةةةةةةةةة  وتحليلة عليميةةّ

ور  مصظور المقةةار ةةة بةةال فةةارات  م مرحلةةة محمةةة من مراحةةل التّعلي 
ّ
العةةام  م المةةدرسةةةةةةةةةةةةة الجزائريةةة متميلةةة  م الط

ابقة ومرحلة التّعلي  الجام،م،  ن نروم اسةت صاذ هاا الصّو   انويّ؛ كونها حلقة وصةل بنن المراحل التّعليميّة السةّ
ّ
الي

  عدّ من الصهوص ومعرفة مدى أهمية تدروس  كون  ي  
 
ق بوتقة

ّ
غويّة والف ريّة، والي

ّ
 فيّة،اجامعة لمختلف المعارف الل

 زام  وعلي  كان ل   ومركز ثقلٍ لمختلف الرّوافد المصبيقة عص ،
ّ
وقوف رائت المعتمدة  م تدروسةةةةةةةةةةة ، والا عليصا تقف  الط

 
ّ
توسةةةةةةل ذها لتقد   هاا الصو  من ابقشةةةةةةطة، م  الوقوف على الط ة رائت اعلى مختلف الاسةةةةةةيراتيليات الّ ح   

ّ
لمتخا

 تور آليات فحم  وتحهيل محتواذ.عو ات الّ ح تعلتحليل ، وتاليل مختلف الهّ 

انويّة.؛ارائت التّدروس ؛المقار ة بال فارات ؛الصّا اب  ّ   ؛تّعليميةالالكلمات المفتاحية : 
ّ
المرحلة الي  

 

Abstract: 

This study aims to shed light on the didactics of literary texts and to clarify the methods for 
teaching and approaching them from the perspective of the competency-based approach 
adopted in secondary education. The objective is to highlight the educational dimensions 

involved in teaching this type of text and the knowledge it conveys, as well as the challenges 
faced by teachers in classroom practices. This includes analyzing the various difficulties that 
hinder the achievement of set educational goals and identifying the best strategies to overcome 

them. The study also emphasizes the importance of selecting appropriate texts, diversifying 
teaching strategies, ensuring harmony between activities and the adopted methods, and 
reducing learning obstacles that hinder the effectiveness of pedagogical practices in this field.  

Keywords: Didactics; literary text; competency-based approach; teaching methods; secondary 
level. 
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 .مقدمة: 1

ربويّة  لى 
ّ
تس،ى المصاهج التّعليميّة  م المصظومة الي

منن، 
ّ
م لسان المتعل قوّ  انتقار الصّهوص الّ ح ت 

ربويّة على 
ّ
يمح  الي قوّي عواافح ، وتنهض بق  وت 

اختلافحا، ومن هحصا كان للصّا اب    الدّور البارز 

منن من حيث  نّ  
ّ
 م عمليّة التّأثنر على المتعل

كوّ   ن الرّئيس لح  لغويا وف ريا ووجدانيّا.الم 

وسنس،ى من خلال هاا المقال الوقوف على 

محّ المرحلة 
ّ
تعل وجّ  لم  أسّس الصّا اب  ّ  الم 

انويّة، محاولة مصا لاست  
ّ
  صاذ خهائه  تحليلاالي

 وتقويما ونقدا. 

منن للوقوف على 
ّ
فالصّا اب    ما ة تهدي المتعل

نواقح  ومشاعره ، جماليات ابسلوب، وتسمو بأ

سج على مصوال  سوار حممّا  دفع
ّ
   لى محاولة الن

بلح  نهوصا شفوية أو  أكان الإبدا  المصتج من ق 

م تو ة؛ وهو من ال فارات المستهدفة الّ ح تروم 

  ليها المقار ات الحد ية، 

ف يف  تّ  التّعامل م  الصّهوص اب بيّة؟ وكيف 

ال فارات؟،  تّ  تعليمحا من مصظور المقار ة ب

انوي لحاذ 
ّ
وكيف قدّمت مصاهج التّعلي  الي

لت الهّعو ات للمعلمنن من 
ّ
المقار ة؟ وكيف نل

أجل التّطبيت الجيّد لحاذ المقار ة  م تعامل 

منن م  الصّهوص المقرورة؟ وما الآليات 
ّ
المتعل

رها الخبرار والمختهون من ورار تخطيط 
ّ
الّ ح سط

المتعلمنن من المصاهج والّ ح من شأنها تم نن 

اكتساب كفارة نهية تدف  ذه   لى تاوّق 

الصهوص اب بيّة وتحليلحا ونقدها و التّالم النسج 

 على مصوالحا. 

بعد استيارة كلّ هاذ الإشكالات وانللار الحدف 

وصلصا  لى  الاي نروم  لي ، لا بدّ من انتهاج اريت   

الإجابة على كلّ هاذ التساؤلات، ابمر الاي جعلصا 

يزم المصهج الوصف ، متوسلنن آلية التّحليل، نل

وهو ما  صاسب استقرار الخلفيات الصّظرية 

والتّطبيقيّة نات الهّلة بالموضو ، بما  نسج  

وابيعة الدّراسة وغا اتها، ووسح   م  مااة تلك 

 الضّبابيّة الّ ح تعير  .

عريف ببعض المفاهيم الإجرائيّة . 2
ّ
الت

 للدّراسة:

عليميّ 1.2
ّ
 :(Didactiqueة  ). الت

1.1.2 
ّ
غويّ:. في الت

ّ
    عريف الل

غوي لكلمة التّعليميّة  م 
ّ
يشنر الاشتقاق الل

المعاج  العر يّة  لى كلمة "تعلي ، من الفعل 

 "؛ فقد ور   م لسان العرب:"عل  وفق  وعل  
ّ
"عل

، 1991ابمر وتعلم  وأتقص  ")ابن مصظور، 

 وعلم    اذ(، ويقال: "علم  العل  تعليما... 610ص

 (. 100، صتفتعلم " )الفنروز آبا ي،  .

غة العر يّة هم "مهدر صصاعم 
ّ
والتّعليميّة  م الل

  أي وض  علامة على 
ّ
لكلمة تعلي  المشتقة من عل

حر لتدّل علي ..."
ّ

ربية الواصيّة،  ت،  الش 
ّ
) وزارة الي

 (.59ص

 نّ ابصل  م مهطلح التّعليميّة هو"... ترجمة 

 الّ ح اشتقت بدورها من كلمة    Didactiqueلكلمة 

Didaktitos  اليونانية، والّ ح كانت تطلت على ضرب

رح المعارف العلميّة أو 
ّ

عر،  تصاول بالش
ّ

من الش

 ، Didactiqueالتّقصيّة، وقد تطوّر مدلول كلمة 

هبح يعنح التّعلي ..."  (.09، ص1990)حمروش،  لي 

را ف للتّدروس؛  ن تشنر بعض  والتّعليميّة م 

المعاج  المتخهّهة بأنّ كلمة الدّ داكتيك 

 كهفة  م القرون الوسطى، وتّ    راجحا  م ظحرت 

Grand Larousse encyclopédique  1906سصة ...

قهد ذها كلّ ما  وحم  enseignerوتعنح  رّس  ، وي 

زويد بالمعارف وابفك
ّ
ر ا لى التّيقيف، أي الي

خهيّة
ّ

)لمباشري،  والمعلومات ذهدف بصار الش

 (.19، ص 2552
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من الملاحظ أنّ كلمة تعليميّة  م كلّ التّعريفات 

قصاها لحا صّلة وثيقة بالتّعلي .  الّ ح س 

ولابدّ من الإشارة هحصا أنّ لمهطلح التّعليميّة 

مهطلحات عد دة تقابل   م الاستعمال منها: 

لتّدروسيّة، عل  تعليميّات، عل  التّعلي ، ا

 التّدروس، الدّ داكتيك. 

عليميّة:2.1.2
ّ
عريف الاصطلاحي للت

ّ
 . في الت

تتعدّ  التّعريفات ال ح خهّت التّعليميّة، فتعرّف 

بأنّها "الدّراسة العلميّة لطرائت التّدروس وتقصيات ، 

  الّ ح  خض  لحا 
ّ
وبشكال تصظي  مواقف التّعل

  قهد بلوغ ابهداف المن
ّ
شو ة سوار على المتعل

ح الحرك ،  المستوى العقلم، أو الانفعالم أو الحس ّ

كما تتضمّن البحث  م المسائل الّ ح  طرححا تعلي  

م، 2510-هة1600، )بن يشو مختلف الموا "

 (.211-215ص

ووعرّف محمد الدريج التّعليميّة بأنّها: " راسة 

علميّة لمحتويات التّدروس وارقحا وتقصياتها 

  الّ ح  خض  لحا وبشكال 
ّ
تصظي  مواقف التّعل

التّلميا  راسة تستهدف صياغة نمانج ونظريات 

تطبيقيّة معياريّة بقهد بلوغ ابهداف، سوار على 

ح الحرك ... "  المستوى العقلم أو الانفعالم أو الحس ّ

 (.22، ص 1995، )الدريج

ويم صصا القول  نّ التّعليميّة هم عل  يع ف على 

تّخطيط لمختلف الوضعيّات  راسة كيفية ال

ربويّة والبيداغوجيّة لتلقنن ما ة ما، بالاعتما  
ّ
الي

رائت والتّقصيات والوسائل الّ ح 
ّ
على مختلف الط

 تساعد على تدروسحا والنهوض ذها.

  داكتيكعليميّة أو الدّ  م ن القول  نّ كلمة التّ 

ارتبطت بالتّعلي  ارتبااا وثيقا للدلالة علي ؛  ن 

 لول  م اتلاهنن:انحهر المد

  عليميّة باعتبار ما تشتمل علياتلاذ  صظر  لى التّ  -

 
ّ
 ، لتكون بالك ملر  من أقشطة  زاولحا المعل

 
ّ
عليمح الاي  حدث  اخل البيئة شاط التّ وصف للن

 ة.عليميّ التّ 

واتلاذ آخر يستعمل كلمة تعليميّة أو   داكتيك  -

  م نفس الاتلاذ كمرا ف للبيداغوجيا، الاي أشار

 Lalande لي  لالاند )
ّ

 ت( بقول   نّ "الد داكتيك ش

من البيداغوجيا موضوع  التّدروس" )عبد 

طيف الفارا   وآخرون، 
ّ
 (.    02، ص 1996الل

عليميّة:. 2.2
ّ
 في توصيف الت

عليميّة .1.2.2
ّ
 :خصائص الت

تعدّ التّعليميّة عل  تطبيق  يهت   م أساس     

مح  اخل-بعمليّة ضبط الموقف التّعليمح
ّ
 التّعل

القس ، و تلك التّفاعلات الّ ح  حدث بنن أقطاب 

لث التّعليمح 
ّ
 ، المعرفة(، )المي

ّ
المعل ، المتعل

 عليميّة خهائا أهمّحا:وللتّ 

 تالتّعليميّة هم انتقال من مصطت التّعلي   لى مصط -

. 
ّ
 التّعل

  ليس أبدا ت ديس للمعارف والمعلومات  -
ّ
التّعل

ة، بل هو  م حقيقت   عا ة بطريقة تراكميّة خطيّ 

وهو اكتشاف للمعارف  ،بصار للمعارف السّابقة

 أكثر ت يّيفا م  الوضعيّات الجد دة. ةبطريق

اتيّة  - 
ّ
منن، وقدراته  الا

ّ
الاعتدا  بتهورات المتعل

هدف اكتساب مفاهي  لتعبئتها وتلصيدها ذ

 ومعارف جد دة.

منن، والهّعو ات  - 
ّ
الوقوف على أخطار المتعل

التّعليميّة ذهدف استيمارها  م عملية التّوجي  

  منها ذهدف تحقيت نتائج 
ّ
وتهويب ابخطار للتّعل

   (.   101 س، ص )حثرو  ، أفضل

عليميّة   .2.2.2
ّ
 :أهميّة الت

تعدّ التّعليميّة عصهرا محوريّا  م العمليّة     

ربويّة، وتتللى أهميتها  م الصّقاط الآتيّة
ّ
) عبد : الي

 .(160-162، ص1999المصع  ، 
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توفنر  اار مرج،م نظري ل  القدرة على تصاول  -

 الواق  وصفا وتحليلا وتفسنرا.

 تقريب وجحات الصّظر الخاصّ  -
ّ
منن حول ة بالمعل

 س واسيراتيليات  بالاستصا   لى نلكابيعة التّدرو

 ر الصّظري.هوّ التّ 

-  
ّ
منن  م اختيار أسلوب التّدروس مساعدة المعل

ابميل على أساس علمح، لا على تخميصات 

 شخهيّة.

صصا من   راك أهميّة أساليب التّعليميّة ت   -
ّ
م 

التّدروس سوار أكانت هاذ ابساليب تقليدّ ة أم 

 تابقسب منها  تفّ غنر تقليدّ ة، والاختيار 

 ة مرهصة باعتبارات، وضوابط ومعا نر محدّ 

 لة وثيقة بعمليّة التّدروس.ة نات صّ س نظريّ وأسّ 

هحّر لمختلف ابساتاة على اختلاف التّعليميّة ت   -

تخهّهاته  فحما متقار ا حول عملية التّدروس 

ح تهدف  كساب واسيراتيليات  المصاسبة وال ّ 

 
ّ
  الضّروريّة، وتر  منن خبرات المتعل

ّ
قوي  وم تالتّعل

العمليّة التّعليميّة ذهدف تطوير الخطة 

 دروسيّة.التّ 

سح    م توجي      
 
 م صصا القول  نّ التعليميّة ت

، س علميّةالتّعلميّة وفت أسّ -العمليّة التّعليميّة

  وفت أهداف محدّ ممّ 
ّ
 ة ا  ضمن بصار التّعل

ت الممارسا ومضبواة، كما أنّها تساعد  م تلويد

 الهفيّة ممّا  زيد من كفارة التّحهيل المعر م.

وانطلاقا من أهميّة التّعليميّة  م بصار ال فارات     

 
ّ
غوية واب بيّة للمتعل

ّ
  منن،  برز  ور الصّا اب  الل

بوصف  موضوعا جوهريّا من الموضوعات الّ ح 

ز عليها المنهاج، لما  حمل  من وظائف معرفيّة 
ّ
رك

. و م هاا السيّاق نتوقف عصد مفحوم وتر ويّة

 الصّا اب   .

ص الأدبيّ:3
ّ
 . الن

لفح  ابيعة الصّا اب    ووظائف   اخل الفعل    

التّعليمح، تقتض ح الضّرورة المصهجيّة البدر 

بتحد د معصاذ، سوار من مصظور لغوي أو 

 ااصطلاحم، لتّأسيس رؤية  قيقة لماهية الصّ 

   اخل القس .
َّ
عل  المتَّ

ص الأدبي:. 1.0
ّ
عريف بالن

ّ
 الت

بدا ة، قعرض التّعريف المعجمح للصّا، كما ور    

 م بعض المعاج  العر يّة، بغية الوقوف على 

غويّة ابصليّة والّ ح بدورها تكوّن 
ّ
الدّلالات الل

 خلفيّة الفح  الاصطلاحم ل :

عريف المعجمي:. 1.1. 0
ّ
 الت

ة  م ما ور   م معج  لسان العرب لابن مصظور      

ا وجمع  نهوص، أصل  )ن. ص. ص( تعنح: "الصّ 

نهّا،  ، صاّ  ،نها وهو وزن فعل.  قال: ناّ 

حر. وناّ الحد ث  صهّ  نها: 
ّ

والصّا: رفعك الش 

صهّة" ظحر قد ناّ، ومص  الم 
 
 ابن) رفع ، وكلّ ما أ

 (.6661مصظور،  س، ص 

ص:. 2. 1. 0
ّ
عريف الاصطلاحي للن

ّ
 الت

راثية العر يّة للبحث   نّ أ قى تأمّل  م    
ّ
خنرة الي

ّ
الا

عن مفحوم الصّا يهدي  لى أنّ هصاك جملة من 

المفاهي  المقار ة لمعصاذ؛ نلف  منها: الجملة 

طاب والصّظ ؛  ن تعدّ  وال لام والقول والتّبليغ والخ 

غويّة 
ّ
ريّة الل

ّ
كلّ هاذ المفاهي  أساسيّة  م الصّظ

ريّة العر يّة بشكل عام، وتلك ابسّس الصّظ

لة للصّا بشكل خاص، لاسيما وأنّها تر طحا 
ّ
المشك

ر ى وعلاقات قسب
 
 ببعضحا البعض وشائج ق

 . (26، ص2551، ) برير

يعتبر الصّا اب    محورا أساسيا ومرت زا هاما      

غة العر يّة من بلاغة 
ّ
لتدروس مختلف أقشطة الل

عزى أهمية تدروس الصّهوص 
 
وقواعد وعروض، وت

غويّة، اب بيّة 
ّ
لتقى مختلف المعارف الل لكونها م 

قافيّة، فبواسطتها 
ّ
والف ريّة والوجدانيّة، والي
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وق 
ّ
صمّى ملكات الا غويّة، وت 

ّ
تحهل ال فارة الل

 اب   .

ووعرّف الصّا اب    بأنّ  مقطوعة أ بيّة من    

عر أو الصّثر، تصماز بالجمال الفنّ 
ّ

حا ح،  تّ  عرضالش

 
ّ
نه  على التّاوّق الجمالم، منن، لتمريعلى المتعل

م ن الانطلاق للتّدرّب على  الاق ابحكام  ومنها   

 .(661، ص 2510 زا ر،) الصقدّ ة اب بيّة

راث والصّ   
ّ
هوص اب بيّة تعرّف أ ضا بأنّها "وعار الي

الجيّد، قد م  وحد ي ، شعرذ ونثرذ، وما ت   اب  ّ  

من
ّ
غويّة ن الالّ ح عن اريقحا  تّ   نمار محارة المتعل

ّ
ل

والف ريّة والتّعبنرّ ة والتّاوقيّة، بحيث تحتوي على 

ملموعة من ابسّس والقيّ  الواصيّة، والقوميّة، 

والعالميّة، الّ ح على أساسحا اختنرت هاذ 

راث بكلّ تطورات  ومسنرت 
ّ
ل الي

ّ
 الصّهوص لتمي

 .(000، ص 2551البلّة، ")

ن فالصّهوص اب بيّة تبقى المنهل الاي 
ّ
م    

 
ّ
منن من توسعة خبراته  العقليّة، ومدركاته  المتعل

ار هوص من أفكالحسّية بما تشتمل علي  هاذ الصّ 

وقي  كبرى، نلك أنّ اب ب بموضوعات  وأخيلت  

ر و وأساليب  وألفاظ  وصورذ،  قرّب ال ينر من الهّ 

 
ّ
منن، فيلعل المجر  محسوسا،  لى نهن المتعل

 هوير والخيال. والغريب مألوفا عن اريت التّ 

كما أنّ للصّا اب  ّ   ورا بارزا  م تصميّة التاوّق 

منن، 
ّ
اب   ، وزيا ة الحّس الإبداعم لدى المتّعل

ريد  رويح عنه ، فالم 
ّ
فحو سبيل للتّصفيس والي

للصّهوص اب بيّة لا  نتهح شغف  بانتهار الحهّة 

 المقرّ 
ّ
شاط، بل تكون بدا ة لزاٍ  معر مّ رة لحاا الن

 س   لابا على مشاعرذ وأحاسيس  وقدرات   صع

رذ.
ّ
سج على مصوال ما نهل بقدر شغف  وتأث

ّ
 على الن

عليم . 6
ّ
ص الأدبيّ في مرحلة الت

ّ
تعليميّة الن

انوي:
ّ
 الث

 –عليميّة بتصظي  العمليّة التّعليميّة تختاّ التّ 

ميّة، والسّ،م  لى الارتقار بتدروس مختلف 
ّ
التّعل

غة العر يّ 
ّ
ة هم واحدة من الغا ات الّ ح الموا ، والل

 حرص المختهون على  عطائها المكانة الّ ح 

غة العر يّة  م 
ّ
تستحقحا، وإنّ الاهتمام بتعليميّة الل

انويّة ناب  من ابهميّة الّ ح تحظى ذها 
ّ
المرحلة الي

انويّة هم مرحلة 
ّ
المرحلة نفسحا؛  ن  نّ المرحلة الي

ي  حسّاسة، فهح مرحلة وسيطة بنن التّعل

ابساس ح )ابتدائ / متوسط( ومرحلة التّعلي  

غة العر يّة يعتمد على 
ّ
العالم،  ن  نّ تدروس الل

"اريقة التّدروس بالصّهوص، نلك أنّ المعارف 

والمعلومات الّ ح تاكر  م شكل جمل معزولة أو 

  معرفة 
ّ
أشتاتا متفرّقة  م ن أن تقدّم للمتعل

ل ابسيطة قد تكون مفيدة بالنسبة ل   م مل

  بعض المفاهي  
ّ
ن من تعل

ّ
معنّن، كأن  تم 

ربوي، ل نّها 
ّ
غويّة ونلك  م محيط  الي

ّ
والقضا ا الل

)اواهري، تكون غنر كافية  م ملالات أخرى 

، هاا ما  ف   لى ضرورة الاهتمام ( 160، ص2510

أكثر بطريقة التّدروس بالصّهوص بنّها المخوّل 

منن مستوى عال  
ّ
من  الوحيد لإكساب المتّعل

ن من الصّقد 
ّ
الاستيعاب والفح ، وقدرة كافيّة للتّم 

والتّحليل، وهاا بغية تحقيت تحهيل معر م 

 وعلمحّ متكامل.

صوص الأدبيّة:. 1. 6
ّ
 أهداف تدريس الن

لا تختلف أهمية تدروس الصّا اب  ّ  عن 

ابهداف الّ ح  روم  ليها تدروس اب ب بوج  عام، 

 ويم صصا تلخيهحا  م الآت :

عرار  م الوان  -
ّ

التّعرّف على عد  من اب بار والش

 العر   والإسلام   م العهور اب بيّة المختلفة

 .(10 -10 ص ،2551البلّة،)

- . 
ّ
 قرارة الصّا قرارة سليمة، وف ر مصظ
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ن من  براز مواان الجمال البلاغم والفنّح التّ  -
ّ
م 

  م الصّا المقرور.

واستخلاص الوقوف على أنماط الصّهوص  -

  من خلال مصاقشت  مؤشراتها؛  ن  توصّ 
ّ
ل المتعل

المدروس  لى معرفة  ا اب  ّ  لمعطيات الصّ 

  خهائه ، ا مبرزا أهّ مط الغالب على الصّ الصّ 

 
ّ
ة صغة العر يّة وآ اذها للسّ حيث نلد أنّ منهاج الل

انويّ 
ّ
انيّة من التّعلي  الي

ّ
 العام والتّ صولوجم " الي

   م الصهوص يس،ى  لى تحقيت مع
ّ
ارف المتعل

نات الصّمط الوصف ، والسّر ي، وكاا 

انيّة من التّعلي  
ّ
الحجاجم")منهاج السصة الي

انوي العام والتّ صولوجم، 
ّ
 .(.52، ص 2550الي

التعوّ  على القرارات الصّقدّ ة، وإبدار الرّأي  م  -

القضا ا المعالجة  م مختلف الصّهوص، والعمل 

جّج وا  بّ لة الدّامغة.على تقد   الح 

منن، والعمل على تعميت  -
ّ
توسعة خبرات المتعل

فحمح  للحياة ونظرته  للملتم ، وللبيئة والمحيط 

 من حولح .

ن من المقرور، ومعرفة مختلف الآليات  -
ّ
التم 

 المطلو ة مص  من تلخيا وتقليا وغنرهما. 

غويّة والعمل على صقل  -
ّ
اكتساب الملكات الل

 المواهب اب بيّة.

تقريبه  من الواق  المعاش من خلال عرض  -

وإمدا ه  بالحلول  ،التّلارب الحياتيّة

والمقيرحات ذهدف التّهّدي لمختلف المش لات 

 المماثلة.

منن من فح  ابيعة الصّفس البشريّة  -
ّ
تم نن المتعل

حالات الّ ح  م ن أن تكون وأخلاقحا على اختلاف ال

عليها للاتّهاف ذها  ن كانت حسصة، أو الابتعا  

ستحبة.  عنها  نا ما كانت مامومة غنر م 

دا رائ ا تللى لصا هحصا أنّ للصّهوص اب بيّة  ور  

وهاما  م التّأثنر على الصاشئة، فهح تهقل 

سح   م 
 
غويّة، وت

ّ
صمّح المل ة الل المواهب، وت 

 . ةالتّنشئة القويم

وقشنر هحصا  لى محاولة الدكتور بشنر  برير  م 

 
ّ
  تقد   تهنيفا جد دا  راعم في  حاجة المتعل

ربويّة 
ّ
الجزائري، ويتماش ى م  ما ور   م المصظومة الي

انويّة  م الجزائريّة، خاصّ 
ّ
ة وأنّ برامج المرحلة الي

ة هوص اب بيّ الجزائر تقتهر نهوصحا على الصّ 

ليقيرح  برير تهنيفا من (، 122، ص2550) برير، 

 خمسة أنوا  هم:

 نهوص أ بيّة:  -

وتشتمل على ابنوا  اب بيّة من شعر وروا ة 

وقهة وسر  وأوصاف، وتختا بلغتها الإبداعيّة 

الغارقة  م الدلالات المختلفة، ما  لعل قرارتها 

ف ما ز بالوصمصفتحة على عوال  تأويلية، كما تتمنّ 

رها ماكن وتمييلحا بعصاص دف  بالقارئ  لى تهوّر اب 

لة للصّ 
ّ
ا من أشخاص، حيوانات، أشيار...، المشك

فض ح  لى التّلميح مز، ما     ضافة  لى توظيف الرّ 

  ونما التّهريح، والإذهام  ون الإفهاح. 

 نهوص علميّة: -

 متاز الصّا العلمح بإقرار حقيقة لا خلاف بنن 

 
ّ
 رسلي  ذها؛ حقيقة علميّة ثابتة غنالصاس  م الت

 خاضعة للمعا نر الفر ّ ة الخاصة.

 ن  ختا الصا العلمح بممنزات منها أنّ معجم  

 م أساس  من الإ حار، لا  قبل   كون خالٍ 

را ف،  لالت  محد ة لا 
ّ
فظ  والي

ّ
المشيرك الل

تكليف فيها ولا ملاز،  م صصا الوقوف على هاا 

هوص  م الموضوعات العلميّة مط من الصّ الصّ 

غويّة والم
ّ
 هة.جلات المتخهّ والل

 نهوص  علاميّة:  -

رات 
ّ

ترتبط بالصحافة والإشحار، تستصد على مؤش

عنى 
 
 م ن معا صتها كالعصاوين، وأنوا  الطباعة، ت
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وجّ  لح  لتم ينه  من الفح  الإجمالم  بالجماهنر وت 

 للأحداث.

 نهوص حجاجيّة برهانيّة: -

 ن يعتبر الصّا البرهاق  الحجاجم واحدا من أهّ  

راسات بشأن  قت الدّ هوص الّ ح حقّ وا  الصّ أن

نتائج هامة؛  ن  نّ اببحاث حول هاا الصّو  هم 

 امتدا  للموروث البلاغم.

 نّ الحدف من الصهوص البرهانيّة الحجاجيّة 

 تمحور  م الإقصا ، والدف  بالمخااب على 

الاعتقا  بالرأي، والتّأثنر علي  بابّ لة والبراهنن 

ن صاحب الصّا الحجاجم  م المختلفة. فيستعن

مخاابة متلقي  بكلمات وروابط لتصظي  التّف نر 

نلك/  نن/ حينئا/ على  / وم من نلك: م  أنّ 

 على نلك/ ليل/ والدّ / من أجل نلك حنن/ ه اا

 ومص ...

 نهوص وظيفيّة:  -

را  ذها الصّهوص المتعلقة بأ ار وظائف مختلفة    

ة قاز غالبا بالدّ قارير... ويمتأو تصفياها، ميل: التّ 

 والموضوعيّة.

صوص الأدبيّة:. 2. 6
ّ
 أسّس ومعايير اختيار الن

انويّة مكانة بالغة  م حياة المتّ 
ّ
 عللمرحلة الي

ّ
منن ل

غوي والعااف  والاجتماعم، 
ّ
على المستوى الل

ي وواض،م ال تب  عّدّ  ا على م  زام  وعلي  كان ل 

غة العر يّة   لار المدرسيّ 
ّ
ّ ح ابهميّة الة  م ما ة الل

مَة، ابمر يستحقحا هاا الصّ 
َّ
و  من ابقشطة المتعَل

الاي أوجب الاعتدا  بلملة من الضّوابط 

والمعاّ نر الّ ح تح   عملية انتقار الصّهوص 

سح  بشكل فعّال  م تحقيت 
 
اب بيّة، والّ ح ت

مختلف المرام  الّ ح تهدف  ليها المصاهج 

 محّمة من التّعلي .التّعليميّة  م هاذ المرحلة ال

ختَار على   م ن القول  نّ الصّهوص اب بيّة ت 

سّس محدّ 
 
  ة  م ن حهرها  م:معا نر وأ

 .(600 ص، 2555)ملاور،

لة للعهر، شاملة بقدر الإمكان 
ّ
_ أن تكون ممي

بلوان اب ب في ، ممنّزة لخهائا الحياة، 

قافة وألوان 
ّ
موضّحة لاقعكاسات البيئة والي

رات  م
ّ
 اب ب والاتّلاهات الف ريّة للأمّة. المؤث

هوص المعتمدة  م عمد المنهاج  لى تصوو  الصّ 

ال تاب المدرس ح، مستصدا  م نلك  لى ترتيب 

العهور اب بية؛  ن  ميل كل عهر وحدة تعليمية 

مح السّصة مستقلة، فالعهور المقرّ 
ّ
رة على متعل

انوي هم:
ّ
 ابولى من التّعلي  الي

 ( سصة قبل  105اب ب الجاهلم

 الإسلام(.

 أ ب صدر الإسلام )ظحور الإسلام- 

 هة(.61

  ( 102 -هة61اب ب ابموي .)هة

صة ابولى صويّة للسّ )التّدرجات السّ 

 (.56، ص2522ثانوي، 

ة صباعا  م ال تاب المقرّر للسّ لتتواصل العهور ت  

انيّة ثانوي:
ّ
 الي

 ( :هة/ 102العهر العباس ح ابوّل

 هة(.006

  اق : )العهر العباس ح
ّ
هة/ 006الي

 هة(.000

 .  عريّة  م المغرب العر
ّ

 من الحركة الش

  من اب ب ابندلس ح. )التّدرجات

انيّة ثانوي، 
ّ
، 2522السصويّة  للسصة الي

 (.56ص 

الية ثانوي بالعهور ت السّ  م حنن اختهّ 
ّ
صة الي

 الآتيّة:

 ( 1210 - هة000عهر الضعف.)هة 
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  من اب ب الحد ث والمعاصر

 لى هاا العهر( )التّدرجات  -هة1210)

 السصويّة للسّ 
ّ
، 2522، الية ثانويّ صة الي

 (.56ص 

أن تكون متفّقة م  مرحلة الصّمو والهّف  -

الدّراس ح، ومتهّلة بمواقف الحياة وكلّ ما يهّ  

منن.
ّ
 المتّعل

أن تكون ذها ش حر مما  حتاج  لى بال الجحد  -

وإعمال الف ر، ليكون نلك أساسا لتدريب 

 المتّ 
ّ
قد، وإصدار الح   والموازنة؛ منن على الصّ عل

غة العر يّة وآ اذها للسّ  ن ي  
ّ
ولى صة اب شنر منهاج الل

انوي العّ 
ّ
ام جا  مشيرك من التّعلي  الي

وضَ  المتّ  والتّ صولوجمّ    موض  المتفاعأن  "  
ّ
ل عل

حسن و  ،م  الدّراسة باستيمار م تسبات  القبليّة

ار بد   م استقهتوجيه  وإرشا ذ  لى ما  لعل   

ليا ومعصاذ بالحّ مبنى الصّ 
ّ
ت" جة البيّصة  والف ر الط

ربيّة الواصيّة، 
ّ
 (.12، ص2550)وزارة الي

منن  -
ّ
أن  تّ  انتقائها على أساس ملارمتها للمتعل

من ناحية ابفكار وابلفاظ وابسلوب وكاا الإنتاج 

 اب   .

وق اب  ّ ،  -
ّ
ختار على أساس تصميّة الا أن ت 

عور الوجداقّ . وملا 
ّ

 مسة الش

كما قشنر  لى الصّهوص اب بيّة وجب أن تتوافر 

سانيّة( أي 
ّ
غة )ال فا ة الل

ّ
  الل

ّ
على كفا ات تعل

فظ  اخل ملفوظ تركيبح ؤ ّ ور الاي    الدّ 
ّ
   الل

، تتحقّت على مستواذ تكاثف م   صتٍ   لى قستٍ لغويٍّ

 ةلاليّة والهّرفيّ واندماج للحقول الهّوتيّة والدّ 

والمعجميّة والتّعبنرّ ة والبلاغيّة، توظيفا للمقار ة 

ة يّ الصّهيّة كمصهج عملم  م الممارسة التّعليم

ا من ال
ّ
ا ا ب  صّ الحد ية؛ والّ ح تتخ  ومصطلق 

 
ؤرة

غويّة.وم  
ّ
ا لتّعليميّة مختلف ابقشطة الل  رت ز 

كما وجب انتقار الصّهوص اب بيّة انتقار  مصاسبا؛ 

 بحيث تخدم موضوعات
ّ
لعات المتعل

ّ
منن ها تط

سيّة فوتتصاسب وميولاته  ومداركح  وحاجاته  الصّ 

اك    قافيّة، وتعمل على  ثارة انتباهح ، وت 
ّ
والي

ي  الخلقية الحميدة، حماسح ، وتغرس فيه  الق  

زوّ  بالمعارف والتّلارب والخبرات 
ّ
نه  من الي

ّ
وتم 

الحياتيّة، باعتبار أنّ الصّهوص المقرّرة هم  م 

عرار وال تّاب  م اب 
ّ

هارة تلارب عاشحا الش صل ع 

 فيرة زمصيّة ما.   

المقاربات المعتمدة في تعليميّة النصوص . 0

 الأدبيّة:

 . المقاربة بالكفاءات:1. 5

ستها الت  م السّصوات ابخنرة جحوٌ  لا ي  ها تروم ذ نب 

ربوي، وقد أفضت  م 
ّ
 م أساسحا تحسنن اب ار الي

ؤّ اها فح  العمليّة التّعليميّة  -ململحا  لى حقيقة م 

بات العهر 
ّ
ا  تماش ى ومتطل التّعلميّة فحم 

ومتغنّرات ، ابمر الاي حفّز نوي الاختهاص 

ربوي  عطار بالغ ابهمية 
ّ
أن الي

ّ
والمحتمنن بالش

باعا، لحاذ العمليّة، فبرزت م قار ات مختلفة ت 

لة كلّ منها سدّ الصّقا الاي اعتور المقار ة  حاو  م 

عتّد ذها  لى  الّ ح سبقتها، ولعلّ أبرزها والّ ح لا  زال ي 

 ومصا هاا هو المقار ة بال فارات المستصدة  م 

أساسحا على نظام متكامل من المعارف واب ارات 

ن المتّع
ّ
م  مة، والّ ح ت 

ّ
 ، ضمنوالمحارات المصظ

ّ
 ل

ميّة، من القيام بالإنلازات واب ارات 
ّ
وضعيّة تعل

لبها تلك الوضعيّة، وهم  م ابصل 
ّ
الملائمة الّ ح تتط

م، وقد 1602أسلوب تعليمحّ ظحر  م أورو ا حوالم 

بل الولا ات المتحّدة ابمري يّة  تّ  اعتما ذ من ق 

تطويرا للجيش، لتنتقل المقار ة بهّفة فعليّة  لى 

ا من المؤسسا م، 1905ت ابمري يّة التّعليميّة بدر 

ّ   لى بلجيكا عام 
َ
م، لتنتقل  لى توقس 1990ومن ث

م وصولا  لى الجزائر)زكريا، 1999والمغرب سصة 
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لتصضّ  هاذ المقار ة  لى ملال   (،00، ص 2550

  نلك الفر  
ّ
ربية والتّعلي ، وتلعل من المتعل

ّ
الي

تلتٍ سّل لرّ  م  ط، الاي كان م 
ّ

ح  مالنش هب 
لّ  بحّ لي 

ّ
ظ

حّ  للعمليّة التّعليميّة حرّك م   -هاذ المقار ة م 

ميّة،  ن ركزّت هاذ البيداغوجيا على أن 
ّ
التّعل

  فر ا نا كفارة، ل  القدرة على 
ّ
تلعل من المتعل

معالجة وضعيّات مختلفة، وإ لا  الحلّ المصاسب 

لحا، ابمر الاي جعل من المدرسة بيئة تساعد 

منن
ّ
اش بكلّ  ما  المتّعل عَّ   م  الواق  الم 

 
على التّأقل

 حمل  من عوائت وصعو ات، لتلعل   صدمج  م 

هاذ الحياة، بما  حمل  من معارفٍ مدرسيّةٍ صنّرها 

 أ وات تف نر.

ربيّة والتّعلي  على 
ّ
من هصا كان تركنز ميدان الي

مصهجيّة التّدروس بال فارات، والّ ح تروم  م 

وال فارات سوار أكان أساسحا تحقيت القدرات 

ات  أو التّعلي  
ّ
  الا

ّ
بل التّعل نلك بانتهاج س 

ستقل، بتطبيت كلّ ما  قدّم  عل  التّعليميّة  الم 

  من أساليب وارائت وتقصيّات تعلي .  
ّ
 للمتعل

 م صصا القول  نّ المقار ة بال فارات غنّرت من     

 التّعلميّة، بحيث-الصّظرة  لى العمليّة التّعليميّة

  عصهرا فاعلا، وعضوا قشيطا 
ّ
جعلت من المتعل

بإمكان  تحهيل جملة من المحارات والسّلوكات، 

وهاا من خلال استغلال  لم تسبات  القبليّة، 

يص   على  كساب محارات  ع 
والعمل على  ملحا فيما ي 

جد دة؛ من شأنها مساعدت  على تاليل مختلف 

ش لات الّ ح تعيرض .  الم 

م الصّ  قَدَّ لّ المقار ة ف يف   
ّ
ا اب  ّ   م ظ

بال فارات؟ وما هم اريقة التّحليل المعتمدة، 

 والّ ح  قّرّها المنهاج التّعليمح؟

صيّة:. 2. 0
ّ
 المقاربة الن

تعدّ المقار ة الصّهية أحدث المقار ات التّعليميّة 

غة، وهم مقار ة قائمة 
ّ
الّ ح عرفحا ملال تعليميّة الل

ستقاة من  م أساسحا على مختلف المعطي ات الم 

ربيّة 
ّ
عل  الصّفس وعل  الاجتما  وعل  الي

سانيّات، ومن حيث  نّها اختيار بيداغوجم فهح 
ّ
والل

تقتض ح بالضّرورة الرّ ط بنن التّلق  والإنتاج 

غة باعتبارها نظاما وجب   راك   م 
ّ
فيصظر  لى الل

ا من الصّا محورا رئيسا تدور 
ّ
شموليت ،  ن تتخ

غة، فحو  ن ناك أكبر بنية حول  جمي  فرو  ال
ّ
ل

غويّة والهّوتيّة 
ّ
تظحر فيها كلّ المستويّات الل

والدلاليّة، والصّحويّة والهّرفيّة وابسلو يّة، وذهاا 

 هبح الصّا المصطوق أو الم توب محور العمليّة 

ربيّة الواصيّة، -التّعليميّة
ّ
، 2550التّعلميّة )وزارة الي

 (.0ص

قار ة الصّهيّة ظحرت بعد وقشنر هحصا  لى أنّ الم   

سانيّة من المفاهي  البصويّة 
ّ
انتقال الدّراسات الل

اهرة 
ّ
ن من الرّ ط بنن أبعا  الظ

ّ
الّ ح ل  تتم 

ح الاي س،ى بقوة  م  غويّة،  لى الاتّلاذ الصّص ّ
ّ
الل

الرّ ط بينها، فبدأ الاهتمام بالصّا كوحدة كبرى 

رت زها، بعد أن  ام عتبَر نواة الدّراسة وم 
 
دا  الاعت ت

بالجملة والاعتكاف على  راستها لسصوات اويلة  م 

 الدّراسات القد مة.  

فالمقار ة الصّهيّة هم مقار ة تعليميّة تدعو  لى  

الانتقال من مستوى الجملة  لى مستوى أعلى 

ل  م الصّا، م  ضرورة الاهتمام بصظام  
ّ
 تمي

ساق والاقسجام، 
ّ
المؤسّس على ظاهرت  الات

ذ المقار ة جارت  م ابساس ذهدف فاعتما  ها

تم نن ابجيال بوصفحا ملموعة ارائت تؤسّس 

للصّا وتضبط ارائت التّعامل مع ، وتحليل  

ميّة )الفارا   
ّ
بيداغوجيا بجل أغراض تعل

ل الصّا  عامة  (؛  ن20، ص 1996وآخرون، 
ّ
 مي

غة 
ّ
أساسيّة  م التّعلي  بعامة و م تعليمية الل

اص؛ ابمر الاي  ف  العر يّة على وج  خ

رّ نن للاهتمام الجّا   غوينن والم 
ّ
بالمختهّنن والل
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ح   للصّهوص، نلك أنّ 
 
بالبّصار المتماسك والم

ما تمنّزت بالك أسحمت بشكل فعّال 
ّ
الصّهوص كل

  قا ر على التّعامل المصطق  م  
ّ
 م بصار ف ر مصظ

ن من اكتساب 
ّ
مَ  المعارف والمعلومات، ما   

ح  .محارات نهية، 
 
ف نر المنهجم الم  و التّالم التَّ

 م صصا القول  نّ الغا ة الحقّة من المقار ة     

الصّهية  عطار الصّا المكانة الّ ح يستحقحا، 

بل القارئ،  وإبراز جماليت  للتّاوّق الفنّح من ق 

ن الصاقد من  براز ما في  من أقساق 
ّ
وحّ ى  تم 

ق ، اثقافيّة، لل شف عن غا ات اب  ب باستصط

وكاا الوقوف على المخبور في  ذهدف غر لت  

 وتوضيح .

مي المرحلة . 0
ّ
ص الأدبيّ لمتعل

ّ
تعليميّة الن

ل المقاربة بالكفاءات والمقاربة 
ّ
انويّة في ظ

ّ
الث

صيّة:
ّ
 الن

تعدّ تعليميّة الصّا اب    ركنزة أساسيّة  م المنهاج 

الدّراس ح، بالصّظر  لى ما  تيح  هاا الصّا من 

ت تر ويّة ومعرفيّة وجماليّة، نلك أنّ   لم   مكانا

غة  م أرقى صورها، وابسلوب  م أبهى 
ّ
بنن الل

عدا فصيّا  غوي ب 
ّ
ضف  على الدّرس الل تلليات ، بما   

  الصّا على واجحة العملية وتعبنرّ ا.  ن  يربّ 

غة العر يّة باعتبارذ قطب الرّحى، 
ّ
التّعليميّة لل

نبنح عليها مختلف والدّعامة الرئيسيّة الّ ح ت

غة العر يّة.
ّ
 قشااات الل

وعلي  فالإلمام بصاصية الصّا اب  ّ  التّعليمحّ، 

ن من است صاذ محارات  كفيل ببصار عقليّة 
ّ
والتّم 

مة لحا القدرة على التّعامل المنهجم والمصطق  
ّ
مصظ

  
ّ
ن المتعل

ّ
م  المعلومات والمعارف، وحّ ى  تم 

فر بف ر منهجمّ لابدّ 
ّ
من الاحتكاك  من الظ

 بالصهوص لاستخراج م صوناتها.

ص الأدبيّ:. 1. 0
ّ
 مراحل وخطوات تحليل الن

للتمّ ن من تحليل الصّا اب    ثمّة خطوات     

  لتسحيل الفح ، 
ّ
ومراحل  تبّعحا المتعل

ولاستيعاب المضمون، ولعلّ أولى المراحل هم 

بل  قرارة الصّا اب    قرارة صامتة من ق 

بل المتعلمنن تع قبها قرارة جحرية معبّرة من ق 

 ، ليطلب بعد نلك من متعلمي  انتحار 
ّ
المعل

نهج   م القرارة الواعية، المراعية لمخارج 

لة للمعاق ، فينتق  البعض منه  
ّ
ابصوات، المتمي

م على تصحيح  راَ ى للقيام بالمطلوب، ليَقد 
 
ف

  
ّ
العثرات وابخطار مّ ى ما صدرت من المتعل

ف   لى أنّ هاذ الطريقة  م  عا ة قرارة القارئ، ونل

سح   بشكل كبنر  م تتبّ  
 
طوة هامّة ت

 
الصّا هم خ

ل 
ّ
ابحداث الّ ح  صقلحا الصّا كاملة، كما أنّ تمي

ا اب    هم أولى العتبات الصهيّة الّ ح عصوان الصّ 

  من الولوج  م الصّا ح ى قبل 
ّ
ن المتعل

ّ
تم 

 
ّ
ليميّة انيّة  م تعقرارت ،  م حنن ترت ز المرحلة الي

الصّا اب    على التّعرّف على صاحب الصّا، وهو 

نى عص  كون  هو الرّ  ابط بالحنّز ضروريّ لا غ 

الزّمكاق  الاي  رج في  اب  ب، فمعرفة العهر 

الاي  نتمح  لي  صاحب  حلقة جدّ هامة لتم نن 

المتعلمنن من معرفة العهر الاي عاش في ، 

ن والوقوف على خهائه ، 
ّ
والمكان بدورذ  م 

اهرة اب بيّة 
ّ
  من الوصف الصّحيح للظ

ّ
المتعل

د عنها هاا 
ّ
ب البيئة الّ ح تول صاس  وتفسنرها بشكل   

 الصا، وأسحمت  م قسج أمشاج .

ا 
ّ
لة  م تقد   ملخ

ّ
الية والمتمي

ّ
لتبرز المرحلة الي

عن مضمون الصّا، بطرح المعل  ملموعة من 

   تهيّأ للولوج ابسئلة، الغا ة منها جعل ال
ّ
متعل

 لعال  الصّا وسبر أغوارذ.

  المصاسبة 
ّ
ولا  م ن بأيّ حال من ابحوال تخط

 ا وتأليف .الّ ح كانت مرت زا لإبدا  هاا الصّ 
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غوي 
ّ
عنى  م أساسحا بالرّصيد الل

 
والمرحلة الرابعة ت

 وهم ترتبط  م أساسحا بة:

 معاق  ابلفاظ.  - 

 الحقل المعجمح.  -

 دلالم.   الحقل ال - 

 م صصا عرض مختلف المراحل المعتمدة  م 

   م مصاهج تعليميّ 
ّ
ة الصّا اب    انطلاقا مما تّ  بي

انوي؛ والّ ح تع س اريقة تصاول هاا 
ّ
ور الي

ّ
الط

يلى:  ريقة الصّحيحة والم 
ّ
شاط بالط

ّ
 الن

. المراحل المعتّد ذها  م تعليميّة الصّا 1. 1. 0

 اب   :

  ثمّة ملموعة من المر 
ّ
احل الّ ح  تبعحا المعل

ربويّة )المنهاج، 
ّ
بالاستصا   لى مختلف السّصدات الي

 ليل ابستان، الوثيقة المرافقة، ال تاب 

ريقة الصّحيحة 
ّ
ص  من الط

ّ
المدرس ح(، والّ ح تم 

لة 
ّ
المصتهجة  م تحليل الصّهوص اب بيّة، والمتمي

  م:

ص: -
ّ
 أتعرّف على صاحب الن

 
ّ
منن من التّعرّف على صاحب هصا  تّ  تم نن المتعل

الصا من خلال ارح جملة من ابسئلة، م  

ركنز على ما  خدم الموضو ؛ فالتّعريف 
ّ
ضرورة الي

سح   م 
 
بهاحب الصّا هو أولى الخطوات الّ ح ت

ن المتّ 
ّ
 فح  الصّا،  ن  م 

ّ
  من استحضار عل

مختلف المعارف والمدركات نات الهّلة بالعهر 

 الاي زامص  اب  ب.

ص: -
ّ
 تقديم الن

ويكون نلك بقرارة الصا المقرّر قرارة معبرة عن 

 المعنى، قرارة سليمة، تبرز محارات المتّ 
ّ
  عل

 القرائيّة.

قدم على قرارة  تّ  نلك بتعيّ    بعيص  لي 
ّ
نن متعل

ة، تتخللحا تهويبات من جزر من الصّا قرارة فر  ّ 

. 
ّ
ا لرسوخ الخطأ  م نهن المتعل  ، َ رْر 

ّ
بَل المعل  ق 

ا اب    ملمحا وتعدّ هاذ المرحلة من  راسة الصّ 

 ا مبدئيا.لولوج الصّ 

غوي: -
ّ
ثري رصيدي الل

ُ
 أ

  بعد قرارة الصّا من ارف بعض 
ّ
يعمد المعل

 المتّ 
ّ
منن،  لى الإشارة  لى تلك الكلمات الّ ح عل

ب من  هع    تصفحا الغموض؛  ن  تّ  شرح ما است 

غوي 
ّ
  الل

ّ
لي  ، وليسحل عألفاظٍ  ثرار  لرصيد المتعل

 الفح  العام للصّا.

ص: -
ّ
 أكتشف معطيّات الن

  ملموعة من ابسئلة لتم نن 
ّ
 هيغ المعل

 المتّ 
ّ
ا منن من اكتشاف المعنى العام للصّ عل

، و التّالم استخلاص ابفكار الّ ح اشتمل اب  ّ  

  ا بعليها، والوقوف على عهر اب  ب، وما  ختّ 

من مؤثرات أسحمت بشكل أو بآخر  م تكوين 

ن  م الآن نفس  من 
ّ
شخهيّت ، وكاا التّم 

استنتاج مظاهر القوة أو الضّعف الّ ح منّزت هاا 

العهر،  ضافة  لى استنباط ابحكام اب بيّة 

ن المتّ المبيوثة  م هاذ الصّ 
ّ
 عهوص. كالك  تم 

ّ
  ل

من خلال هاا العصهر من الجانب البلاغم 

غوية بما  ف  الوصول با
ّ
لوقوف على المجازات الل

  لى المعاق  المعبّر عنها.

منن من 
ّ
ن المتعل

ّ
وعلي  فحاا العصهر  م 

من معانٍ وأفكار،  ا اب  ّ  استخراج ما  م الصّ 

 ،واستخلاص ما ب  من تعابنر حقيقية وملازيّة

من انفعالات وعوااف، وتبيان ابساليب الّ ح و 

ها اب  ب كوسي
ّ
ر أثنلة لإقصا  القارئ والتّ اتخا

رس في ،  م صصا القول  نّ هاذ المرحلة من الدّ 

تسح  بشكل كبنر  م  ثرار البصار المعر م 

منن.
ّ
 للمتعل

ص: -
ّ
 أناقش معطيات الن

   لى التّعامل م  
ّ
وجّ  المتعل  م هاذ المرحلة،   

انطلاقا من جملة من ابسئلة الّ ح  ا اب  ّ  الصّ 
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 الفح  العم
ّ

يت، والتّحليل الواعم، بما تستحث

ص  من الوقوف على البنيّة الداخليّة للصّا 
ّ
 م 

اهرة والخفيّة، 
ّ
واست شاف أبعا ذ الدلاليّة الظ

باعتبارها تمحّد لإعمال مل ة التّف نر الصّقدي لدى 

 ، وتدفع   لى التّفاعل م  الصّا من مصطلت 
ّ
المتعل

 ى   راك  للمعاق  المتضمصّة في ، سوار على مستو 

 المضامنن أو ابقساق ابسلو يّة.

فحاذ المرحلة جدّ محّمة كونها تعمد  لى تحريك 

  أنظار   التّاوّق الفنّح للعمل اب ّ 
ّ
 " ن  وجّ   المعل

 
ّ
منن  لى المصاقشة التّاوقيّة، سوار تعلت المتعل

ابمر بالمعاق  وابفكار أم ابسلوب، على أن  كون 

 
ّ
اهرة، ثّ  تقيّي  الصقد  بداعا يعتمد تعيّنن الظ

مختلف أبعا ها الف ريّة والفصيّة،  م ضور الرّصيد 

ل 
ّ
 ، وتتيح ل  الفرصة ليتصاول ويتوغ

ّ
القبلم للمتعل

باقيراحات   م ارح أكبر قدر مم ن من البدائل 

  المخيزنة  م الصّا، كون  نها احتماليّا 
ّ
والمعاق

مفتوحا على قرارات متصوعة")الهّا ق،  س، 

 (.56ص

ص:أحدّ  -
ّ
 د بناء الن

مون نمط الصّا بمساعدة من 
ّ
 حدّ  المتعل

  ونلك ببصار أسئلة جزئية تدف  ذه   لى 
ّ
المعل

ا وتلك مط الغالب على الصّ الوقوف على الصّ 

ابنماط الخا مة ل  )سر ي، وصف ، تفسنري، 

حجاجم، حواري(، م  تبيان خهائه . كما يس،ى 

  تدريب المتعلمنن  م نات السياق 
ّ
 علىالمعل

مط المستنبط  نتاج نهوص نات  لالة من الصّ 

تشجيعا مص  على تصمية محاراته  اب ائية؛  ن  نّ 

ة الّ ح تخاّ هاا المقرّر  م المصاهج التّعليميّ 

 
ّ
ور هو تم نن المتعل

ّ
منن من  نتاج نهوص الط

هوص المدروسة بممنزاتها وأنمااحا موازية للصّ 

والمدارك المختلفة توسيعا لدائرة المعارف 

 والإبدا .

ص: -
ّ
ساق والانسجام في الن

ّ
 أتفحّص الات

  من خلال سَوق   ملموعة من 
ّ
يهدف المعل

 
ّ
منن من اكتشاف مظاهر ابسئلة تم نن المتعل

 لم الكائن بنن معاق  ابشطر 
ّ

الرّ ط الدّلالم والش

 واببيات.

 
ّ
ن المتعل

ّ
مون خلال هاذ المرحلة من كالك  تم 

 
ّ
ساق الّ ح ذها  راسة القرائن الل

ّ
غويّة ومظاهر الات

 تّ  الر ط بنن أفكار الصّا اب   ؛ فالصّا هو 

مل ميراصة بشكل  تلة منسجمة وليست ملر  ج 
 
ك

 اعتباا .

ات من تحليل الصّ 
ّ
ا  ن تعدّ هاذ المرحلة بالا

من أبرز القواعد بل هم من أساسيّات  اب  ّ  

 مبا ئ المقار ة الصّهيّة.

جمِل القول في ت -
ُ
ص:أ

ّ
 قدير الن

ن المتعل  من خلال كلّ ما سبت تكوين نظرة 
ّ
 تم 

شاملة ومتكاملة حول الصّا اب    المدروس، 

بحيث يستطي  بمساندة من معلم  تلخيا 

الخهائا الفصيّة والف ريّة للصّا، م  تم صّ  من 

 براز مختلف الخهائا الّ ح تمنّز اب  ب عن 

عبنر عن هل  للتّ غنرذ  م كتابت  الإبداعية، والّ ح تؤ 

أفكارذ والإفهاح عن مختلف المعاق ، كما 

  لل شف عن الوسائل ابسلو يّة  توصّ 
ّ
ل المتعل

فة، أو تلك الّ ح استعملت أكثر من غنرها 
ّ
الموظ

ا، فممنّزات خدمة للدلالة العامة لمعنى الصّ 

 ة، واب ارابسلوب اب    تع س الرؤية الجماليّ 

عل من عمل اب  ب الإبداعم والمحاري الاي  ل

  ا عن غنرذ.متفرّ 

ح  والإقدام على هاذ المرحلة من التّحليل الصّص ّ

صا من التّعامل م  مختلف 
ّ
  متم 

ّ
تلعل من المتعل

ا بصار    وتفسنر 
 
ا وكتابة  ونقد 

 
ا وتحليلا الصّهوص فحم 

 على ما اكتسب من معارف وخبرات تعليميّة.  
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ل ة تصاو كانت هاذ كلّ المراحل الّ ح تخاّ كيفيّ 

ن من 
ّ
نا أ    بالتّحليل والدّراسة، وحّ ى نتم 

ا عليصا  زام  تطبيت هاذ المعاّ نر الصّظريّة سيكون ل 

قيراح نمونجا، وانتقار مرحلة تعليمية بعينها.  ا 

ص 7
ّ
. تقديم نموذج تطبيقي لتعليميّة نشاط الن

انويّة: الأدبيّ 
ّ
 في المرحلة الث

ل المراحل وفحمحا ب
ّ
كل ليتسنى لصا تمي

ّ
الش

عمد صسالمطلوب الاي تقّرذ المصاهج التّعليميّة، 

 وجّ   مهو م    لى انتقار نمونجا لدراسة نا أ  ّ  

مح 
ّ
انيّة أساس  لمتعل

ّ
ح آ اب شعب ثانوي السّصة الي

 وفلسفة وآ اب ولغات.

اس لأبي .  راسة نا أ    بعصوان: 1.1
ّ
أفاضل الن

 الطيّب المتنبي.

 السّابعة.الوحدة التّعليميّة: 

 .100ال تاب المدرس ح المقرّر: ص 

ستهدفة    :ال فارة الم 

ر الحياة الاجتماعيّة على  -
ّ
  على أث

ّ
تعرّف المتعل

 .الفر 

اق . ت -
ّ
ل   م العهر العبّاس ح الي

ّ
 بنّن مظاهر الظ

 ا حسب نمط كتابت .تم يص  من تهنيف الصّ  -

رح 
ّ

 م صصا اعتما  هاا الجدول تبسيطا للش

 للفح :وتعميقا 

 

عليم
ّ
م أنشطة الت

ّ
عل

ّ
 أنشطة الت

أتعرّف على صاحب 

ص:
ّ
 الن

من يعرّف لصا  -

 صاحب الصّا؟

 

 

 

 

ص: -
ّ
 صاحب الن

هو أبو الطيب أحمد 

بن الحسنن الكو م 

ال صدي، المعروف 

 ولد سصة ،صبحبالمتّ 

هة بمحلة كصدة 050

 .اوتر ى فيه ،بالكوفة

أخا العل  من علمار 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
ّ
موذجية القراءة الن

 .للأستاذ

 

أثري رصيدي 

 
ّ
 غوي:الل

ل  - شك 
 
اشرح ما أ

عليك فحم  من 

 ألفاظ.

 

 

 

 

 

 

الكوفة، كان المتصبح 

اموحا، فراح  تصقل 

بنن الحواضر 

ويقهد العظمار 

بعد الآخر، واحدا 

منه  سيف الدولة 

الحمداق  أمنر حلب 

 ،    لي فقرّ 

واصطحب   م رحلات  

قتل وهو  م  وحرو  ،

  لىاريت العو ة 

. .هة006العراق سصة 

من آثارذ   وان شعر 

  ابغراض  لم  أهّ 

 
ّ

: عرية المعروفةالش

ثار، المدح، الرّ 

الهجار، الغزل، 

 والوصف والح مة.

قرارة بعض 

 
ّ
 منن م المتعل

 .تهويب ابخطار

 معاني الألفاظ:

رمى أغراض: أهداف ت

 :سواسية./حامبالسّ 

: أقتري  ./متساوين

: عرض غرر  ./أتب 

للتهل ة/  نفس 

: حاقد/ مضطغن

 :المدقع: أفير/ واني

اللاحت بابرض نلا/ 

: القفر لا سبروت

: الدرن نبات في / 
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أكتشف معطيات 

 الصّا:

من ه  أفاضل / 1س

اس  م نظر الصّ 

 
ّ

اعر؟ وما سبب الش

  ؟تعرضح  للأنى

 

 

من أ اة /  2س

استفحام للعاقل، 

لمانا لا  لوز 

 استعمالحا م  هؤلار؟

 

 

كيف وجد  /3س

المتصبح الملوك 

 عاشره ؟الا ن 

 

أناقش معطيات 

 
ّ
 ص:الن

: بابالضّ الوسخ/ 

جم  ضب،  ويبة من 

: غرثىالزواحف/ 

 ضامرة جوعا/ 

: طاش  بيضها

ح   نا انحرف السّ 

: الخلةعن الرمية/ 

: العلىالخهلة/ 

جم  عليا وهم اس  

للمكان العالم ث  

استعملت بمعنى 

 الرفعة والشرف.

 أكتشف المعطيات:

 الأجوبة المحتملة:

اس أفاضل الصّ  /1ج

ه  ال رمار 

وابشراف الا ن 

 ،ضون للأنى تعرّ 

 .ه  أنكيار فطصون بنّ 

  بنّ  /2ج
ّ

لا  اعرالش

ر، 
ّ

يعتبره  من البش

بل من جنس البهائ ، 

لاا لا  لوز 

الاستفحام عنه  

  بة"من".

  /3ج
ّ

اعر وجد الش

الملوك جحلار بلا 

 ه عقل ولا أ ب فكأنّ 

 أوثان.

 أناقش المعطيات:

 1ج
ّ
ح اهر ال ّ / المظ

 
ّ
ارت غضب المتصبح أث

 / 1س
ّ
اهر ما المظ

ح أثارت غضب ال ّ 

 المتصبح وسخط ؟

 

 

  /2س
 
نكر ابسباب ا

ظحور ت  لى ح أ ّ ال ّ 

 
ّ
ا   م ل  والفسّ الظ

اس ح العهر العبّ 

اق ؟
ّ
 الي

 

 

 

 أحدّ 
ّ
 :صد بناء الن

  نمط حدّ  /1س

على  لّ و    ،االصّ 

 بعض خهائه ".

 

 

 

 

 

ورة اشرح الهّ / 2س

انية  م البيت البيّ 

 ابخنر؟

 

 

 

 أتفحّ 
ّ
ساق ص الات

 والانسجام:

هل ترى علاقة  /1س

 
ّ
 لاث:بنن الآفات الي

هم الجحل، الحقد، 

  ،فسا  ابخلاق
ّ
ر وتص 

بار هر لل الدّ 

 والعظمار.

ح / ابسباب ال ّ 2ج

 أ ّ 
ّ
 ل :ت  لى ظحور الظ

السياسة  فسا -

 .ورجالحا

 ،فسا  الاقتها -

ى  لى فسا  ا أ ّ ممّ 

ابخلاق وانتشار 

 الآفات.

ص ي:
ّ
 أحدّد البناء الن

ا نمط الصّ / 1ج

ومن  ؛سر ي وصف 

  خهائا أهّ 

ر : سر  السّ 

ابحداث، وتوظيف 

ماق  الإاار الزّ 

 والمكاق ، وكثرة

 
ّ
 رفية.الروابط الظ

 م البيت ابخنر  / 2ج

 حيث ؛تشبي  ضمنح

 حالة المظلوم  شبّ 

لابس لباسا  وهو

ت م فون جميلا بميّ 

  م كفن جميل.

 أتفحّ 
ّ
ساق ص الات

 والانسجام:

/ قع  الآفات 1ج

 
ّ
م  بينها لاث تلالي

ببية السّ علاقة 
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الجحل والفقر 

  ،والخوف
ّ
 ؟لعل

 

 

 

 

ما القرائن  /2س

 
ّ
 ح استعانغوية ال ّ الل

 
ّ

 اعر؟ذها الش

 

 

 

أجمل القول في 

 
ّ
 ص:تقدير الن

  /1س
ّ
ون ما الل

 
ّ

درج صعري الاي تالش

؟ ف عرّ  في  القهيدة

 
 
نكر أسباب وا

 انتشارذ.  

 

 

 / 2س
ّ
ل ظحور ب  تعل

 
ّ

عر الاجتماعم الش

بشكل واضح  م 

 اس ح؟العبّ العهر 

 

 

 

 

  /3س
 
نكر بعض ا

ا عالجح حالقضا ا ال ّ 

 فالفقر ؛ةوالمسببيّ 

 ،ي  لى الجحل ؤ ّ 

ي للفقر لجحل  ؤ ّ وا

  وكلاهما
ّ
دان  ول

 .الخوف وه اا..

 2ج
ّ
 ةغويّ / القرائن الل

ح استعان ذها ال ّ 

 
ّ

اعر: حروف الش

حروف  ،العطف

 ،ف أ وات الصّ  ،رالجّ 

 الإحالة بالضمائر...

في  أجمل القول 

ص
ّ
 :تقدير الن

  /1ج
ّ
 الل

ّ
عري ون الش

الاي تصدرج في  

  هو بياتاب 
ّ

عر الش

الاجتماعم: وهو 

 
ّ

عر الاي يعالج الش

 ،الاجتماعية القضا ا

ويحاول   لا  حلولا 

  .لحا

 :أسباب انتشارذ /2ج

تدهور الحياة 

السياسية 

والاقتها  ة 

 ، لاجتماعيةوا

 وانتشار الآفات

 بمختلف أنواعحا.

 

 تطرّ  /3ج
ّ

عرار ق الش

وعلى رأسح   واب بار 

ابن الروم   لى 

 
ّ

 الش
ّ
تاب  م عرار وال 

 العبّاس ح؟العهر 

معالجة القضا ا 

المصتشرة  الاجتماعية

 م نلك العهر ومنها: 

الجحل، الفقر، 

 
ّ

قار، البخل، الش

 الطبقية.

 

ا تعلي اس" للمتصبحنا "أفاضل الصّ يعدّ  ا نمونج   مي 

ا بموار ذ الصّ   هيّ غصي 
ّ
عتبر مصطلق   ؛ةغويّ ة والل ا  ن ي 

لتفروعات   داكتي ية تخدم ال فارة المستهدفة، 

 
ّ
اوتبنح شخهية المتعل ا، ونقد   ا، لغوي   ،  فصي 

يفالغا ة من المقار ة الصّهيّة 
ّ
ام ت من  م  مااة الل

ون الصّا غدا 
َ
ك عن محتوى الصّا ومخبوئ ، ول 

ت مص  مختلف ابقشطة، 
ّ
مركز ثقل، ومحورا تصبي

سيتعنّن عليصا تحد د تلك الرّوافد المصبيقة عص ؛ 

تحد دا نا المتصبح ك  نفح  ابيعة التّعامل م  

 هاذ الرّوافد.

غويّة المنبثقة عن ن8
ّ
افد والأنشطة الل  ص. الرّو

اس " للمتنبي: مقاربة بيداغوجيّة 
ّ
"أفاضل الن

 دلالية:

عالج  م عزلة، بل  صدرج ضمن  ا اب  ّ  الصّ  لا ي 

مصظومة تعليمية شاملة تتكامل فيها المحاور 

 
ّ
، وح ى نتبنّن ابيعة الصّا غويةالمعرفية والل

م على تدارس الوحدة التّعليميّة  قد  وروافدذ سص 

 السّابعة كاملة.

الإشارة هحصا  لى أنّ الوحدة التّعليميّة  م  وحرّيّ بصا 

نسب  لى  غة العر يّة بيّ مرحلة  راسيّة، ت 
ّ
ماّ ة الل

وأنّ كل عهر  -كما أشرنا  لي  سلفا –عهر أ  ّ  

 حوي نهوصا تع س مختلف المظاهر الّ ح تمنّزذ 

 عن غنرذ من العهور. 

 م المنهاج التّعليمح ملر   ا اب  ّ   تلاوز الصّ    

ن  ما ة للقرارة فقط، ليهبح مركزا  لاليا كو 



 قراءة في الممارسة البيداغوجيّة. :المقاربة بالكفاءات في ضوءفي المرحلة الثّانويّة  وروافده تعليميّة النّص الأدبيّ

 1العدد  11المجلد    22
 

و يداغوجيّا تصداح مص   وائر معرفيّة ونقدّ ة 

ن من 
ّ
 ، وتؤهّل  للتّم 

ّ
ثري تلر ة المتعل ولغويّة ت 

زمة. ونمونج 
ّ

اب وات التّحليليّة والتّعبنرّ ة اللا

ل أنمونجا متكاملا من 
ّ
"أفاضل الصّاس" للمتصبح  مي

الخطاب، وغنى حيث عمت المضمون، و نيّة 

 ابساليب.

سصعتمد خلال رصدنا لمختلف الرّوافد المصبيقة    

عن الصّا ابّ    "أفاضل الصّاس" للمتصبح على 

جصة الواصيّة 
ّ
التّدرجات السصوية الّ ح وظفتها الل

للمصاهج كوثيقة هامة وفعّالة من شأنها تاليل 

ول بينه   الهّعو ات الّ ح تعتور المدرسنن وتح 

انوية و نن آ ا
ّ
مح المرحلة الي

ّ
عل ئه ،  ن تّ   لزام م 

ذهاذ التّدرجات ضمانا لجو ة التّعلي  وتحسنن 

ربوي البيداغوجم. وعلي  كان توزو  
ّ
الآ ار الي

 الرّوافد كالآت :

الوصف  النشاط

المنهجي 

 قيقالدّ 

الكفاءات  

الجزئيّة 

 المستهدفة

أنشطة )

الأسبوع 

 الأوّل(:

ص 
ّ
الن

 الأدبيّ:

 

قهيدة 

"أفاضل 

الصاس"، 

شعر، ح مة 

وفخر  م 

العهر 

العبّاس ح 

ضمن 

مراحل  

المصهجيّة: 

التّقد  ، 

الفح ، 

التّحليل، 

ركيب.
ّ
 الي

تحليل البصار  -

الف ري 

 والجمالم.

استيعاب  -

 لالات 

الح مة  م 

الصّا 

عري.
ّ

 الش

ر ط الصّا  -

قا م
ّ
 بسياق  الي

 والحضّاري.

ص 
ّ
الن

قدي:
ّ
 الن

نا موازٍ 

  وازي تلر ة

المتصبح  م 

الح مة أو 

نقدها، 

صاقش    

لتم نن 

  من 
ّ
المتعل

محارات 

التّف نر 

الصّقديّ 

والرّ ط بنن 

الخطاب 

اب    

 والصّقدي.

التّمرّن على  -

التّحليل 

 الصّقدي.

 صدار  -

 أحكام مبررة.

_ المقارنة بنن 

الرؤى اب بيّة 

 والصّقدّ ة.

 

 

 

 

 

 

قواعد 

غة 
ّ
الل

حو(:
ّ
 )الن

 رس  

، الاستغاثة

الصّدبة، 

رخي .
ّ
 الي

 مج القاعدة  -

الصّحويّة  م 

الإنتاج 

فهح 
ّ

الش

 وال تا  .

نشاط 

 العروض:

تم نن  - بحر الرّجز.

  من 
ّ
المتعل

تحد د 

تفعيلات بحر 

الرّجز، ويبنّن 

ابغراض 

 المصاسبة ل .

نشاط 

عبير 
ّ
الت

 الكتابي:

مظاهر  -

التّلد د  م 

عر 
ّ

الش

 العبّاس حّ.

 صاقش في   -

من موضوعا 

مظاهر 

التّلد د  م 

العهر 
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العبّاس حّ 

)الموضوعات 

وابوزان 

 والقوا م(.

 براز الرؤية  -

اتيّة  
ّ
الا

اهرة 
ّ
للظ

 اب بيّة.

 

)أنشطة 

الأسبوع 

اني(:
ّ
 الث

نشاط 

ص 
ّ
الن

واصّلي:
ّ
 الت

نا نثري 

 اجتماعم

حول: الحياة 

الاجتماعية 

ومظاهر 

ل ، 
ّ
الظ

لتقاا  

الموضو  م  

قي  الح مة 

م والعدالة  

شعر 

 المتصبح.

استيمار  -

أبعا  الصّا  م 

مصاقشة قضا ا 

 معاصرة.

ترسيخ القيّ   -

 الإقسانيّة.

 

 

 

نشاط 

القواعد 

)نحو 

 وصرف(.

الممصو  من 

الهّرف 

 بصوعي .

ضبط  -

ابنماط 

ركيبيّة 
ّ
الي

 والهّرفيّة.

توظيفحا  م  -

 الصهوص.

التّعرّف على  -

علاقات البنيّة 

 والدلالة.

نشاط 

 البلاغة.

 رس 

التّوريّة، 

تحليل  -

الهّورة 

بتحد د 

مواضعحا  م 

شعر 

المتصبح، 

وفح  أثرها  م 

المعنى 

ب.
ّ
 المرك

البلاغيّة 

 المركبة.

  راك البعد  -

الجمالم 

 للتّوريّة.

تصميّة الحّس  -

 البلاغم.

نشاط 

المطالعة 

 الموجهة.

نا تراث   -

رمزي: " م 

 -أرض الجّن"

من رسالة 

التّواب  

 لابنوالزّواب  

 شحيد.

تحليل السّر   -

 الرّمزي.

مقارنة  -

البنيات 

ابسلو يّة بنن 

الصّا الصّثري 

عري.
ّ

 والش

الوضعيّة 

 الإبداعيّة

)الوضعيّة 

 الأولى(.

 نتاج نا  -

يعبّر في  عن 

ر احتقار 
ّ
أث

الضعيف 

واستهغارذ، 

فا 
ّ
موظ

الصّمط 

الوصف  

 الحجاجم.

)لتقيي  مدى 

   م 
ّ
التّح 

 ال فارة(.

بنر الحّر التّع -

بأسلوب 

خص ح 
ّ

ش

  بداعم.

توظيف  -

المعارف 

غويّة 
ّ
الل

 والجماليّة

)الصدبة 

والاستغاثة/ 

التّوريّة / 

الممصو  من 

 الهّرف(.

تصميّة الحّس  -

الإبداعم لدى 

. 
ّ
 المتعل

الوضعيّة 

قديّة
ّ
 الن

عر  -
ّ

الش

الاجتماعمّ  م 

ابحكام  -

الف ريّة 
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)الوضعيّة 

انيّة(.
ّ
 الث

العهر 

العبّاس ح، 

فا 
ّ
موظ

الصمط 

 التّفسنري.

المستنتلة 

رات 
ّ

ومؤش

 الصّمط.

 نصوّذ هحصا  لى نقاط هامة :

صلَز غالبا  م نها ة  - لف  أنّ الوضعيّة الإبداعيّة ت  ن 

اق ، بعد است مال المعارف الصحويّة 
ّ
ابسبو  الي

 والبلاغيّة، لتوظيفحا  م  نتاج فنّح.

حليل رّ ط والتّ تختبر الوضعيّة الصّقدّ ة مستوى ال -

عد محطة 
 
بنن مختلف الصهوص وابقشطة، وت

 تقوي  شامل للوحدة السّابعة.

كلّ رافد  دع  ال فارة النّهائيّة الرّاميّة  م مسعاها  -

منن من  نتاج نهوصا شفحيّة 
ّ
تم نن المتّعل

وكتابيّة من مختلف ابنماط، م  توظيف آليات 

 التّحليل والتّعبنر المتعدّ  المستويات.

9 . 
ّ
 :ناسق البيداغوجيقراءة في الت

المصبيقة عن الصّا اب  ّ  وافد الرّ  ملمو ت شف 

عن اقسجام عمو ي وأفق   م بصار المدروس 

ل الصّ 
ّ
 مركزية المحتوى، حيث يشك

 
ا اب    نواة

 
 
شتتّ منها أقشطة متكاملة ت

 
سح   م تعزيز ت

ة وتحقيت ابهداف التعليمية. كما هيّ المقار ة الصّ 

 –حو ن –ة )نقد كامل بنن الحقول المعرفيّ التّ   برز

رسّخ ال فارة التّ  –بلاغة  ة واصليتعبنر(، مما   

 ة لدى المتّ حليليّ والتّ 
ّ
 ، كما  صّ  أ ضا عن مدى عل

توجي  المعالجة نلاعة التّدرجات السّصويّة  م 

 البيداغوجيّ 
 

 ، ة اببعا تعدّ ة م  موليّ ة نحو كفارة ش

 ما    و وه
ّ
ة  م تدروس هيّ قار ة الصّ ة المد أهميّ ؤك

 ة الصّ ، ووعزّز مركزيّ اب ب العر ّ  
ّ
ة  م راثيّ هوص الي

 .علمننللمتّ  كوين اب  ّ  التّ 

 . خاتمة:11

حول تعليميّة  خلهت الدّراسة الّ ح قدمصاها    

انويّةالصّا ابّ     م المرحلة 
ّ
 لى جملة من  الي

 الصتائج أبرزها:

انوي يعدّ الصّا اب  ّ   م       -
ّ
 مرحلة التّعلي  الي

واحدا من بنن ابقشطة الحّامة  م تعليميّة 

غة العر يّة؛ فحو  عامة بيداغوجيّة محّمة، 
ّ
الل

وهو من المقوّمات ابساسيّة الّ ح تضمن 

التّعلميّة، وهاا لما -نلاح العمليّة التّعليميّة

 ؤّ    من  ور بارز  م التّأثنر على التّكوين 

من
ّ
 القاعدي للمتعل

ّ
ت ابمر ن، سوار أتعل

غوي، أو الإبداعم، أو الصّفس ح 
ّ
بالجانب الل

ربوي، فحو وسيلة  توسلحا المتعّلمون 
ّ
والي

ا للفح  والتّحهيل.  الب 

 تكون مركزل نّ الصّهوص اب بية ما كان لحا      -

 بنّها 
ّ

منن،  لا
ّ
درسّة للمتعل ثقل ابقشطة الم 

فعليّا تحقّت أبعا ا تعليميّة هامة على 

 ن  نّها تعمل على تيبيت  ؛ستويات متعدّ ةم

راكيب 
ّ
غوية على اختلافحا، والي

ّ
الهيّغ الل

الصّحوية على تعدّ ها، وابساليب البلاغية 

على تصوّعحا، ليرسخحا  م أنهان المتعلمنن، 

عرَف ذها، لطة المعرفيّ بفضل السّ 
 
ة الّ ح ت

وَ وهو ما نحا بالصّهوص اب بيّ  ة أن تغد 

ربي
ّ
ة، ومطيّة لتها ب ويّ ة السّ وسيلة للي

خهية السّ 
ّ

لوك الإقساق ، وعاملا لبصار الش

 الفاعلة.

هوص اب بيّة و رملتها  م هاذ  نّ اختيار الصّ      -

المرحلة الحسّاسة من التّعلي  هو  م أساس  

عمل مبنحّ على جملة من الإجرارات 

المصهجيّة، والمحارات الفصيّة، والتّقصيّات 

ا سة تر وي  والمقار ات المؤسّ البيداغوجيّة، 

   راعم تلك 
ّ
وسيكولوجيّا،  م  اار مصظ

 
ّ
   والمتّ العلاقة القائمة بنن المعل

ّ
  .عل
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بمزيد من  وجب أن  حظى الصّا اب  ّ       -

الرّعا ة والاهتمام  م المصاهج بعامة، و م 

فة خاصة، كون  قاعات التّدروس بهّ 

السّبيل ابميل لتعزيز المعارف لدى 

 
ّ
يلى لبصار المتعل منن من جحة، ووسيلة م 

شخهيته  من جحة أخرى لتكون متكاملة 

ربويّ فسيّ ة والصّ بأبعا ها الخلقيّ 
ّ
 ةة والي

ن من والوجدانيّ 
ّ
ة والاجتماعيّة، ح ى نتم 

منن  م بصار ملتم   سح 
 عدا  أفرا  فاعلنن م 

دسيّة الد ن ووحدة الوان 
 
محافظ على ق

 وأصالة العرو ة. 

 بات      -
ّ
رائت من الضّروري استخدام الط

شطة  م تعليميّة الصّا اب    بروافدذ 
ّ
الن

 
ّ
  فرائت من أثر بالغ الصّ المختلفة لما لحاذ الط

غويّة والتّكوين السّوي 
ّ
على الحهيلة الل

 
ّ
 منن.للمتعل
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