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 ملخص:

التعليم  للغة، كما يشةةةةة و لع ااصر ال راسةةةةةاة ا  اد مية   إن البحث في دراسةةةةةة الاصة الصةةةةةور  لالكتاي  الم ر ةةةةة  

ليس لالموضةةةةةةةةو، الج   ، ا و كن ما  مكشع كن  كشةةةةةةةةةن الجا ا الطرفن مذ ارام البحث في   ا الموضةةةةةةةةةو، ،  و 

البحث في ال ار الت االي ا السةةةيمياال ال ن  شاا لالصةةةور  الم رسةةةية في لالاة التعلي  اللغوني إن ال   ث اذ 

لالمشا    لالشظر إلى ا دام ا  قونل للصور ،  و في ا ساس  و، مذ المساملة للوضر الارت ادن ل ن فعل التعلي  

المشةةةا    البصةةةرفة ا ال شةةةكيل  ا  قونل للصةةةور ، مسةةةاملة تشصةةةا لشةةةحل فعاي لول اوامل التحف   ال  ةةة   ا 

ا  ذ المتعل  كا التلمي  إلى تفعيل جا ال  ن ، الت  تشأى اذ لالاة الاسةتاالة ال سةةية الصالصةةة،  وقوا تقود  

مه  مذ النشةةةةةةةةةةةاا الة  ن  اللسةةةةةةةةةةةانلي ا  حصةةةةةةةةةةةل  لةن الو كفةام  التلمي  في تأم ن جسةةةةةةةةةةةر ل ن الواص ي المت يل ا 

الم رك،  ون الصةور  سسةمب لارار  توتر ل ن متعلقاة ااجال البصةةرن اا سةوس ا متعلقاة الاسةةتاالة  ال  شية 

ةائيةةةي فةةالصةةةةةةةةةةةور ، إ ن تبةة  ا كمقوم د شةةامل مذ نةةةةةةةةةةةةأ ةةع كن  فتب ماةةال التعل  اللغون  حو ا فةةا  الواصعيةةة الةة  ة

 للتواصل الفعاي، إقوا سس ى لإااد  إ تاج الواصر ضمذ اائية تقوم ااى الاس شطا  اللسانلي

 يسعليمية اللغة؛ المعرفية؛ الوسائط التعليمية؛ ا  قو ية الكلمات المفتاحية :
Abstract: 

Research into the relationship between images and language textbooks, as indicated by 
academic studies, is not a new topic. However, what makes this research intriguing is exploring 

the communicative and semiotic roles assigned to educational images in language learning 
contexts. Discussing education through observation, particularly the iconic performance of 
images, essentially involves questioning the reflective relationship between visual observation 

and the iconic formation of images. This questioning focuses on the sensory and cognitive 
stimuli that go beyond pure sensory responses, as they engage the learner's or student's 
linguistic and mental activity. This occurs through the student's ability to bridge the imagined 

and perceived realities, as images create a tension between the tangible visual field and the 
intellectual mental responses. Thus, images appear as a dynamic component that opens the 
field of language learning toward the realistic horizons of actual communication. They aim to 

reproduce reality with a purpose rooted in linguistic articulation. 

Keywords: Iconicity; Educational Media; Cognitive; Language Pedagogy. 
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 .مقدمة: 1

 ,Demougin)  دموجانفرانسواز شطلق ت      

2003, p. 98) في الوظائفية،  تاردي، مذ رؤفة

التواصاي  إااد  صيااة المشظور  ةحاالم

، افق تصور تواصاي، ا لن للوسائط البصرفة

الإرشو رقافي، ليث  مكذ للصور  ااى صعي  

اامة، االصور  السرد ة ااى اجع الصصوص، كن 

تتاااز مارد  وقوا داامة لصرفة لسيطة إلى 

 نتاها شصص ما لصالح  ؛لامل للغة رقافية

شصص آخر، افق اائية تواصلية، فتتحول إ  

 اك إلى لاضذ اجمو، الإملاماة اللسا ية 

لن الممارساة االقواا  اا ادراتية، لما في  

الاجتمااية للغة االتعاص اة الاجتمااية الثقافية 

 لصصائص الهوفة الجمااية، االتمثلاة الجمعيةي 

في -تححل الصور  لوصفها داامة سعليمية للغة      

صصة ما، ليث  مشب استعمال كاتوظين  -الغالا

ك ة كدا  سعليمة جا با مهما مذ البع  ا لعابل ال ن 

اشصر ال سلية البصرفةي طالما   قوم ااى تقوفة

رمة ل   طفولية يعكسها نغن االبية ا طفال 

لسرد محكياة المغامر ، مذ  شا  مكذ للصور  

اموما كن سغطل ااى الوظيفة الاجتمااية 

االرمزفة، ا لن الو تنشيط ال ار ا  قونل 

المزداج في التمثل مذ جهة ا التوم   مذ جهة 

ة تمام كب و لالنسبكخرىي   ه الوظيفة تحظى لا 

للصور  التعليمية للغة، ا تمام  قر كساسا ااى 

النسق ا  قونل للصور  ال اامة الت  سس ش  إلى 

 مو ج مشتوك ص  تتغا ر توارداتع لتغا رال راس 

اللغوفةي ا لن ما يسه  إجمالا لالنسبة لمتعل  

اللغة في دا  لع  الاطراد التمثاي، تفاد ا ل الاة 

 ن، إ ا ما افتوضشا في كتاي سعلي ال شويش البصر 

اللغة انع ام ك مو ج لصرن اجمو، الصور 

التعليميةي اااى   ا الشحو،  مكذ لواض ي 

المقرراة اللغوفة في الكتا الم رسية، في ا طوار 

ا الى مذ التعلي  الإلت اال، كن  تحكموا في 

سشكيل ا طر الاجتمااية االرمزفة، افق 

 للبيئة اللغوفةيالمقتضياة الثقافية  

 الصورة الدعامة والمستندات المنمذجة: .2

 مكذ للصور  لوصفها داامة سعليمية للغة،        

كن تتحول في إلى مس ش  مشم ج،  حون فعالا في 

لالاة تلن المقرراة الت  تفتب ااى التلمي  كا 

الطفل المتعل  للغة لقلا إدراكيا ج   ا  قر 

خارج التصوراة ال  شية ا لية المك سبة اذ 

 ةطرفق اللغة ا م، ا  لن في كرشام سعرف متعل  اللغ

ااى جوا ا مذ القرائذ ال لالية للغة المستو فة 

مذ ارام العملية التعليمية، ااى ارار القرائذ 

ال لالية اللسا ية االقرائذ ا و اللفظية، 

لالإضافة إلى القرائذ الاجتمااية الثقافيةي 

للتفصيل في   ه الشقطة، سشقن اش  ا د مذ 

 ال الاة لبيان ا داار ااصتلفة للصور  لوصفها

مس ش ا مشم جا يستم  فااليتع في الق ر  ااى 

سسهيل سعرفن التلمي  لغوفا لحقول إدراكية 

ج    ، لعي   اذ متشاال تصوراتع ال  شية في 

سشأخ ، مثالا، ال رس اللغون الموسوم لغتع ا مي 

كتاي القرام  ) لعشوان:"معركة ض  الميكراباة"

للسشة الثا ية، درس: معركة ض  الميكراباة ، 

 ي(ي25محور جس  الإنسان ا الص ة ، ص 

يستعرض   ا ال رس اللغون ا دا معتلوا مذ        

المفرداة العلمية الت  تفسر ما ية المرض 

اسشصصع لشحل   شاسا مر المستوى الإدرا ل 

للطفل، ليث تؤدن الصور  ال اامة دارا مهما في 

ليان القرائذ ال لالية اللسا ية المرتبط لال قل 

للمرضي تنتظ  الصور  في نحل رلاث صور  ال لالي

متتالية توضح ص وار  الصرا، ل ن الميكراباة 
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االكرفاة البيضامي ا لن كما  و موضح في 

 المتتالية ا تية:  

 نتم    ا التوزير البصرن إلى نسق الشرفط 

 la bandeالمرسوم كا الرس  ال حاال )

dessinée ليث تظهر الصور  ا الى ال الة ،)

 ئية المعرافة سرد ا لحالة الافتقار الت  الب

تلصص لالة المرض معرفيا، لوصفها لالة 

سسيطر فيوا الميكراباة ااى الجس ي اتأسل 

الصور  لتعلو اذ الفعل المشاعي للجس ، ليث 

سشصص مهاجمة الكرفاة البيضام للميكراباةي 

كما الصور  الثا ية لتعلو اذ الفعل المشاعي 

اجمة الكرفاة البيضام للجس ، ليث سشصص مه

كما الصور  الثالثة، فتلصص سرد ا  للميكراباةي

لالة س  الافتقار، ليث تنته  لاصلاح الوضري 

  ه الصور المتتالية، تقوم كمس ش  مشم ج ااى 

لشام صور    شية ضمذ  طا  إدرا ل ج    ااى 

التلمي  كمتعل  للغة، ا و العال  ااجهرن 

لاليا   قونل فهما دللجس ، ليث تكسبع لنسقها ا

اجمواة مذ القرائذ اللسا ية مثل: الميكراباة ا 

كرفاة ال م البيضام، ترتبط   ه القرائذ معرفيا 

لوظائفها ال يوفة داخل الجس ، مفسر  ل لن 

اكيفية لصول الشفامي إن  ،لالة المرض

الشم جة المس ش  ة الت  تقوم بوا الصور 

مذ  ك ااماة لغوفة سشرف ااى ليان جا ا

القرائذ ال لالية اللسا يةي ا شا، اجا كن  ؤك  كن 

الصور  التعليمية للغة، لوصفها مس ش ا 

مشم جا، سعمل لالتعاض  في   ا ال رس مر الشص 

المكتوي ال ن يشصص مفرداة السعال ا ا لام 

اال مى، تحت مسمى ا اراضي كما يشصص 

الكرفاة البيضام ككرفاة مص ر ا ال م، ا  ربط 

ال م ل صاة القلا، اا و ا مذ القرائذ لركة 

المفسر ي في لالاة الت رفا اللغون  حتاج المقرر 

إلى دااماة لصرفة  اة طبيعة مس ش  ة مش ماة 

للتعلي  ال لالي لبعض القرائذ الاجتمااية 

الثقافية الت  سعكسها التفاصيل ا  قو ية 

 لل اامة الصور ي

 . تعليم القرائن غير اللفظية:3

 لوصفها مس ش ا – مكذ للصور  ال اامة         

مشم جا للماالاة الإدراكية الج     ااى متعل  

كن ت  م الغائية المتعلقة لالتعلي  ال لالي  -اللغة

للقرائذ ا و اللفظيةي  مكششا كن  لمس تحقق   ه 

ائية، إ ا ما تأملشا ال اامة المتصلة لال رس الغ

ال واس"ي لششظر إلى  "لوارة:اللغون المعشون ل

كتاي القرام  للسشة الثا ية، درس:  -  )الصور :  

لوار ال واس ، محور جس  الإنسان ا الص ة، 

 (ي20ص

 حتاج   ه ال رس اللغون في استعمالع          

للصور  ك اامة، إلى سعلي  صرفن  ا و لفظل، 

لتعرفن التلمي  لغوفا لال واس الإدراكية 

اصل مفرداة ال واس: الصمسي إ   قوم ااى 

)الشظر، ا ال ا ، ا الش ، ا اللمس، ا السمر(، 

لالعضو الجسم  المتصل لال اسة، ا لن ما 

تحاال الصور  ال اامة توضيحع لالمطالقة 

ا  قو ية، ليث تتضمذ ال اامة لتفاصيلها 

ا  قو ية إنار  جسمية لصمس شصصياة 

، نمتبا شة للأاضام ا تية: )ا  ن، الع ن، اللسا

ا    ن، ا الجل (ي  قوم   ا الشو، مذ الاستو اف 

اللغون ااى ما يعرف في اللسا ياة المعرفية 

 لالفه  الوظيفل لل لالاة اللغوفةي

 تشخيص الوعي بالكينونة: .4

ص  تحون الصور  ال اامة لالشظر إلى سعليميتوا  

ا انفة اذ الوعي  ،للألسذ مشصصة لمتلقيوا

العصر، كن اذ اايع  المهيمذ ااى ملتقى  لن
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لكيشو تع داخل العال  ا اايع لعلاصتع لا خرفذي 

( اتحليل repérageإقوا سسمب للمتلقل لتعلي  )

الكيفياة الت  تتوج  طمولاتع ا آمالع في نحل 

آرار ك قو ية تلفظيةي افي   ا الص د، يعتق  

، في مقاربتع (Odin, 2000, p. 10)  ر.أودان

السيميائية الت االية للصور  الفيلمية، كن متلقل 

 الصور  الفيلمية   ضر لوضع ن صطبي ن:

(، mis en phaseاضر "الاتصال الطورن" )-ك

 ال ن  قود المتلقل إلى رد  فعل ااطفية إ االيةي

( ال ن déphasageاضر "الا فصال الطورن" )-ي

 طفية سلبيةي قود المتلقل إلى رد  فعل اا

سعمل الصور  ال اامة افق استواتيايتوا التعليمة 

للألسذ، ااى سشصيص متلقيواي ففل جل 

ال ااماة ا  قو ية في الكتاي الم ر    للقرام ، 

 ا  تمركزا لول الفعل ا  قونل لل شصيص، إ ع 

سشصيص زمن  للعصر كاال قبة الزمشية للتلمي  

لمي  المتعل  للغة، اسشصيص سن  لعمر الت

المتلقل امحيطع المن لي االم ر    لبيئ يع 

الاجتمااية االثقافيةي اهي تتوج  بو ا الفعل 

الوعي اللغون المتواكا مر العصر المقتون 

لالكيشو ة الطفولية لمتعل  اللغة داخل العال ، 

 المتصلة لعلاصتع لا خرفذي

سشتغل الصور  ال اامة افق  مط إلالي  ت رج 

 و ا سل:مفرداتيا ااى الشح

)مثلا: ك ت ، ا م، : مستوى ال شصيص ال اسل-0

 ا ي، إلخ(ي

)مثلا:  :مستوى سشصيص اا يط العام-0

 الطاالة، الكرا   ، الباي، المز رفة، إلخ(ي

لا: ) مث: مستوى سشصيص اا يط التفصياي-2

 الملااق، الص ون، الق ر، إلخ(ي

افحسا الوضر التفصياي لل شصيص البصرن 

ل اامة،  مكذ للمتعل  كن  نتقل إلى للصور  ا

ماال الت االاة الجملية ا التوكيبية المعرفة 

صيميا في الشص المكتوي لوصفها كصوالا تردد 

ااش  الا توام مشعي رمة ماال  ،الشرا، في ا  ل

لت ارك الفاواة اللغوفة في ال شصيص البصرن 

ا لن ما  مكششا كن  لفيع مت ار ا  ،للصور  الشصية

تمارفذ اللغوفة التالعة للشصي ليث تتولى في ال

الصور البطاصية التوام ما  واكا اصرفة 

المتلقل في الصور  الشصية سالفة ال كر، ليث 

سعرف ا د مذ الصور البطاصية لباقي التفاصيل 

 ال شصيصية لمتعلقاة المن ل لغةي

 تعليم الكيف الشعوري:  .5

لشنتقل ا ن إلى الجا ا ا كثو ك مية في سعلي  اللغة 

الو الصور  ، إ ع الجا ا المتصل معرفيا 

لالق راة ال  شية اللسا ية الت  تمكذ المتلقل مذ 

سعلي  ا تحليل الكيفياة الت  تتوج  راباتع المعلو 

انوا داخل الصور  ال اامة في نحل آرار ك قو ية 

مثلع  نتقل في كرشام تتلفظية، ا لن ما سيقود ا كن 

للصور  إلى اضر لوارن،  حون فيع في اضر 

ااصاطا، لالشظر إلى مامو، المؤنراة ا  قو ية 

الت  لا تظهر لشحل مبانر، اتب ا ااى  يئة 

كتاي )ي  شظر الصور  التالية:  ل اس لصرفة

القرام  للسشة الثا ية، درس: رفر ا  ى اذ 

 (ي25، ص الطرفق ، محور ال يا  الاجتمااية

تق م   ه الصور  الشصية، ك اامة في ال رس 

الموسوم لعشوان: "رفر ا  ى اذ الطرفق"، مثالا 

جي ا اذ ال الاة الت  تقود فيوا الصور  ال اامة 

متعل  اللغة كاالتلمي  إلى سعلي  اتحليل الكين 

الشعورن للغة لالشظر إلى التفاصيل ا  قو ية 

الصعي  للمشه ي إ  تصور ال اامة ااى 
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الملفوظل، شصص "اصام" ا و  امر القمامة، 

االاماة الاستحسان لاد ة ااى المرك  الت  تقن 

خلفع، ليث تشجح الصور  في سعلي  الكين 

الشعورن لالاستحسان ل ى التلمي  لالشظر إلى 

  ا الفعلي إ   مت  كرر   ا التعلي ، لاس شار  

ن فلس التعب و اللغون الشفه ، لالشظر إلى التحر 

الشعورن ال ن تقوم لع الصور  ملفوظيا،  أن 

 حون التعب و تقييما: "  ا امل لسذ"ي كما ااى 

صعي  التلفظ ا  قونل، فان سعلي  الكين 

الشعورن للمتلقل،   خل ل  ا لوارفا  حون فيع 

التلمي   و ااصاطا ت االيا لالفعل الكلامل: "ص  

ل  ترملامر القمامة إن اج توا ااى الطرفق" كا "لا

 القمامة ااى الطرفق"ي

مما سبق، فان الملفوظ ا  قونل للصور           

ال اامة، يعمل ااى كدام دار التحرفن الشعورن 

اللغون، لوصفع  امل اضر "الاتصال الطورن" 

(mis en phase ال ن  قود التلمي  إلى لالة )

ااطفية إ االية تتحول إلى رد  فعل لغوفة تااه 

وره ال اامةي ليشما  قوم التلفظ الفعل ال ن تص

ا  قونل لشفس ال اامة، لأدام دار التحرفن 

الشعورن اللغون، المعلو اذ اضر "الا فصال 

( ال ن  قود الملتقل إلى رد  déphasageالطورن" )

فعل ااطفية سلبية تااه الم سبا في رمل 

 القمامةي

 الأيقونية المعرفية و محدداتها التعليمية:.6

ر اذ الاس شاد إلى ال اتية المطلقة لغض الشظ

لمشتج الصور  كا المستفي  مذ توظيفها )محررن 

المقرراة(، فالصور  ال اامة تظل مشراطة 

لاا  داة الصارجية الت   املها مشظرا سعليمة 

 الصور ، ااى الشحو ا سل:

 . محددات القراءة المطابقة أو التماثلية:1.6

كاالتمارلية، تمثل مح داة القرام  المطالقة 

لالنسبة لواضر الصور ، كالوفة في مشاسبة 

ال اامة للشص المقرام كاال رس اللغون 

المستو ف، اهي لالنسبة للمتلقل، كن التلمي  

المتعل  للغة، مذ ك   مقوماة الفه  ال لالي 

 الشص   ا المفرداسل ماملا كا مفصلاي 

إن مح داة المطالقة تمثل للصور  الشصية        

افق مب ك الإلالة المرجعية، ليث ت خل 

التفاصيل ا  قو ية ل   الممارلة مر الموجود في 

اتلن مسالة  ب ا مهمة في اك ساي اللغة الواصري 

ل ى التلمي ، لالشظر إلى ك مية البع  المرج ي في 

 .Ramm, 1986, p) اس يعاي العلامة اللسا ية

  ي(145

، ماالا ريتشاردزا  أوغدنلق  كصر تصور         

لعلاصة ا و مبانر  ل ن المعنى ا المرجر  قوم فيوا 

الرمز اللغون ل ار الوساطةي مذ  شا  مكذ 

ا  داة المطالقة في الصور  التعليمية للغة كن 

ظر لالش االمرجر ،تقري   ه المسالة ل ن المعنى

إلى ص رتوا ااى تحوفل المراجر إلى مامواة مذ 

الصور ال  شية كاالتصوراة لمعانل المفرداة ا 

التواكيا الجمليةي إ  سعمل الصور  ااى إااد  

صيااة المعج  المرج ي الصالص، كن تمثلاة 

اإدرا اة التلمي  للواصر، اتحوفلع إلى معج  

ي  تمهتصوراسلي   ا الفعل ، لع دار كب و في ال

لمرللة اك ساي المفرداة اا لفاظ كاصيااة 

التواكياي إن ما  حصل ل ى متعل  اللغة، لالشظر 

إلى دار الصور  ال اامة  و تفعيل مح داة 

المطالقة، ليث تتحول املية الإدراك البصرن 

مطالقة الصور  ااى إلى نشاا   ن   قوم ااى 

الواصر، إ   رتبط   ا النشاا لنشاا لغون يسمى 

كا  صن  الم لول المرج ي افق مح داة 

ي ما يعن  كن (Erni, 1996, p. 167) المطالقة
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الصور  التعليمية، ك اامة تكسا التلمي  

م لولا مرجعيا إما لوصن المفرداة كا سسميتوا، 

الا  حصل  لن إلا الو مح داة المطالقة الت  

تاعل متعل  اللغة صادرا ااى تح    المراجر لغوفا 

 لتى في لالاة اختلاف صور تموج  ا في الواصري

 . محددات المنطق السردي:2.6

ة ماال ا  داة مذ  و، آخر سشتغل ضمذ رم

ا طر التعليمية للصور ، ااى فه  مشطق السرد 

البصرن، افحصل  لن في لالاة تحون فيع 

الصور  ال اامة صور  سرد ة، تتضمذ  وا  

لبكية تقوم ااى لؤر  ل رية تامر ل ن ل ا ة 

القصة ا قوا توا ي ا لعل المثال ا صري لبيان 

مشطق السرد البصرن، فاالية مح داة فه  

المثال السالق في درس: "معركة ض  الميكراباة"ي 

ااى -إ  الملالظ، كن صارئ   ا الشص، يستايا

اافق مح داة فهمع  -صعي  الفه  اللغون 

للمشطق السردن للصور ، للت طيط ال لالي 

الشص   ال ن ترافع الصور الثلاثي اافق   ه 

اا  داة السرد ة للصور  تتأسس مامو، 

لتصوراة اللغوفة المتصلة لالمفرداة التفس و ة ا

للمرض االشفام، ليث تلوز ك مية التوتيا 

 البصرن للمشا  ي

 . المحددات اللسانية:3.6

ت ضر الصور  ال اامة لوصفها سشكيلا        

لصرفا للتشميط اللغون كا اللسانل، إ  تقوم 

اا  داة  اللسا ية لتعلي  ا جزام المستو فة 

مذ ااضر الصور  الت  تؤلن  قاا ارتحازفة إدراكيا 

في العملية التعليمية للغةي   ه اا  داة 

اللسا ية ترتبط لالمك سباة اللسا ية السالقة 

الت  سس ش  إليوا ال اامة في سبيل تحقيق 

مك سباة لغوفة ج     ل ى التلمي  مذ جهة، كا 

تحيينوا الو ال ار الاست  ارن ال ن سشرف اليع 

ا  قو ية مذ جهة كخرىي االيع فان  التفاصيل

المعارف اللغوفة السالقة ل ى التلمي ،  مكنوا كن 

سشحل مامو، اا  داة اللسا ية للصور  

ال اامةي افي  ل ا لوال ت ضر الصور  

التعليمية للغة في تفاصيلها ا  قو ية للمح داة 

اللسا ية،   ه اا  داة ليس نرطا كن تحون 

 مثبتة في الشص المقرامي كن ؛مصالبة للصور 

 محددات الوضع التخييلي: .4.6

تتصل مح داة الوضر الت يياي في الصور       

التعليمية للغة لالمرجر اللغون ال ن   ضر 

 للتصوفر افق معطياة التفاصيل ا  قو ية

للمشه ي إ  ترسس  الصور  لشام ااى النسق 

المرج ي للبع  المستو ف لغوفا، االيع تصبب 

الصور  ال اامة ر يشة للقوالا الإ حائية الت  

تضبطها مح داة الت ييلي ا  شا  مكششا كن  م   

ل ن رلارة كاضا، ت ييلية الت  تقوم اليوا الصور  

 التعليمية للغة:

اقعي:. محددات التخييل ال1.4.6  و

 قتون   ا الشو، مذ اا  داة لال ااماة الت  

سعمل ااى تق    توصين لصرن للواصر ال ن 

 ش ر ااى مك سا اللغة كليا ا معايشتع، العل 

المثال ا صري له ا الشو، مذ اا  داة  ص "في 

الطار "، ليث سس ش  الصور  ال اامة ااى جا ا 

اخل د الإرار  الت ييلية لمتعلقاة ااصر التواج 

الطائر  )المضيفة، الصور  ال اخلية للطائر ، 

 طرفقة الجلوس ا ا و ا(ي

 محددات التخييل الشكلي:  .2.4.6

يعمل   ا الشو، مذ اا  داة الت ييلية ااى          

ماالاة التحوفر الشكاي لمشه  ة الصور 
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التعليمية للغة، ليث تقوم لتحوفل  مس جا با 

ل يل لعي ا لعل المثامذ التفاصيل الشحلية للم 

ا نسا في   ا الص د، الصور  ال اامة في درس 

"الجزائر تتح ث"، ليث  مكششا كن  ل ظ مذ 

التحي ن الت يياي لالشحل ال ن تحون فيع الجزائر 

متح رة اذ  فسها، لالشظر إلى تلن التفاصيل 

الكرفحاتورفة )العيش ن، االشفت ن اا  ن(، داخل 

 لجغرافييصور  خرائطية للموصر ا

 محددات التخييل الافتراض ي: .3.4.6

سشرف مح داة الت ييل الافتواض   ااى          

اضر الصور  التعليمية للغة، موضر اا رك 

اللغون ضمذ  طا  مشه ن، تحون فيع ا   اف 

اللغوفة مرتبطة لافتواض لصرن، تبلوره التفاصيل 

للصور ي ففل درس "كجزام ال اسوي"  ا  قو ية

 ك سا التلمي  رصي ه اللغون المتعلق لمحو اة 

ال اسوي، الو الت ييل ال ن تمارسع الصور  الو 

مح داة افتواض تق    تلن المحو اة مذ مؤنر 

الفأر  لوصفع لتلن ال ااماة، فبافتواض اياي 

  ه اا  داة تفق  ا لعاد الت ييلية في الصور  

ج اا ا اللغون، ا تتحول إلى فاال سلب   ال اامة

ص  يعمل ااى سشتيت الا  باه الإدرا ل االلغون 

للتلمي  في كرشام تفاالاتع التمثليةي في المقالل، 

فا ع لا  مكذ ا  داة الت ييل كن تح  مذ 

ماالاة الت ييل الفاال في العملية التعليمية 

للغة، ا لكذ اجا ااى ااضر الصور  كن  ر ذ 

ية المقوماة الت ييلية لم ى ص رتوا ااى فاال

تطوير ا   اف اللغوفة المنشود  مذ ارام 

 العملية التعليميةي

إن اا  داة سالفة ال كر،  نبغي لحسا مذ 

ا تويشا إليع في   ه ال راسة كن تحظى لعشا ة فائقة 

مذ مشتج الصور  ك اامة سعليمية للغة، فا ا ما 

الإدراك التمثاي ت  مراااتوا لالشظر إلى متوسط

اش  التلمي ، فستحقق لفاالية دار ا التعليم  

للغةي ا إ ا ما جاز لشا في سيا  آخر، مرااا  طر  

انتغال   ه اا  داة  مكششا تقرفا تصور 

معيارن لل اامة لل اامة الشمو جية، لما  مكششا 

مذ  ق  التفاصيل ا  قو ية في الصور  التعليمية 

 اامةي

 لأفعال الأيقونية:تداوليات ا.7

رمة سؤال محورن لفه  فاالية الصور  ال اامة 

في سعليمية ا لسذ، إ ع السؤال المتصل لفعل 

الصور ي ا إ ا ما جاز لشا طرح   ا ال ساؤل، فا ع 

 مكششا للورتع  ا سل: ما ال ن  حصل للتلمي  في 

القس ، ل ن تحون الصور  داامة سعليمية للغة؟ 

قرام  الت  تفرضها الصور  كا ما هي اضعياة ال

كرشام الممارساة الفعلية التعليمية؟ ال اامة في 

كن  ج.شابان ا د.بوشتون يعتق  البالث ن 

اضعياة القرام  الت  تفرضها الصور  التعليمية 

 ياةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةللغة  مكششا تلصيصها في خمس اضع

(Bucheton, 2002, pp. 53-72): 

ص  تحون الصور  في كرشام العملية التعليمية للغة -ك

ابار  اذ صور  مقشعة، ل ن  طلا مذ التلمي  كن 

يست رج منوا اشصرا لسيطا، ليث  فرض   ا 

الشو، مذ الصور صرام  سعيينية ا لصرفةي  تعلق 

 ااى ا مر لق ر  التلمي  ااى تح    كاالتعرف

المحو اة العشصرفة للصور  مذ دان كن  قي  

لالضرار  الاصة منسجمة ل ن تلن العشاصري 

تقتون   ه الوضعية القرائية للصور  ال اامة 

لصيغة السؤال االبا: ما ال ن تراه في   ه 

الصور ؟ إقوا مثال اذ الصور  ال اامة الت  

 سستو ف لصرفا الكفام  اللسا يةي
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تعليمية للغة كن تماي ااى  مكذ للصور  ال-ي

التلمي  نكلا مذ كنحال القرام  الشفسية، فتبقيع 

كس و للقصة الت  سسرد ا، ليث  مكشع كن  كرر ا 

 الو سرد كا نرح كا تقيي  تفاصيلها المشه  ة ي

إ  يع    ا النشاا التعب ون ال ن تث وه الصور  

ال اامة نشاطا اصفيا  قوم ااى مب ك ال سمية 

يعمل مذ خلالع التلمي  لاه  ااى المعقلشة، 

تحوفل ما  راه إلى ملفوظاةي اتقتون   ه الوضعية 

القرائية للصور  ال اامة، االبا لصيغة السؤال: 

ما ا فهمت مذ الصور ؟ إقوا الصور  الت  سستو ف 

الكفا ة اللسا ية، ا الكفا ة الاجتمااية الت االية 

 لالإضافة إلى الكفا ة الثقافيةي

رك الصور  ال اامة صرام  رمزفة، تتحول ص  تق-ج

إلى كحجية كا لغز  تطلا مذ القارئ العمل ااى 

فن نفراة المعنىي  مثل   ا الشو، مذ ال ااماة 

الفضام ا مثل لعملياة التأافل اللغون، ليث 

 تأك  ال ار اا ور للإ حامي إقوا الصور  الت  تطمب 

ربتع تا إلى إااد  تأط و سيا  التوصر اش  القارئ ا

في القرام ، مذ دان كن تتعارض مر القرام  

العاطفية كا ا  وائيةي إقوا مثال اذ القرام  

الشصصية المتصلة لحساسية الشظر  الفرد ة 

للتلمي ، الت  سس ش  ااد  إلى مب ك المطالقة مذ 

جهة، كن مطالقة المرال مر الواصر الشصص   

فذ حو للتلمي ، ا مب ك الربط مذ جهة كخرى، الو ت

مشطق داخاي للمرالي تقتون   ه الوضعية القرائية 

للصور  ال اامة، االبا لصيغة السؤال : ما ال ن 

ترف  كن تقولع   ه الصور ؟ إقوا الصور  الت  

 سستو ف الكفا ة اللسا ية، االكفا ة الثقافيةي

تقرك الصور  التعليمية للغة كليا ا لوصفها -د

 قطة ا طلا  الامة كلون، ليث تحون لمثالة 

للتأمل الشصص  ، فيحون التلمي  مح دا لوجهة 

 ظره الت  تربطع لالصور  ال اامة إرار  رد  فعل 

شصصية اش  التلمي ، ا هي الإرار  الت  تقوده إلى 

است لاص  ص موازي ففل لالاة الصور السرد ة 

تح د الصور  العلامة لمتعل  اللغة ا ل اث 

استنباا  السرد ة كمرجر، لتى يسهل اليع

اضعياة حجاجية كا محكياة  اتية اذ المشه  

المصوري ترتبط   ه الوضعية القرائية للصور  

ال اامة، االبا، لصيغة السؤال: لما ا ت كرك 

  ه الصور ؟ إقوا الصور  الت  سستو ف الكفا ة 

اللسا ية لصرفا، إ  سعمل ااى تفعيل التحرفن 

 الرابة في الكلام اش  متعل  اللغةي

سستو ف   ه الصور  الملكية ا دلية، ليث - 

تمكذ مذ خلال اضعياتوا القرائية التلمي  مذ 

التحرر مذ  يمشة الصور ،  ن القرام  المطلوبة 

مشع هي صرام  تقر خارج  طا  الصور   فسها، إ  

سعمل في الغالا ااى تفعيل كفا ة التحليل 

اللغون، فتأسل في الغالا معللة لصيغة السؤال 

سل: اكتا سعليقا لول   ه الصور ؟ ليث  حون ا 

المستو ف جا ا الفطشة اللغوفة اش  التلمي ، 

كن   اؤه اللغون، فب ل لثع ااى الكلام سعمل 

الوضعية القرائية الت  تفرضها الصور  ااى 

 اختبار م ى موسوايتعي

الب  ه  كن   ه الوضعياة القرائية ت ضر في 

يت ن ا الى الغالا للتوتيا، فكما كن الوضع

االثا ية ص  تويمشان ااى اا اار اللغوفة ا الى في 

الكتاي الم ر   ، فان الوضعية الثالثة  مكنوا كن 

سعكس م ى تطور الشضج اللغون اش  التلمي ، 

فعلو ا تظهر ص رتع في التمي   اللغون الواعي ل ن 

الصطاي المطلوي ااجهة  ظره الصاصة ا الامة 

  لط ل ن ا ال ا الثانليالشضج في  لن كن لا  
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ليشما تأسل لساسية  الوضعية الرالعة، مذ  وقوا 

ترا ذ ااى  اتية التلمي  لوصفع متعلما للغة ، كن 

ااى فردا يتع في لرفة الكلام ااى الوجع ال ن  راه 

مشاسباي كما الوضعية الصامسة ا هي الوضعية 

ا كثو سعقي ا، فان ارتباطها لا   اف اللغوفة 

حون اارضا،  وقوا سستو ف المعرفة  حاد  

الموسواية اش  التلمي ، ا تطمب إلى صشااة 

 الركن لالشظر إلى تفك وه اللغوني

سسمب الصور  التعليمية للغة إ ا لتمك ن المتلقل 

مذ إدراك اللغة ضمذ م تلن لالاتوا اللفظية 

 قوا تقوى لالشظر إلى إااد   اا و اللفظية، ا  لن

إ تاجها البلاغي للواصر، ااى فتب ماال رمزن في 

الوصت  فسع، تتحرك داخل  طاصع ا لعاد 

الثقافية ا القيمية ااى الوجع الإلاالي إن الفعل 

المتعلق لا دام ا  قو وارافي  و ال ن يسمب 

للصور  لأن تحون كدا  فعالة   آمبرتو إيكولحسا 

لفعل الثقافي ا تشميط  ل ما  و في توصيل ا

اجتماعي رقافيي  فتوض لالصور  ال اامة في 

سعليمة ا لسذ كن تحون لمثالة المحافئ ال لالي 

للمقاطر الملفوظية للشص المكتوي، ليث سسمب 

لتحوفل كسنن المعانل اللغوفة ك قو ية جلية 

امبانر ، فتغن  متعل  اللغة اذ العود  إلى اللغة 

ا كن اللغة ا  قو ية مستقلة ل اتوا اذ ا مي ا طالم

 Daniel) وست  .انييلدفه  لحسا ا لسذ، 

Coste, 1975, pp. 5-28)  تتح ث ل اتوا اذ

 .المعانل الت  تحملها

في المقالل،  قتون   ا ال ار لفه  خاطئ كليا ا 

ا لن لالااتقاد ل ى ااض ي الصور  التعليمية، 

 .Ricoeur, 1980, p) لشمولية الصور  ا نفافيتوا

، لوصفها صشا  دلالية، إ  ليست  ل (76

الموضوااة صاللة للتمثيل ا  قونل، ا ليس 

لالضرار  كن تتطالق كنحال التمثيل ا  قونل ل ن 

 م تلن اللغاةي 

 .Rivenc, 2000, p) انسريف بول يعتق          

مع ن المقرراة التعليمة للغة، ص  سعوا  كن(89

لاست راك   ا الصطأ الو تفعيل دار الصور  

المقامية ل ل الصور  ال لالية،  ون ا الى ل لاف 

ا و ا، تظل صادر  ااى إرار  لعض الصواص 

الملائمة لمقام التلفظ، ليث سشارك في تلو ر 

الملفوظاة اللغوفة الت   حتمل كن  نتاها التلمي  

رشام تفاالاتع مر الصور  ال اامةي فيحون في ك

متعل  اللغة إ   اك متواطئا، لوصفع   ضر 

لتأر و الشمو ج ال وارن المفتوض في كرشام تمثلاتع 

الإدراكية للصور ، ليث تقوده الصور  ال اامة 

 حو الااتقاد لحو ع ملزما لتحصيل الصطاي 

 اللغون المستو ف مذ ارام الصور  فقطي

شا في ااصر العملية التعليمية للغة، ص   تع ر الي

( transcodageالإصرار لوظيفة التحوفل ال سنين  )

الت  تمارسها الصور  ال اامة، لارتباا  لن 

لتعقي اة السنن ا  قونل  فسعي إ  ا مر ااى   ا 

الشطا  التعب ون ، صرفذ لفعل التحول مذ نسق 

 حو آخر، ليث لا  مكششا كن  تح ث اذ فعل 

لسيط، لل اذ دار سسنين  االر للأنسا   سسنين 

،تحون مذ خلالع ماد  التعب و ا  قونل في درجة 

التعب و ا  قونل في درجة التعب و الانعحا    

الواصن  للتعب واة اللسا يةي اافق   ا المشحى 

سعمل الصور  التعليمية للغة ااى كدا  مهمة 

التحف   اللفظل، ك اامة صادر  ااى إااد  تأ يل 

 للغة اش  المتعل يا

 :خاتمة .8

تحظى الصور  ال اامة لالشظر إلى مقولة اللسان 

الثقافي، لوضر مم   سسمب فيع لامحا ية التعالق 
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البين  للغة ا الثقافةي فالصور  ال اامة ليست 

(، يعن  un prétexteمارد  ص مصالا )

لاستقطاي اصااعية اللغة، ابالشظر إلى ا سنن الت  

محلا لإ تاج المعنىي ل ا يعتق   توظفها، فه  سغ ا

كقوا  الموضر الاستواتيجي لتفعيل الكفا اة 

اللسا ية االت االية االثقافية الاجتمااية، 

 يلااتبار ا  قطة تقاطر لع د معتلو مذ المعارف

إن الصور  التعليمية للغة تمظهر رقافي دال 

للماتمر اللغون لالشظر إلى  وقوا  اف   مفتولة 

ااى الهوفة الجمااية للفاال ن المتحلم ني إ  لا 

يع م   ا الا فتاح اجود اضر للسجال اللغون 

ل ن ال اة االهوفة، تضر مذ خلالع الصور  

ال اامة ضم ون ا  ا اا  ت في الكلام موضعا 

الاصة ل ن ال اة ا  حون فيع ااصاطا ضمذ إطار 

 يا خر
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