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 :ملخص

خاصة، وتتطلب طرائق تدريس  والتعقد،الرياضيات من بين المواد الدراسية التي تتسم بالتجريد  تعتبر 

وتعتبر مسألة تكوين أستاذ الرياضيات معرفيا وتربويا والعمل على تزويده بالمهارات والكفايات الخاصة 

  والمعرفية.المقاربات التربوية المعاصرة السلوكية  بها مختلف اهتمتبتدريس هذه المادة من الأولويات التي 

على الأدب التربوي والوثائق البيداغوجية الرسمية الخاصة بتدريس نحاول من خلال هذا المقال واعتمادا 

مادة الرياضيات في التعليم الثانوي بالجزائر، وضع تصور لكفايات التدريس الملائمة واللازمة لأستاذ 

 الرياضيات في التعليم الثانوي.

 لثانوي تصور نظري، كفايات التدريس، مادة الرياضيات، التعليم ا :يةفتتا الم كلماتال

 

Abstract: 

        Mathematics is among the subjects that are characterized by abstraction 

and complexity, and require special teaching methods, and the question of forming 

a mathematics teacher cognitively and educationally and working to provide him 

with the skills and competencies for teaching this subject are among the priorities 

that various contemporary educational approaches behave and cognitive. 

Through this article, and based on educational literature and official 

pedagogical documents related to teaching mathematics in secondary education in 

Algeria, we are trying to develop a perception of appropriate and necessary 

teaching competencies for a mathematics teacher in secondary education. 

Key words: theoretical perception, teaching competencies, mathematics, 

secondary education 

  

 

 لأستاذ الرياضيات في مر لة التعليم الثانوي اللازمة  التدريسكفتايات تصور نظري ل

  ديد يوسفالأستاذ: 

 مخبر علم النفتس والتربية وقضايا المجتمع

 جامعة محمد الصديق بن يحيى جيجلالجامعة: 
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  :مقدمة 

وذلك لاهتمامها بفاعلية  الحديث،يحتل موضوع الكفايات التربوية مكانة مهمة في الأدب التربوي 

فإكساب الطالب / المعلم الكفايات  وجه،وقدرة المعلم على القيام بواجباته على أكمل  التدريس،

وبالتالي ينعكس على أداء التلاميذ  المدارس،لتعليمية التعلمية في اللازمة يؤدي إلى تحسين العملية ا

فإنه يحتاج على أن  وجه،ولكي يقوم المعلم بدوره في العملية التعليمية على أحسن  ايجابي.بشكل 

ولذلك أصبح من أهم الاتجاهات  الضرورية؛تتوافر لديه مجموعة من المهارات التدريسية 

واتخاذها  له،حديد المهارات التدريسية أو الكفايات التدريسية اللازمة الحديثة في إعداد المعلم ت

)الحمادي، عبد الله  .الخدمةمحورا عند إعداده بمعاهد وكليات إعداد المعلم وعند تدريبه أثناء 

،199،2332-132) 

يتوقففففف نجففففاا عمليففففة التففففدريس علففففى الكثيففففر مففففن العوامففففل، ومففففن أهففففم هففففذه العوامففففل الأسففففتاذ فهففففو و 

التعلميفة. وهفو أحفد  –دة كل المختصين في التربيفة والتعلفيم رجفر الزاويفة ففي العمليفة التعليميفة بشها

 أقطابها الثلاثة المتمثلة في المعلم والمتعلم والمنهاج.

فالمناهج والكتب والمقررات الدراسية لا يمكنها أن تحقق أهفدافها مفا لفم يكفن الأسفتاذ الكففء الجيفد 

يتميز بكفايات وظيفية عالية، تؤهله إلى الارتقاء في مهنته النبيلة، وتمكنه  الإعداد والتكوين، والذي

من ترجمة كفاياته التعليمية إلى سلوك أو واقع، وتحقيق التغير المنشود في طلابه على شكل خبرات 

تعلميفففففففة، فيتفاعفففففففل معهفففففففم وبهفففففففذب  خصفففففففيا هم ويصفففففففقل خبفففففففرا هم ويوسفففففففع مففففففففاهيمهم  –تعليميفففففففة 

 اط تفكيرهم وقدرا هم العقلية. ومداركهم وينمي أنم

وأسففتاذ مففادة الرياضففيات فففي التعلففيم الثففانوي، الجيففد والفعففال والمبففدع يمكففن أن  عففو  أي نقفف  أو 

تقصير محتمل في المناهج والكتب والنشاطات والبرامج المدرسية والإمكانات المادية والفنية الأخرى، 

ة فففففففي منفففففففاهج كففففففل التخصصففففففات العلميفففففففة خاصففففففة وان مففففففادة الرياضفففففففيات تحتففففففل مكانففففففة وأهميفففففففة بالغفففففف

 والرياضية والتكنولوجية وحتى الأدبية. 

ويتوقففف نجفففاا تفففدريس مفففادة الرياضفففيات علفففى أسفففتاذ جيفففد الإعفففداد والتكفففوين، مسففف حا علميفففا ومهنيفففا 

وثقافيفففا، وتفففزداد أهميفففة الأسفففتاذ بصففففة عامفففة وأسفففتاذ الرياضفففيات بصففففة خاصفففة مفففع تفجفففر المعرففففة 
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وتعقد الحيفاة الاقتصفادية والاجتماعيفة والثقافيفة. وتفأثير ذلفك علفى المؤسسفة  العلمية والتكنولوجيا

 التربوية بطلابها ومناهجها.

ولتحقيففففق دور فاعففففل مميففففز لأسففففتاذ الرياضففففيات فففففي تدريسففففه لمادتففففه و بداعففففه ف هففففا، فففففإن ذلففففك يتطلففففب 

ي والاقتصففففادي تكوينففففه و عففففداده إعففففدادا جيففففدا ومميففففزا قبففففل وأثنففففاء الخدمففففة لمواجهففففة الواقففففع التعليمفففف

والاجتماعي والثقافي مفن جهفة. والتحفديات المسفتقبلية ففي هفذا العصفر والقفرن الواحفد والعشفرين مفن 

 جهة أخرى.

من خلال تحليل البرنامج المقرر لمادة الرياضيات ففي التعلفيم الثفانوي وبفالعودة إلفى الوثفائق  وسنحاول 

 لأسفتاذ الرياضفيات تفدريس اللازمفةات الكفايل البيداغوجية المرجعية للمادة، من وضع تصور نظري 

، والتففي تمكنففه مففن الأداء التدريجفف،ي الجيففد، وتقففديم مادتففه لطلابففه بطريقففة فففي مرحلففة التعلففيم الثففانوي 

 فعالة وناجحة. 

 أولا: الإطار المفتاهيمي 

 مفتاهيم الكفتاءة، الكفتاية، الأداء -1

أو تعفوي   la compétenceالكفايفة إلفى مفهفوم   la qualification إن الانتقفال مفن مفهفوم الكففاءة 

ذاك بهفذا لففم يففتم إلا منففذ عهففد قريفب، وهففذا التطففور لفف س مجانيففا بففل أنفه يففدل علففى التحففول مففن نظففرة 

 visionوجدت تعبيرا عنها في مفهوم الكفاءة، إلى نظرة أكثر نسبية  vision instrumentalisteأداتية 

plus relativiste  عكسففت الكفففاءة النظففرة الأداتيففة فففي كو هففا تحديففدا عبففر عنهففا مفهففوم الكفايففة. وقففد

قبليففا للصفففات أو المففؤهلات التففي  شففترط ملاحظدهففا لففدى فففرد لكففي  عففد كفففؤا أو مففؤهلا بصفففة رسففمية 

للقيففففففام بمهمففففففة معينففففففة، وعكسففففففت الكفايففففففة النظففففففرة النسففففففبية التففففففي تحيففففففل علففففففى الفعففففففل وكففففففذلك علففففففى 

 جففففونير،) .مضففففمونةقبلفففي لهففففا مجازفففففة غيفففر الوضفففعية بمففففا يكتنفهفففا مففففن احتمففففالات تجعفففل كففففل تحديففففد 

 (21، 00000فيليب ،

وحتففففى نففففتمكن مففففن فهففففم السففففيرورة التففففي سففففلكها مفهففففوم الكفففففاءة لينت ففففي فففففي  هايففففة المطففففا  إلففففى مفهففففوم 

 الكفاية سنتعر  إلى ثلاثة أطروحات قدمت تفسيرا واضحا لمفهوم الكفاءة.

والمعفار  المحفددة اجتماعيفا واللازمفة لإنجفاز فالأطروحة الأولى ترى بان الكفاءة هي مجموع القفدرات 

أي  قبليفا.عمل معين. ويفتم وفقفا لهفذه الأطروحفة تحديفد المفؤهلات المطلوبفة للقيفام بمهمفة مفا تحديفدا 

 أ ها تحدد ما ينبغي أن يفعله  خ  ما لكي يمارس مهنة معينة.
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وضفعية معينفة مفن وضففعيات أمفا الأطروحفة الثانيفة فتحفدد الكفففاءة بأ هفا قفدرة الففرد علفى الففتحكم ففي 

وهنففففا نلاحففففب الاقتففففراب مففففن مفهففففوم  و مكاناتففففه.الشففففغل أو العمففففل، وذلففففك عففففن طريففففق تجنيففففد طاقاتففففه 

 الكفاية 

الكفففاءة هففي مففا يصففاحب بنيففة الفعففل بحيففث  التففالي أمففا الأطروحففة الثالثففة فتحففدد الكفففاءة علففى النحففو 

لية الفففرد وتفيففد فففي مراقبففة سففيرورة تتففيح الكفففاءة هنففا تحديففد هففد  الفعففل وفضففاءه وتففرتب  باسففتقلا

      -      Tersac, G., de) سواءالفعل على حد 

ويمكننففففا تجففففاوز هففففذه الأطروحففففات الففففثلاي، اعتمففففادا علفففففى مففففا يتيحففففه مفهففففوم الكفايففففة، فالكفايففففة كمفففففا 

هففي  كففل مففا يففتم ت ففخيره فففي الفعففل وكففل مففا  سففمح بتفسففير تنظففيم الفعففل.  (de tersac,1996 عرفهففا )

فالكفايففففات هففففي تلففففك الكيفيففففات التففففي يففففدبر بهففففا الأفففففراد مففففواردهم المعرفيففففة والاجتماعيففففة أثنففففاء وعليففففه 

 .   (   -Tersac, G., de, 1996)     ماقيامهم بفعل من الأفعال في وضعية 

لقد كانت المقاربة بالكففاءة ففي البدايفة معزولفة عفن السفيا  وذات طفابع إلزامفي حيفث كفان يفتم تقفديم 

جففففل ألمعففففار  والمهففففارات أو الصفففففات المؤهلففففة المطلففففوب اكتسففففابها خففففلال التكففففوين مففففن لففففوائح تتضففففمن ا

التأهل لأداء مهمفة معينفة. علفى العكفس مفن ذلفك تراعفي المقاربفة بالكفايفة ففي الوقفت الحاضفر السفيا  

وكذلك الطابع النسبي لتحقق الكفاية، وتجدرها في الفعل وفي الطاقة الكامنة للذات الفاعلفة. ومفن 

 و دمففففاج الكفايففففةخففففرى  عففففر  المختصففففون فففففي علففففوم الشففففغل مفهففففوم الكفايففففة مففففن خففففلال صففففهر جهففففة أ

والأداء ففففففي مفهفففففوم واحفففففد فالكفايفففففة تتفففففيح للففففففرد تفففففدبير طاقتفففففه الكامنفففففة وتشفففففكل أيضفففففا تحقيقفففففا لهفففففذه 

 (12- 29، 1002جونير، فيليب ،) .الطاقة

 التدريسية.مفتهوم الكفتايات  -0

حثين التربففففففففويين لمفهففففففففوم كفايففففففففة التففففففففدريس وسففففففففنحاول تعففففففففددت التعريفففففففففات المقدمففففففففة مففففففففن قبففففففففل البففففففففا

 استعرا  بعضها  

الكفايففففة بأ هففففا تصففففف الحففففد الأدنفففف  لفففف داء، فعنففففدما يصففففل  2333 عففففر  أحمففففد اللقففففاني وعلففففي الجمففففل 

الففففرد إلففففى حفففد الكفايففففة فهففففذا  عافففي أنففففه قففففد وصفففل إلففففى الحففففد الأدنففف  مففففن المهففففارة التفففي تسففففاعد علففففى أداء 

ك مفففففن القفففففدرات والمهفففففارات التفففففي تصفففففل بفففففه إلفففففى تحقيفففففق الحفففففد الأدنففففف  مفففففن العمفففففل. ففففففالمعلم الفففففذي يمتلففففف

الأهدا  التعليمية المنشودة، نقول إنه يمتلك كفايات أدائه لعمله التعليمي. وبناء عليه فالكفايات 
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الأدائيففة للمعلففم تمثففل الحففد الأدنفف  مففن المهففارات التففي يجففب أن يكتسففنها المعلففم سففواء فففي أثنففاء إعففداده 

أم في أتناء تدريبه وهو في الخدمفة لكفي يحقفق الأهفدا  التعليميفة المرجفوة منفه ن وهفذه  قبل الخدمة

الكفايففات لا تقففاس إلا بملاحظففة أدائففه داخففل الصففف الدراقفف،ي، وعففن طريففق بطاقففات ملاحظففة أعففدت 

  (283، 2333. )اللقاني، احمد حسين والجمل، علي أحمد،  الغر له 

فايفة التدريسففية تشفير إلفى المعلومففات والمهفارات والاتجاهففات بفأن الك Donald medleyويفرى الباحفث 

التي تمكن المعلم من التحضير للموقف التعليمفي، فقفد تشفتمل علفى المعرففة ذات الصفلة بتخصف  

المعلفم والمعلومفات العامفة، والمعلومفات ذات الصفلة بعلفم الفنفس أو بعلفم الاجتمفاع أو بأيفة معلومففات 

فقفففد تكفففون ذات صفففلة  تيفففد قفففدرة المفففدرس وأدائفففه الفعفففال، أمفففا المهفففارايمكفففن أن يكفففون لهفففا دور ففففي تحد

بففففففالمحتوى ومهفففففففارات القففففففراءة والكتابفففففففة والرياضففففففيات، ففففففففي حففففففين تكفففففففون الاتجاهففففففات متعلقفففففففة بالمفففففففدرس 

     -Medley. Donald M. and Patricia R.crook, 1980,294) والقيموالتلاميذ والزملاء 

والخبفرات والمهفارات التفي ينبغفي أن  ))المعلومفات بأ هفا لتدريسفية فيعفر  الكفايفة ا 2331أمفا النجفادي 

تتفففوافر لفففدى المعلفففم ليكفففون مفففن خلالهفففا قفففادرا علفففى معالجفففة النفففواني التربويفففة والتدريسفففية بمفففا يضفففمن 

 (212-222، 2331)النجادي، عبد العزيز بن راشد، .المختلفة((تحقيق الأهدا  التعليمية 

التدريسففية هففي مجموعففة مففن القففدرات والمهففارات التففي يمتلكهففا المففدرس ويففرى اللجلففوني بففأن الكفايففات 

وهفي القفدرة علفى  و تقفان.ويمارسها في الموقف التعليمي لتمكنه من القيام بمهامه التعليمية بفاعلية 

تنفيففذ النشففاط التعليمففي الففذي  سففتند إلففى مجموعففة مففن الحقففائق والمفففاهيم والتعففاميم والمبففاد  التففي 

 (299، 1002، اللجلوني، محمود) .المهارةالسلوك التعليمي الذي يصل إلى درجة تتضح من خلال 

أمفففا الحفففاج وفخفففرون فيفففرون بفففأن الكفايفففات التدريسفففية هفففي  ))مجموعفففة الصففففات أو الإمكانفففات التفففي   

يطمفففح المربفففون ففففي أن تتفففوفر لفففدى المعلفففم الجيفففد ويمكفففن ملاحظدهفففا أو قياسفففها والتفففي تجعلفففه قفففادرا علفففى 

)ع جف،ى، مصفباا الحفاج، الخيفاط،  .ممكنفة((هدا  التعليمية والتربوية على أفضفل صفور تحقيق الأ 

 (29-11، 2389عبد الكريم 

ومفففن خفففلال كفففل مفففا سفففبق يمكننفففا أن نسفففتنتج بفففان الكفايفففات التدريسفففية هفففي  تلفففك القفففدرات والمهفففارات 

تحقيق الأهدا  التربوية والمعار  التي ينبغي أن يؤدبها المعلم في المواقف التعليمية المختلفة بهد  

عمليفففة التعلفففيم. وبعبفففارة أخفففرى هفففي مجمفففوع السفففلوكات القابلفففة للملاحظفففة والقيفففاس  االمسفففطرة ونجفففا

 التي يقوم بها المدرس والتي تعتبر في نظر التربويين ضرورية لنجاا عملية التدريس.
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 .ثانيا: تصور نظري لكفتايات التدريس لأستاذ الرياضيات في التعليم الثانوي 

 كفتايات التخطيط للتدريس- 1

 عففر  التخطففي  الدراقفف،ي بوجففه عففام بأنففه  مجموعففة مففن الإجففراءات والتففدابير التففي يتخففذها الأسففتاذ 

التعلميففففة وتحقيففففق أهففففدافها. ويتضففففمن هففففذا التعريففففف إجرائيففففا  –لضففففمان نجففففاا العمليففففة التعليميففففة 

يطيفففة( الأربعفففة التاليفففة وهفففي  سلسفففلة مفففن العمليفففات التعليميفففة المحفففددة بالعناصفففر التعليميفففة )التخط

الأهفدا  أو الكفففاءات المسفدهدفة مففن الففدرس، محتفوى المففادة والطريقففة أو الاسفتراتيجية المعتمففدة فففي 

تقففففديم الففففدرس وأخيففففرا أسففففاليب القيففففاس والتقففففويم لمعرفففففة مففففدى تحقففففق الأهففففدا  أو مففففدى اكتسففففاب 

  (138،1008)زيتون ، .التلاميذ للكفاءات التعليمية المسدهدفة

( أن الطلبفة / الأسفاتذة ففي مرحلففة 2382قفد أظهفرت عفدة دراسفات تربويفة ومنهفا دراسففة الشفي  زاهفر )و 

الإعففففففداد والتكففففففوين يولففففففون اهتمامففففففا كبيففففففرا لكفايففففففة تخطففففففي  الففففففدرس ويعتبرو هففففففا الكفايففففففة الأساسففففففية 

لإعفففدادهم مهنيفففا علمفففا أن هفففذه الكفايفففة مطلفففب أساقففف،ي لممارسفففة الطلبفففة الأسفففاتذة التفففدريب العملفففي 

للتفدريس ففي أثنفاء التطبيقفات حيفث يطفالبون بهفا حتففى و ن لفم يقومفوا بالتفدريب عل هفا، فضفلا عفن أنففه 

يطالففب مفففتا المففادة الأسففتاذ بهففا أثنففاء الخدمففة باسففتمرار ويعتبرهففا مطلبففا أساسففيا لممارسففة التففدريس 

 (28،1001)الفتلاوي، .بنجاا

 أو الفصلية وخطة التدريس اليومية.وهناك نوعين من الخط  التدريسية وهما  الخطة السنوية 

فبالنسففبة لخطففة التففدريس السففنوية أو مففا  سففمى فففي نظامنففا التعليمففي بففالتوزيع السففنوي فففإن مختلففف 

الوثفففففائق الرسفففففمية الصفففففادرة عفففففن وزارة التربيفففففة الوطنيفففففة والخاصفففففة بتفففففدريس الرياضفففففيات ففففففي التعلفففففيم 

الأول لعمففل الأسففتاذ نظففرا للففدور الهففام   شففكل التوزيففع السففنوي للبرنففامج المخطفف الثففانوي تويفف،ي بففأن 

مات التلميذ ولذلك يطلب إنجازه باعتبار 
ّ
 (3،1002الوطنية،)وزارة التربية  الذي يلعبه في تعل

  .كل محتويات البرنامج والوثيقة المرافقة له 

 .برنامج السنة السابقة وبرنامج السنة الموالية 

 .مات على المدى البعيد
ّ
 التعل

 لف الدروس.الرواب  بين مخت 

 .الوقت اللازم لنشاط التلميذ داخل القسم 
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 .الوقت اللازم للتقويم 

 .الكتاب المدرق،ي 

وينفذ هذا المخط  بالاعتماد على خطة حلزونية، تسمح بالرجوع إلى مفهوم مدروس من قبل،  

قصد تطويره أو إتمامه، أو تطبيقه في سيا  جديد، أو إدماجه في إطار أوسع، وبهذا يتمكن 

ميذ من إعطاء معاى أكثر للمعار  المدروسة والإجراءات المستعملة. وبعد دراسة البرنامج التل

والوثيقة المرافقة له، يقوم أساتذة المؤسسة جماعيا، بإنجاز توزيع سنوي ويمكن الاستعانة 

    بالكتاب المدرق،ي في ذلك.

فق المقاربة بالكفاءات، فإن وبما أن تدريس الرياضيات في مرحلة التعليم الثانوي بالجزائر يتم و 

التخطي  السنوي أو الفصلي وفق هذه المقاربة يتوقع فترات وحص  للإدماج وأنشطة التقويم 

والدعم، ويكون معد حسب الكفاءات التي يجب بناؤها أو تنميدها )قدرات متكاملة ومندمجة 

دعت الحاجة إليه تمارس في وضعيات إشكالية(، والتخطي  التدريج،ي هنا قابل للتعديل كلما 

 (91،1001)حثروبي، .سواء بسبب عدم استجابة المتعلمين أو بسبب نتائج التقويم

وتتضمن مراحل إنجاز خطة التدريس اليومية أي حصة تعليمية تعلمية وفق المقاربة بالكفاءات      

 (19-11سابق، عحثروبي، مرج)  يليما 

تتطلبه الحصة التعلمية وهذا  أي ما لتعلميةالتفتكير في كيفتية تسيير العمليات التعليمية ا-1

 يقتض،ي 

 تحديد طبيعة الكفاءة المسدهدفة وأهدا  التعلم. - أ

 .»المعار ، الأداءات  "تنظيم وترت ب عناصر عملية التعلم   - ب

 إعداد الوسائل الضرورية لإنجاز الحصة. - ت

 إعداد نماذج للتقويم. - ي

الية تتفق مع طبيعة الكفاءة التي تندرج   ينبغي إيجاد وضعية إشكتحديد الوضعية الإشكالية-0 

تحدها المعار  والمهارات المجندة لأداء المهام المطلوبة، والوضعية الإشكالية المقترحة داخل الوحدة 

 بما يلي 

 تقترا مهمة للإنجاز من طر  المتعلم.  - أ

 هي إشكالية لأن المتعلم لم يمتلك بعد ما يلزم لإنجازها. - ب
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ما يحتمل من تعلمات تصاغ في شكل أهدا  تعلمية يحققها ما ينق  المتعلم هو نفسه  - ت

المتعلم عبر مراحل الحصة دون القفز على الصعوبات بل معالجدها عن طريق القيام بأداءات التي 

 يمكن أن تكون 

 .)موارد  خصية )معلومات قبلية 

 .)موارد المجموعة )عمل جماعي، تفاعل 

 .. (.موارد المعلم )وثائق، تعليمات، طر  بحث. 

 تتم على النحو التالي  معالجة الوضعية الإشكالية: -1

الصعوبة المعرفية بالنسبة للمتعلم وتتمثل في وضع المتعلم أمام مهمة صعبة تتحدد من خلالها  –أ 

أهدا  التعلم، بحيث يقوم المتعلم بمحاولات أولية لتجاوز تلك الصعوبات اعتمادا على مكتسباته 

 السابقة.

رفية للمجموعة وتقتض،ي تقسيم التلاميذ إلى مجموعات وتوج ههم إلى إجراء الصعوبات المع –ب 

 –شروا متبادلة  –مقارنة  –مقابلة لنتائج أعمالهم للوصول إلى إجابات متفق بشأ ها )تكامل 

 ملاحظة التقدم الحاصل(.

 رد الفعل الجماعي حيث يقوم الأستاذ بتنشي  المجموعة مساءلة حول  –ج 

 الإجابات.-2

 برير طريقة الحصول عل ها.ت-1

 معرفة مدى سلامة المسعى.-9

 تدعيم التعلمات بالإضافة والتعديل أو التغيير.-1

وعموما فعند التخطي  ل حصة التعليمية )درس( ينبغي على الأستاذ أن يحدد في الوثيقة المكتوبة 

وموضوع الدرس  )المذكرة( الوحدة والمادة الدراسية والمستوى الدراق،ي والزمن المخص  ل حصة

ثم الكفاءة القاعدية التي ينبغي على التلميذ أن يكتسنها بعد  هاية الحصة ومؤشر الكفاءة 

 والوسائل التعليمية الضرورية لتنفيذ الدرس والمراجع المعتمد عل ها في مقدمة المذكرة.

 وفي صلب مذكرة الدرس يمر سير الدرس بثلاثة مراحل أساسية وهي 
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تضمن أهدا  التعلم ووضعيات وأنشطة التعلم ويرافقها تقويم وضعية الانطلا  وت .2

 تشخيص،ي.

 مرحلة بناء التعليم وتتضمن أيضا أهدا  التعلم وأنشطة التعلم ويرافقها تقويم تكوياي. .1

مرحلة استثمار المكتسبات وتتضمن أهدا  التعلم ووضعيات وأنشطة التعلم ويرافقها تقويم  .9

 تحصيلي.

 كفتايات تنفتيذ الدرس- 0

مر تنفيذ درس الرياضيات بثلاثة مراحل رئ سية اتفق بشأ ها معظم المختصين في حقل تعليمية ي

الفترات وسنستعر  فيما يلي الآليات الديداكتيكية لسير درس الرياضيات وفق الرياضيات، 

 (02-01،1002)وزارة التربية الوطنية،  التالية

 في هذه الفترة جملة من العوامل منها الأستاذ  يراعيوالتعليمات: فترة تقديم النشاط - 1

 أن يتأكد من فهم الجميع للتعليمة. -

 أن يثير عند التلاميذ الفضول والرغبة في البحث. -

 أن يمنح لهم وقتا كافيا للبحث في حل المشكلة.  -

 أن يرتكز على وسائل مناسبة ومتوفرة يضعها تحت تصر  التلاميذ. -

م، يمكن جعل التلاميذ  عملون فرديا أو في  تبعا لطبيعة النشاط والصعوبة -
ّ
ووظيفته في التعل

 أفواج صغيرة.

م، وينبغي أن يخص  لها وقتا كافيا  :فترة البحث-0
ّ
تحتل هذه الفترة مكانة هامة في نشاط التعل

حتى يتمكن كل تلميذ )أو كل فوج( من القيام بالمهمة المقترحة عليه وذلك بالقيام بإجراء ذاتي. 

 س أن يصل التلاميذ من البداية إلى الحل المثالي للمشكل المطروا، ولكن أن يتمكن كل والهد  ل

واحد منهم إ هاء عمله. يمر الأستاذ بين الصفو ، ويراقب الإجراءات المختلفة المستعملة وي جلها، 

 كما   جل الأخطاء المرتكبة، وهو ما  سمح له باستبا  تنظيم مرحلة العر  والمناقشة.

 في فترة العر  والمناقشة يقوم الأستاذ بالإجراءات التالية    :العرض والمناقشة فترة-3

 إحصاء الإجراءات المختلفة المستعملة، وعر  أهمها على السبورة. -

تشجيع التلاميذ على التصريح بإجراءا هم وشرا الإجراءات والطرائق التي سمحت لهم بالوصول  -

 إلى نتائجهم )تصديق أعمالهم(.
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حث التلاميذ على التبادل حول الإجراءات المختلفة ومقارندها، بإظهار نقائ  بع  الإجراءات،  -

 وكذا الأخطاء المرتكبة ف ها، والصعوبات المعترضة.

تخصي  وقت كا  لتحليل الأخطاء وتسييرها فللتلاميذ الحق في الخطأ، قصد تمكينهم من فهم  -

 و دراك أخطائهم ومن ثم تصوينها.

الهد  من هذه الفترة هو الوصول بالتلاميذ إلى حوصلة الأعمال المنجزة : الحوصلةفترة -4

م والسعي إلى تحقيق تجانس المعار  داخل القسم، تمهيدا 
ّ
وتحديد المعرفة موضوع التعل

 للتأس س للمعرفة في المرحلة الموالية. 

م الذاتي مهم للتلميذ، إلا أنه غير كا ، ولا بد من ضبطه 
ّ
ودعمه بتمارين تدريبية ثم إن التعل

 بتمارين لاستثمار معارفه.

ويعتبر اختيار أستاذ الرياضيات للاستراتيجية المناسبة لتقديم درسه والتي يكون قد حددها   

مسبقا عند قيامه بوضع خطة الدرس من بين المهارات الأساسية التي تساعده على نجاا تنفيذ 

 سمى في بيداغوجيا الكفاءات بالتدريس عن طر   الدرس. ويعتبر أسلوب حل المشكلات أو ما

المشكل الاستراتيجية الملائمة لتقديم دروس الرياضيات في مرحلة التعليم الثانوي  –الوضعية 

 بالجزائر.

 التدخل البيداغوجي تنظم عامة استراتيجية وفق تباى المشكلات حل إجراءات فان وبيداغوجيا،

)المعهد الوطاي لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم،     التالية للمراحل تبعا الدرس خلال

 (90-13بدون سنة نشر، 

 :ف ها ويتم مشكل، – وضعية لبناء والإعداد التحضير مرحلة تمثلالتمهيدية:  أولا: المر لة 

 .المنتظرة والإجابة النهائي السلوك وصف ،صياغته؛أي المسطر الهد  تحديد -

 البحث الاهتمام نحو تولد التي المتعلمين حاجة ؛ وبالتالي التكيف عدم تحقق التي المشكلة وضع -

 .الإجابة–الحل  عن

 :يلي ما وتتضمن: التنفتيذ إجراءات ثانيا: مر لة

 الإشكالية الوضعية استكشا  -

 الحل وضعية باتجاه الوضعية بناء إعادة خلال من الحل عن البحث -
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 الحل اكتشا  -

 الحل إصدار -

 حلال تعزيز -

 :يلي كما مفصلة بيا ها ويمكن كاملة، تعلمية استراتيجية مقاربة المراحل هذه كل تمثل

– معط  هو ما معرفة منها القصد تحليلية، عملية وهي: الإشكالية الوضعية استكشاف  -

ما  إلى وبنيدها لنصل المشكلة تتحدد ذلك ضوء وعلى أخرى  من معلومات نحتاج وماذا-المعطيات 

 .المشكلة ببنية  سمى

 وهي تتسم صريحة، غير بأ ها عنها فنقول  واضحة غير تكون  عفوية، كانت إذا المشكلة إن

 وضوحا مشكلة أكثر إلى الوضعية هذه المعلم يترجم وعليه بالضيق معها المتعلم بالصعوبة،  شعر

  حندها من لتفريغها هذا المستوى  في المعلم تدخل إلى نشير وهنا .ل حل وقابلة حل إلى وتحتاج

 حالة في والاضطراب القلق و الشعور بالخو  إن) .التفكير بدء على تعقنهم لا حتى العاطفية

 حينها(. في الوضعية تستغل لا وعليه (الذكي ورد الفعل الرزين التفكير على  ساعد لا مثيرة حوادي

 دما تكون عن يحدي ما مثل مريح، عاطفي جو في التلاميذ اهتمام تحوز  المشكلة كانت إذا أما

 تقصر أو قد تطول  المرحلة هذه إن .الاستكشا  عملية تبدأ أن يمكن فإنه مبنية، أو مثارة المشكلة

 .تعقيده ودرجة المشكل طبيعة حسب

 تحديد الصعوبة ومستوى  بالحاجز، والشعور  الوعي مستوى  مستويين، على يتم والاستكشا 

 السؤال عن التعبير الواضح أو لفهمنا حديالت يمكن أين تحديد أي الحاجز، – بالمشكلة والشعور 

 .المشكلة يترجم الذي

 هو ما يقدم ف ها التلاميذ، ف ها ويساهم المعلم يديرها هاما، دورا المناقشة تلعب المرحلة، هذه في

 توضح الفردي والجماعي، العمل في التلاميذ البحث، دور  مسارات وما هي مجهول  هو وما معلوم

 وكتابدها. الأفكار كوسيلة لعر  السبورة ف ها وتستغل والمتدرج، نهجيالم العمل طريقة ف ها

 و تتضح المشكلة ف ها ، الاستراتيجية هذه في حاسمة مرحلة وهي : المشكل واكتشاف البحث- -

 .التعلم يبدأ أي للتلاميذ المعرفية البنية تنتظم

 هي ابتدائية بنية من يةالإشكال الوضعية تحويل في التلاميذ نشاط وينصب :اكتشاف الحل- 3

 .الهيكلة إعادة أو التحويل عملية من تنتج التي "حل– بنية" أو الحل إلى "مشكلة-بنية"
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 تنظيم هذه هي هيكلدها و عادة الاستجابات ومن الحسية المثيرات من جملة هي وضعية كل إن

 الحل. ستبصرخلاله ن من والذي الأفضل الوضع نحو متدرج تطور  في "الاستجابات– المثيرات"

مستويات  من عدد سهلا، وهناك عملا دائما ل س أخرى  بنية إلى بنية تحويل على العمل إن

 :هي التحويل

 م حها ويمكن متوفرة المشكلة معطيات ف ها وتكون  البنية واضحة أي : الصريحة الوضعية  -

 وتتم يتجه إليه، الذي والهد  واحدة، جملة الوضعية فح  يتم الحالة هذه وفي بنظرة إجمالية؛

 يكون  الأحيان بع  الاستبصار وفي هو الإجراء وهذا .الحل ليكتشف بسرعة الهيكلة إعادة

 .فجائيا الاستبصار

رؤية ) محجوبة الرؤية تكون  واضحة بنية له ول س غامضا المشكل كان إذا : الضمنية الوضعية- -

 المحاولة عن طريق تتم كلةالهي إعادة فإن " الغشطلت" المجال نظرية حسب المعرفي الحقل

 أي الحل؛ شروط تحمل التي إلى الوضعية المتعلم يصل أن إلى محاولات عدة ف ها تجرب والخطأ،

 .الاستبصار حالة ظهور 

الحل -الإجابة فيه تصدر إجباريا وحيدا حلا بالحل، وتتطلب توني بنية وهي : الثابتة الوضعية- -

 " الإشكالية الوضعية-البنية" هيكلة درجة بين لعلاقةا .الإجرائي الإشراط النم  على مباشرة

 الإجرائي. الحل إلى للوصول  هيكلدها إعادة إجراءات ونم 

 الإشارة تجدر الحل، وهنا هذا يصدر الحل، فإنه بنية إلى التلميذ يصل ما عندالحل:  إصدار- 4

 البحث وعرضه عناء عدب الحل اكتشا  لأن التلاميذ طر  من الفردية الإجابات تقديم إلى أهمية

 حافزا المنتظرة، ويمثل الكفاءة أو النهائي، الهد  السلوك يثبت أن شأنه من التلميذ طر  من

 المبذول  الجهد الذات وتثمين تقدير هي أساسية حاجة يحقق أنه إلى المقبل، بالإضافة للتعلم قويا

 تعلمات صحيحا قييماويقيم ت وكفاءته تعليمه ونجاعة قدرته يقيم سو  للمعلم وبالنسبة

 .التلاميذ

هذه الاستراتيجية  من هام جزء جديدا، وهو ش ئا اكتشف أنه التلميذ  شعر الحل إصدار خلال

 لا تساعد عنهم المهمة، نيابة هذه المعلم فيه يتولى الحل، الذي لإصدار التقليدي الأسلوب إن

 فق  التلاميذ انتقاء بع  على ترتكز والتي بها المعمول  جهدهم، والتقنيات ثمار جاي على التلاميذ
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 وحسرة أمل خيبة الآخرين يولد لدى مستحب، إنه غير أمر الآخرين على الإجابة، وتفضيلهم لتولي

 محاولات أو عمل أورا  على الفردية الإجابات تعتمد وعليه .سبب دون  بها منوا  ستحقو ها، وقد لا

 المرور على المعلم يحرص كما .بالأفواج عملال مثلا، عند السبورة على الذي  عر  الحل وي جل

 النتيجة.  عن أو ابتعادهم اقترابهم بحثهم، ومدى تطور  لمعاينة أمام التلاميذ أو الأفواج

 الكفتايـات المعرفيـة.- 3

يقصد بالكفايات المعرفية أو المكون المعرفي للكفايات مجموع الادراكات والمفاهيم والمباد    

ت التي يجب أن تتوافر في المعلم، ليقوم بدوره في العملية التدريسية بفعالية، والنظريات والمعلوما

 (38،1001)عيد، غادة خالد ، أفضل.وبصورة 

والكفايات المعرفية لأستاذ الرياضيات تعبر بوضوا عن كفاءته في مجال تخصصه و تقانه للمادة 

ات التي تق س مستوى الكفايات العلمية التي يدرسها وتحكمه ف ها، وهناك الكثير من الاختبار 

المعرفية لأساتذة الرياضيات. وقد ظهرت وتطورت بالولايات المتحدة الأمريكية حيت يخضع لها 

أساتذة الرياضيات من أجل الحصول أو تجديد شهادة الترخي  بمزاولة مهنة التدريس، ومنها 

التراخي  الخاصة بمزاولة  الذي طبق لأول مرة في ولاية تكساس الأمريكية لمنح  TEXESاختبار 

. وهو من الاختبارات محكية المرجع وهو ل س فق  مقصورا على مادة  2381مهنة التدريس سنة 

فرعا من فروع المواد  99الرياضيات ولكنه في جميع التخصصات العلمية حيث يقسم إلى 

خمسة أبعاد الدراسية، ولجميع المراحل، ويتكون هذا الاختبار الخاص بمادة الرياضيات من 

يق س البعد الأول مفهوم الأعداد أما البعد الثاني فيق س الأنماط الجبرية أما البعد الثالث 

فيق س الهندسة والقياس والبعد الرابع يق س الإحصاء والاحتمالات أما البعد الخامس والأخير 

 (38عيد، غادة خالد، مرجع سابق،) الرياضية.فيق س العمليات 

رياضيات يكتسب الكفاية المعرفية أثناء مرحلة التكوين والإعداد من خلال وعموما فأستاذ ال

دراسته للمقررات الدراسية المتخصصة في المادة الدراسية التي سيقوم بتدريسها، وتشكل في 

مجموعها ما  سمى بالإعداد الأكاديمي ل ستاذ. والأستاذ المتمكن معرفيا هو الأستاذ المتحكم في 

اتية والتي تشكل منهاج الرياضيات بحيث يقدم هذه المعار  لتلاميذه بمهارة المعار  الرياضي

 وكفاءة عالية.
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ومواضيع الرياضيات التي ينبغي لأستاذ الرياضيات بالتعليم الثانوي بالجزائر أن يتقنها ويتحكم 

ل ف ها هي التي تشكل منهاج الرياضيات وينبغي هنا أن نشير إلى أن هذه المواضيع تتكرر في ك 

المستويات وفقا لمدخل التعليم الحلزوني حيث تقدم طريقة متدرجة تراعي خصائ  المرحلة من 

 حيث النمو العقلي للتلميذ.

ومن خلال مراجعتنا للوثائق الرسمية الصادرة عن وزارة التربية الوطنية فإن مواضيع الرياضيات 

 (11-20،1002 الوطنية،)وزارة التربية :توزع على أربعة ميادين أساسية وهي 

   عتبر ميدان الحساب من أكثر حقول الرياضيات خصوبة لكثرة تطبيقاته الأعداد والحساب

وتنوعها في شتى ميادين الحياة. فهو ميدان "مواده الأولية" بسيطة وسهلة المنال؛ تقود إلى 

ى استدلالات ضرورية لتكوين الفكر ومثيرة للفضول والذكاء. وهو موضوع مفضل للتدريب عل

الخوارزميات والدقة والوضوا في الاستدلال الذي  ستدعي صرامة وذكاء متميزين. ويتم التطر  في 

 هذه الميدان إلى 

 القسمة الإقليدية في¢. 

 .استعمال خوارزمية إقليدس 

  .الموافقات والتعداد 

 .استعمال مبرهنة بيزو ومبرهنة غوص 

  ولية.               مواصلة دراسة الأعداد الأ  

 يحتل التحليل مكانة هامة في برنامج الرياضيات ويتضمن   التحليل:

التعمففففق فففففي المفففففاهيم التففففي درسففففت سففففابقا والففففتحكم ف هففففا، ويتعلففففق الأمففففر بمفهففففوم المشففففتق والقففففيم   -

 الحدية والسلوك التقاربي لدالة والقراءة البيانية لمنحن. 

عضففها مففن خففلال التعففر  إلففى الصففيغة التفاضففلية للمشففتق إدراج مفففاهيم جديففدة والتوسففع فففي ب -

والمشتقات المتتابعة ومفهوم الاستمرار والدوال الأصلية والمعفادلات التفاضفلية والحسفاب التكفاملي. 

وتجنففب التوسففع فففي الدراسففة النظريففة للاسففتمرار والاكتفففاء بالقففدر الففذي  سففمح بففإدراج المصففط حات 

 وعر  النظريات الخاصة بالموضوع.
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توظيف المعادلات التفاضلية، الحساب التكاملي، لنمذجة بع  الظواهر الفيزيائية )الإشعاع،  -

العمففل، حسففاب العففزوم، الحركففة الاهتزازيففة،(، حيففث  عففد إدمففاج المفففاهيم، عبففر مففادتين أو أكثففر، مففن 

 أهدا  البرامج الجديدة.

، الدالفففففة اللوغاريتميفففففة، التوسفففففع ففففففي ميفففففدان الفففففدوال بفففففالتعر  علفففففى دوال جديفففففدة )الدالفففففة الأسفففففية -

 الدالة ظل،...( إلى جانب الدوال المدروسة  سابقا.

)دراسة المتتاليات من الشكل  - )nu f n 1و ( )n nu f u  . بتوسيعها إلى الدوال الجديدة 

ن ظففواهر ذات بهففد  التوسففع فففي الففدوال والمتتاليففات إلففى معالجففة وضففعيات جديففدة تتعلففق بففالتعبير عفف

طففففابع مسففففتمر أو متقطففففع، والتففففي يصففففادفها فففففي وضففففعيات تعلميففففة مختلفففففة فففففي الرياضففففيات أوفففففي مففففواد 

 أخرى.

إن التنسففففيق الجيفففففد مفففففع المففففواد التعليميفففففة الأخفففففرى يففففففر  ترت بففففا معينفففففا للمففففففاهيم الرياضفففففياتية دون 

فففإدراج الففففدوال الأسففففية بالاعتمففففاد علففففى مقاربففففة ت جريبيففففة بالقففففدر الففففذي الإخففففلال بتسلسففففلها المنطقففففي، كف

  سمح بتناولها في وقت مبكر من السنة الدراسية.

  يتعمق التلميذ في حل مسائل حول الاحتمفالات المتقطعفة ويوظفف المتغيفرات الإ صاء والا تمالات

العشففوائية والأمففل الرياضففياتي وكففذا الانحففرا  المعيففاري فففي حففل هففذه المسففائل، كمففا يتطففر  إلففى المبففدأ 

ويتطفففر  إلفففى قفففوانين التحليفففل التفففوفيقي ل سفففتخدمها ففففي حفففل مسفففائل ففففي الاحتمفففالات، الأساقففف،ي للعفففدّ 

حيفففففث يكتشففففففف بأّ هفففففا أداة قويففففففة لحففففففل هفففففذا النففففففوع مفففففن المسففففففائل. كمففففففا يفففففدرس الاحتمففففففالات الشففففففرطية 

بالاسفففتعانة بشفففجرة الاحتمفففالات ويسفففتعمل هفففذه الشفففجرة ففففي معالجفففة مسفففائل مختلففففة، والتطفففر  إلفففى 

 تظمة وقانون برنولي وقانون ثنائي الحدّ.قانون التوزيعات المن

أمّا فيما يتعلق بالنمذجة فإنّ التلميذ يتطر  إلى مفهفوم تفلاؤم نمفوذج احتمفالي مفع سلسفلة مشفاهدة 

وفقففا لمعيففار )اختبففار( معطفف  حيففث يقبففل بهففذا النمففوذج أو يرفضففه حسففب عتبففة مقترحففة مففع تقديمففه 

 تبعات الخطأ في حالة الرف . 

ى الاحتمففففالات المسففففتمرة بالنسففففبة إلففففى التلميففففذ بمثابففففة تتففففويج لموضففففوع الاحتمففففالات إذ ُ عتبففففر التطففففر  إلفففف

يتوسفع فففي مفاهيمهفا بالاعتمففاد علفى أدوات تطففر  إل هفا فففي التحليفل )الففدوال، التكامفل( تسففمح لفه ببنففاء 

مففففففاهيم ففففففي الاحتمفففففالات المسفففففتمرة وأدوات جديفففففدة تسفففففمح لفففففه بمعالجفففففة نفففففوع جديفففففد مفففففن المسفففففائل ففففففي 

الات تتعلق بظواهر تلجز الاحتمالات المتقطعة عن معالجدها أو وصفها وفي هذا الإطار يمثل الاحتم
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كفففففل مفففففن قفففففانون التوزيعفففففات المنتظمفففففة علفففففى المجفففففال  ;0 والقفففففانون الأقففففف،ي مفففففادة للتطفففففر  إلفففففى هفففففذه  1

 المفاهيم. 

  والكفاءات المرجو تحقيقها في ميدان الإحصاء والاحتمالات وهي

  توظيف خواص الاحتمالات لحل مسائل بسيطة تعالج ظواهر عشوائية وبصفة خاصة تلك

 الظواهر التي تعتمد على الاحتمالات المتساوية.

  .توظيف قوانين في التحليل التوفيقي لحل مسائل بسيطة في العدّ وفي الاحتمالات 

 لمنتظمة المتقطعة، قانون حل مسائل تتعلق بتكرار تجربة وذلك باستعمال قوانين الاحتمالات ا

 برنولي، القانون الثنائي.

  حل مسائل تتدخل ف ها المتغيرات العشوائية المتقطعة و/ أو المستمرة والتي يمكن إيجاد قانون

 احتمالها ببساطة.  

  .توظيف المحاكاة لتقرير تلاءم معطيات تجربة واقعية مع نموذج احتمالي مقترا 

ميدان الهندسة هو أساسا تدعيم مكتسبات التلاميذ في الهندسة   الهد  المنشود في الهندســة

 الشعاعية و دماج مفاهيم جديدة لإثراء هذه المكتسبات 

  سمح توسيع الجداء السلمي إلى الفضاء بحل مسائل جديدة والتعمق أكثر في الهندسة 

 الفضائية.

 .تدرس الأعداد المركبة في إطار هندق،ي 

 قطية في هذه السنة من خلال الأعداد المركبة.يتواصل تدريس التحويلات الن 

  تعالج الأوضاع النسبية ف التي درست في السنة الأولى ف لمستويين، لمستقيمين، لمستقيم

ومستو   في إطار تحليلي. وهو ما يوفر فرصة للتعامل مع معادلات ديكارتية والتمثيلات الوسيطية 

 في فن واحد وحل جمل خطية.

 سدهدفة أساسا فيما يلي وتت خ  الكفاءات الم

  .توظيف الأعداد المركبة لمعالجة وضعيات بسيطة تتعلق بخواص الأشكال الهندسية 

  .حل مسائل باستخدام التحويلات النقطية المألوفة 
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   توظيف الجداء السلمي في الفضاء لتعيين معادلة ديكارتية لمستو ولحساب المسافة بين

 تعامد ولتعيين مجموعات النق .نقطة ومستو، وللبرهان على خواص ال

  .توظيف معادلات ديكارتية وتمثيلات وسيطية لتعيين تقاطع مستويات ومستقيمات 

حل مسائل حول محال هندسية و نشاءات هندسية باستعمال الأداة الأكثر نجاعة )الأعداد 

 المركبة، التحويلات النقطية، المرجح، الهندسة البحتة...(. 

 ت الإعلام والاتصال.كفتايات تكنولوجيا- 4

يتطلب تحديث طر  التدريس استثمار التقدم التكنولوجي المتمثل في استخدام الآلات الحاسبة في 

وما تزال تمثل عبئا ذهنيا على الأطفال ويسدهلك  –إجراء العمليات الحسابية المكثفة والتي كانت 

دم التكنولوجي بدرجة أكبر في إجراؤها وقتا طويلا بالورقة والقلم ، كذلك يتمثل استثمار التق

استخدام الحاسوب ) الكمبيوتر ( ، وهو أداة تمد المتعلم بوسائ  متعددة من خلال برمجيات 

 Tutor( ويقصد بذلك أن الكمبيوتر 3T,s)Tمتعددة الأغرا  ، ويرمز لهذه الأدوار بثلاثية ل حر  

مكن أن نرمز إلى هذه الأدوار عربيا ) أداة ( ، و ذا أردنا في Tool)متعلم ( و  Tutee) معلم ( و 

 (281،1001)عبيد، وليم، .بالحرو  الأولى ) م .م .أ ( ويقصد بذلك معلم ، متعلم ، أداة

 ع)عبيد، وليم، المرج أن وتجمع معايير تعلم وتعليم الرياضيات على أن يتمكن كل متعلم من 

 (282السابق ،

عمليات وخوارزميات و نشاءات هندسية   ستخدم تكنولوجيا الحاسبات والحواس ب في إجراء -2

وتمثيلات بيانية ومعالجة معلومات رياضية بما  عطيه ف حة من الوقت لأن بهتم بالتفكير 

 والابتكار واستعمال العقل وتنمية مهارات حل المشكلات والقدرات الإبداعية.

للتعلم الذاتي  يدرك أن التكنولوجيا ل ست بديلا ل حدس والفهم، كما وأ ها عامل مساعد قوي  -1

 والتعلم المدرق،ي الذي يقوده المعلم.

ومن ناحية أخرى فإنه على المعلم أن يدرك أن التكنولوجيا أداة صديقة له ول ست بديلا عنه،  

وأ ها مكملة لما  عده من وسائ  تعليمية ومصادر تعلم لتوفير ب ئة تعلم مثمرة وفاعلة، والمهم في 

قف المناسبة لاستخدامها لصالح المتعلم وتحقيق أهدا  العملية الأمر هو حسن استخدامها والموا

 التعليمية وت سير العمل الابتكاري في الأنشطة الرياضية.
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ها   
ّ
إنّ إعطاء معاى للمعار  المدروسة وبنائها من خلال مختلف الوضعيات والمشكلات التي يحل

كها. وباعتبار أنّ الحاسبة التلميذ،  سمح له بجعل هذه المعار  إجرائية مما  سهل امتلا

والحاسوب يمنحان للتلميذ فرصا عديدة للتجريب سواء كان ذلك في الميدان العددي أو في ميدان 

الإحصاء والاحتمالات من جهة، ومن جهة أخرى كون الإعلام الآلي حاضفرا أكثر فأكثر في محي  

 التلمفيذ.

م وباعتبار أن كل التلاميذ مطالبون باستعمال هذه الوس
ّ
ائل في حيا هم المهنية مستقبلا، فإنّ تعل

ل ويستفيد من مختلف التجارب حول الأشياء المدروسة 
ّ
الرياضيات يمكن في هذا الإطار أن  ستغ

وبهذا تساهم هذه الأدوات في التكوين العلمي للتلاميذ. فالحاسبة البيانية تمنح للتلميذ المساعدة 

مات عديدة في المي
ّ
ادين المختلفة للمادة، ل حصول على التمثيلات البيانية الضرورية لتحقيق تعل

لدوال والعمل عل ها، أو في إعطاء جداول قيم متتاليات عددية وتمثيلها. وتعتبر الحاسبة البيانية 

وسيلة ضرورية في ميدان الإحصاء والاحتمالات، ويتجلى ذلك عند حساب المؤشرات المختلفة 

وزارة ) عشوائية.بيانية لها أو عند القيام بمحاكاة تجارب لسلسلة إحصائية أو إعداد تمثيلات 

 (1،1001التربية الوطنية،

على القيام بنشاطات  المنحنياتبالإضافة إلى الحاسبة البيانية تساعد المجدولات وراسمات 

مضاعفة لتلميذ يمكن لتوكيل" إجراء الحسابات ل حاسوب، رياضياتية فعلية. فعند "

 ينظم تحسين تقريب أو مراقبة النتائج المحصّل عل ها. وعندما أولّ فمحاولات البحث عن الح

بهيكل معطيات المشكلة بنفسه ويجد القوانين الرياضياتية التي يحوّلها إلى طلبيات و  التلميذ

الحساب الحرفي والأساليب المنهجية الجديدة في  فإنه بذلك يتعمق رياضياتيا في ممارسةيحجزها، 

بفهم نمذجة  ت التي تطرا عليه. إنّ هذا النّوع من البرمجيات  سمحالبحث عن حل للمشكلا 

ل مرتكزا للتعميق المكتسبات  ،وتسمح بتطبيق سريع ل خوارزمياتالمشكلات فهما إجرائيا 
ّ
كما يمث

إن على مستوى المفاهيم أو الخوارزميات. و ذا كانت المجدولات في ميدان الإحصاء والاحتمالات 

ؤشرات سلسلة إحصائية كالوس  الحسابي، الوسي ، التباين، تسمح بحساب مختلف م

الانحرا  المعياري، الربيعيات والعشيريات بسرعة. وتسمح بتمثيل المعطيات المختارة على ورقة 

للتلميذ فرصة مشاهدة تغيّر التمثيل البياني تبعا لتغيّر قيم  الحساب بكيفيات مختلفة وتتيح
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. فإّ ها تسمح أيضا العيناتكما هو الحال في مشاهدة تذبذب  السلسلة الموافقة وفي وقت واحد،

بالرب  بين مفاهيم في الإحصاء وأخرى في الاحتمالات من خلال اكتشا  مفهوم التلاؤم مع قانون 

وزارة ) المحاكاة.احتمال بمقاربة تجريبية تستند إلى مفاهيم درست سابقا في الإحصاء وترتكز عل 

 (1، 1001الوطنية، التربية 

ومن خلال كل ما سبق يتبين لنا أهمية استعمال التكنولوجيات الحديثة في تدريس مادة 

الرياضيات، وبالتالي فمن الضروري أن يكتسب ويمارس أساتذة الرياضيات الكفايات التكنولوجية 

ان التي تعتبر من بين كفايات التدريس الهامة والضرورية التي لا بد من توافرها في أي أستاذ مهما ك 

 تخصصه.

والكفايات التكنولوجية  هي مجموعة القدرات التي يجب أن يمتلكها المعلمين من مهارات  

وكفايات، يمارسو ها في أثناء العملية التعليمية في مجالات  المهارات الحاسوبية، استخدام 

الموماي، خالد )ووسائل الاتصال. الحاسب في العملية التعليمية، الوسائل التعليمية، 

 (1008ليمان،س

 كفتايــات إدارة الفتصــل الدراس ي.- 5

تعر  كفايات إدارة الفصل الدراق،ي بأ ها مجمل السلوك التدريج،ي الفعال الذي ينعكس فثاره على 

كافة مهام إدارة وتنظيم الفصل الدراق،ي وذلك من أجل تحقيق الأهدا  التعليمية المرجوة في 

 (121،1002سهيلة محسن كاظم ، )الفتلاوي، الحدود الزمنية المحددة لها.

ولقد أختلف العلماء على تعريف الإدارة الصفية، ويقدم كل منهم تعريفه الخاص به، ويعتبر  

التباين في تعريف الإدارة الصفية أمرا طبيعيا ذلك أن كل عالم أو باحث ينطلق من نظرية تربوية 

على التعليمات والقواعد  في نموذجه (canter1990)ونفسية مختلفة. نلاحب تركيز كانتر 

السلوكية، كما نلاحب تركيزه على استخدام المعلمين للتعزيز والعقاب، نستنج إذن أن كانتر من 

 (Curwin & mendler,1988)أنصار النظرية السلوكية في علم النفس، أما كورين وميندلر 

تعزيز شعور الطلبة  فيركزان على أهمية تحقيق الانضباط الصفي وتعاون الطلبة مع المعلم عبر

بالكفاءة والقيمة، وعبر رفع دافعيدهم وتوفير فرص النجاا لهم. وهما في ذلك متأثران بالمدرسة 

في الإدارة الصفية والذي يركز        , Kounin)الإنسانية في علم النفس، وهناك نموذج كونين 
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قدها بمستويات ا هماك الطلبة في على تحليل أداء المعلم وعلى المهارات التي يوظفها في التعليم وعلا

 (91، 1009رمزي فتحي ، هارون،). التعلمأنشطة 

ومما سبق يمكن أن نعر  الإدارة الصفية على أ ها تلك الإجراءات والخطوات التي يتخذها المعلم 

من أجل توفير ب ئة صفية  سودها الانضباط والالتزام بالتعليمات، في جو من الاحترام والمودة 

 ون والانتباه، مما يوفر ب ئة صفية ملائمة لعمليتي التعليم والتعلم.والتعا

 كتابهما في  (Smith and laslett,1993)   شير كل من سميث ولازليت محاور الإدارة الصفتية -

الإدارة الصفية الفعالة إلى أن الإدارة الصفية نتاج لمزيج من المهارات المتضمنة في أربعة محاور 

 (Smith, c and laslett, R,1993)  هيل ها عملية التدريس، هذه المحاور أساسية تشتمل ع

  ويقصد بها المهارة في تنظيم وتقديم الدرس بطريقة تساهم في تحقيق ا هماك عال للطلبة الإدارة-1

في عملية التعلم. ولتحقيق هذا يحتاج المعلم على القدرة على تحليل عناصر ومراحل الحصة 

قدرة على الاختيار المناسب للمواد التعليمية والقدرة على تقليل أثر عوامل المختلفة و لى ال

 التشتت.

  وتشمل المعرفة بكيفية تقديم الإرشاد والتوجيه الذي يحتاجه الطلبة وكيفية تعزيز الوساطة-0

 تقدير الطلبة لدوا هم، وأخيرا المهارة في تجنب المواجهة في غرفة الصف.

ى فهم المعلم للاستراتيجيات المختلفة المتضمنة في نظرية التعلم   ويشتمل علالتعديل – 3

 واستخدام هذه الاستراتيجيات في تشكيل وتعديل سلوك الطلبة عبر برامج من التعزيز أو العقاب.

اقبة – 4   ويقصد بها فح  فاعلية سياسة المدرسة في الانضباط ومقدار المساعدة التي المر

 ن والطلبة وفي توفير ب ئة ومناخ ايجابيين. تقدمها في خف  توتر المعلمي

إن الإدارة الفعالة للفصل الدراق،ي هي تلك الإجراءات والخبرات دور المعلم في إدارة الفتصل:  -

التعليمية الايجابية التي تساهم بتحقيق أهدا  التعليم والتعلم بمستويات جيدة يمكن ملاحظدها 

لكي ينجح المعلم في الإدارة الفعالة للفصل الدراق،ي لابد من من المعلمين و دارة المدرسة والمجتمع. و 

أن يتسم بخصائ  جمة تعمل في مجملها من رفع كفاية المعلم بإدارة أدواره المتعددة والتي 

الفتلاوي، سهيلة محسن )  بالآتيتتضمن الدور القيادي للفصل الدراق،ي ونستطيع ت خيصها 

 (281سابق، كاظم، مرجع
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 تاذ للسمات الشخصية والوظيفية التي تعمل على تفعيل إدارة الفصل الدراق،ي.امتلاك الأس – 2

 تأهل الأستاذ علميا وتربويا. – 1

 رغبة الأستاذ في ممارسة مهنة التدريس وتكوين اتجاهات ايجابية نحوها. – 9

وضوا دور المعلم في مجال إصدار التوج هات والمحافظة على النظام والضب  داخل الفصل  – 1

 لدراق،ي.ا

إتباع الأستاذ ل ساليب التدريسية التي من شأ ها خلق جو ديمقراطي داخل الفصل قائم على  – 2

 الاحترام والثقة والمحبة والطمأن نة.

 استثمار الأستاذ لكل مصادر التعلم المتاحة. – 1

لب ئة تأكيده دعم علاقات ب ئات التعلم المختلفة، والتي تتمثل بب ئة الفصل الدراق،ي وا – 9

 المدرسية والب ئة المحيطة بالمدرسة )ب ئة المجتمع المحلي(.

 مراعاته للفرو  الفردية بين المتعلمين. – 8

 تأكيده على مظاهر الضب  الذاتي لدى المتعلمين. – 3

 اهتمامه بتنظيم الب ئة المادية للفصل الدراق،ي. – 20

عية ومنها الحاجة إلى الحب والتقدير حرصه على إشباع حاجات المتعلمين النفسية والاجتما – 22

 وتحقيق الذات والانتماء ل جماعة والاعتزاز بها.

تشجيعه للمتعلمين على القيام بالنشاطات الفردية والجماعية التي تنمي التعاون والتعاطف  – 21

 والمشاركة الوجدانية والفعلية.

 إدراكه لخصائ  المتعلمين ومعرفة مشكلا هم عن قرب. – 29

 تقديره لاهتمام المتعلمين وميولهم ورغبا هم. – 21

 تشجيعه للمتعلمين على تحمل المسؤولية وتدرينهم على القيام بأدوار قيادية. – 22

سعيه لفتح قنوات اتصال متعددة داخل الفصل الدراق،ي ب نه وبين متعلميه، وبين المتعلمين -21

والمعار  وفرص التحدي والتعبير عن  أنفسهم وبالشكل الذي يتيح فرص التفاعل وتبادل الخبرات

 الآراء.

 

 



 
 مجلة التكامل                  0202أفريل( .. / 8) امنثالعـــدد: ال  

 ISSN : 2588-168x          
 

-  -  

 

 كفتايات الاتصال والعلاقات الاجتماعية المدرسية. – 6

  ويقصد بالاتصال تلك العملية التي يتم من خلالها تبادل كفتايات الاتصال الصفتي الفتعال 1-1

بح مضامين هذا بحيث تص –فردين أو أكثر  –المعلومات أو الآراء أو الأفكار أو المشاعر بين طرفين 

الاتصال )الرسالة( مشاعا بينهما، ويتضمن الاتصال تفاعلا  شجع على الأخذ والعطاء بين 

خلال تبادلهم ل فكار أو الآراء  feed backالطرفين، ويمد هذا التفاعل الأ خاص بتغذية راجعة 

 (91، 1000الأزر ، عبد الرحمن صالح ،). المشاعرأو 

ي مهمته في إدارة الفصل المدرق،ي إلى مهارات خاصة في التواصل مع ويحتاج الأستاذ للنجاا ف  

الطلبة، وتتحكم في هذه المهارات مجموعة من المباد  تعتبر كموجهات عامة في تطوير التواصل 

 (911-922سابق ، فتحي، مرجعهارون، رمزي ) وهي داخل غرفة الصف 

ور اتجاهات إيجابية نحو جميع الطلبة فعلى الأستاذ أن يط أولا: اتجاهات الأستاذ الايجابية:

ويظهر الثقة بأفعالهم ونواياهم. كذلك ينبغي ل ستاذ أن يظهر الود والصبر عند التواصل مع 

الطلبة وعدم مخاطبة الطلبة من علو، فالطلبة يحترمن الأساتذة الذين  عاملو هم كأفراد 

ه وخصائصهم و مكانا هم  ستحقون الاحترام، وينبغي له أن يتعمق في فهم  خصيات طلبت

وميولهم، فالطلبة  ستجيبون بشكل أفضل إذا كان الأستاذ مراعيا لمشاعرهم واتجاها هم وقيمهم، 

ومن جهة أخرى فالطلبة يتفاعلون بشكل ايجابي وفعال إذا كان الأستاذ يتقن مهارة الاستماع التي 

لعمل على حلها. وأخيرا لابد أن تساهم على نحو ايجابي في التعر  على مشكلات الطلاب وفهمها وا

يتميز الأستاذ بالتفاؤل والثقة والاستعداد للاتصال المتبادل داخل الفصل، والإصرار والمثابرة على 

 بناء نظام ملائم داخل الفصل.

ومنها استخدام موضوع ذي علاقة باهتمامات وخبرات وأنماط  ثانيا: مهارات الاتصال الفتعال:

ومات الزائدة والغير مفهومة من الرسائل الصفية، والتحدي بوضوا حياة الطلبة وحذ  المعل

والتنويع في نبرة الصوت وحدته عند الاتصال وتنويع قنوات الاتصال وتوجيه الكلام لكل الطلبة 

 مع منادا هم بأسمائهم الأولى ومراعاة ردود أفعالهم وعدم احتكار المعلم لكل جوانب الاتصال.
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ت تطوير مهارات الاتصال الفعالة لدى الطلبة  إن تحقيق أهدا  التعلم ثالثا  طر  واستراتيجيا

 عتمد بشكل رئ ج،ي على فعالية المعلم في توظيف مهارات الاتصال، ولأن الطلبة جزء من عملية 

 الاتصال فإ هم مثل الأستاذ يحتاجون إلى امتلاك مهارات معينة في الاتصال.

امل مع المشكلات السلوكية ومنها التواصل في أقرب فرصة رابعا  مباد  الاتصال الفعال عند التع

ممكنة والتواصل مع الطالب مباشرة ول س عنه والحديث معه باحترام مع ضرورة انتباه الأستاذ 

 للتواصل البصري وللرسائل غير اللفظية الأخرى.

ل على يجب فهم المدرسة كنظام اجتماعي  شتم كفتايات العلاقات الاجتماعية المدرسية:-6-0

تفاعل معقد بين الأفراد، وكمؤسسة اجتماعية، تمتلك كل مدرسة مناخا خاصا يؤثر على جميع 

الموجودين ف ها ويشكل أنماط سلوكهم ويحدد مستويات أدائهم، ويعتبر المناخ المدرق،ي واحدا من 

طوير أهم العوامل التي تؤثر على سلوك الطلبة واتجاها هم نحو التعلم والمدرسة. ولهذا فإن ت

المناخ المدرق،ي الذي  ساهم في خلق علاقات ايجابية بين المعلمين والطلبة، وبين الطلبة أنفسهم 

هارون، رمزي فتحي، مرجع سابق ). تحصيلهميؤثر إيجابيا على سلوك الطلبة ويساهم في زيادة 

،111)  

ظام فعال للإدارة وتعتبر العلاقة الايجابية بين الأستاذ وطلبته من المكونات الرئ سية في أي ن

الصفية. ويدرك الأساتذة الفعالون أن الخطوة الأولى نحو تحقيق إدارة صفية فعالة تتمثل في بناء 

مناخ إيجابي داعم. وحتى يكون الأستاذ ناجحا عليه أن يفهم الآثار التي يمكن له أن يتركها على 

لاقة الايجابية بين الأستاذ طلبته وان يوظف هذا ليترك أثارا إيجابية مرضية. كذلك تساهم الع

وطلبته في تشكيل اتجاهات الطلبة الايجابية نحو المدرسة وتزيد من احتمالات تعاو هم مع 

 أستاذهم و تباعهم التعليمات المدرسية.

وينبغي ألا تقتصر العلاقة الايجابية بين الأستاذ وطلبته فق  ولكن ينبغي أن تكون لديه القدرة 

بية وبناءة ب نه وبين مجتمع المدرسة ممثلا في إدارة المدرسة والمفتشين على تكوين علاقات ايجا

والتعامل مع الزملاء وأولياء الأمور، وينبغي أن تكون العلاقة التي تربطه بهؤلاء تتميز بالحب والود 

الاحترام والتقدير، كذلك ينبغي له المشاركة معهم في التخطي  والإعداد ل نشطة المدرسية 

 واعيد العمل وحضور اللقاءات المدرسية.واحترام م
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 كفتايات التقويم – 7

 ستخدم مصط حا التقويم والقياس بصورة متبادلة ومترادفة رغم وجود اختلا  بينهما، فالقياس 

  شير إلى مقدار ما يمتلكه الفرد من سمة معينة في وقت معين. وهذا المقدار يوجد بصورة كمية.

قياس و عطاء الدرجات فق  وغنما يتضمن قيام المعلم بإصدار حكم أما التقويم فإنه لا  عاي ال

على قيمة الدرجات التي حصل عل ها من عملية القياس والاختبار ومحاولة الكشف عن نقاط 

الضعف وتصحيحها في عمليتي التعليم والتعلم وبذلك فإن التقويم التربوي هو كالاختبارات 

 –التقويم التكوياي  –ن التقويم وهي )التقويم التشخيص،ي التحصيلية التي تتمثل في عدة أنواع م

 (212،1001 كاظم،سهيلة محسن  ،)الفتلاوي  .الختامي(التقويم 

ويعتمد التقويم في مناهج الرياضيات بالتعليم الثانوي بالجزائر على المقاربة بالكفاءات التي  عتبر 

تحقيق التعلمات المقصودة ضمن  التقويم ف ها عبارة عن مسعى يرمي إلى إصدار حكم على مدى

النشاط اليومي للمتعلمين بكفاءة واقتدار وبتعبير فخر  هو عملة إصدار الحكم على مدى كفاءة 

 المتعلم التي هي بصدد النمو والبناء من خلال أنشطة التعلم المختلفة.

  (211سابق، ع)حثروبي، مرج الآتي ومن خلال هذا التعريف يمكن استنتاج 

ويم الكفاءات هو أولا وقبل كل ش،يء تقويم القدرة على إنجاز نشاطات وأداء مهام بدلا إن تق – 2

 من تقويم المعار .

إن تقويم الكفاءات  ستلزم إيجاد أنشطة ووضعيات تسمح للمتعلم باستغلال جميع موارده  – 1

 المختلفة. قدرات ...( للتعبير بواسطة الأداء عن مستوى كفاءاته –سلوكات  –مهارات  –)معار  

 إن تقويم الكفاءات ينطلق من معايير ومؤشرات معدة مسبقا. – 9

إن تقويم الكفاءة في مادة الرياضيات هو قبل كل ش،يء معاينة القدرة على إنجاز نشاطات محددة 

بدلا من استعرا  المعار  الشخصية، فالأداءات أو المهارات التي تثري لاكتساب الكفاءة هي 

ة، لذا يتم تقويم الكفاءة في وضعية يحقق ف ها المتعلم مهمة يظهر من خلالها أجرأة لهذه الأخير 

سلوكات ذات دلالة. ويتم التقويم بالنسبة للكفاءة من خلال إيجاد وضعيات إشكالية حقيقية أو 

 (211سابق، ع)حثروبي، مرج شبه حقيقية تتضمن مطالب تأخذ بعين الاعتبار العناصر التالية 

 قدرات المدمجة في الكفاءة.المعار  وال – 2

 المسعى التحليلي والبنائي للوضعية المطلوبة. – 1
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 تبرير قرارات واختيارات الممتحن. – 9

 تحديد معايير للتقويم.  – 1

إن المقاربة بالكفاءات جاءت بتصور أوسع للممارسة التعليمية/التعلمية و ما يحي  بها تجعل 

م وسي  التفاعل بين المعرفة والتلميذ و تعطي معاى أكثر التلميذ فاعلا أساسيا وتجعل من المعل

فعلية للتقويم باعتباره لا يقتصر على إعطاء علامة على عشرين للتلميذ بل  سمح بت جيل ما إذا 

كان هذا الأخير قد اكتسب الكفاءة المنشودة أم هو في طريق اكتسابها أم أنه لم يكتسنها أصلا و 

ساعدة الضرورية، و يتم ذلك في أغلب الأحيان من خلال وضعيات انطلاقا من هنا تقدم له الم

متنوعة و قريبة من الواقع تجلب اهتمام التلميذ و تزيده رغبة في التعلم و لا تكتفي بتطبيقات 

 بسيطة لمفهوم أو قاعدة. 

علمي إن التقويم في إطار المقاربة بالكفاءات يتكفل بثلاي أبعاد يتمحور حولها الفعل التعليمي/الت

 (29، 1002)وزارة التربية الوطنية،وهي 

 اكتساب المعار . .2

 استعمالها واستثمارها في وضعيات. .1

 تطوير الاستقلال الذاتي وروا المبادرة والإبداع والنقد. .9

ففي كل وضعية تتم معالجدها لابد أن يدرك المعلم ما هي الكفاءة التي يريد تقويمها فيأخذ بعين  

لتلميذ ومحاولاته وتعليلاته حتى و ن كانت خاطئة أو غير مناسبة، كما الاعتبار استراتيجيات ا

 عطي أهمية أكثر لتخميناته وللإنشاء الرياض،ي الذي يحرره وكذا البرهان الذي يقترحه، ذلك أن 

تفاعل هذه العناصر مجتمعة عند المعلم  سمح له بتقدير موقع هذا التلميذ من الأهدا  

عاملا مساعدا على إيجاد أنسب الصيغ لتقديم العون الذي يحتاج  المسطرة فيكون هذا التقدير

ضروري « أي في إطار هذه المقاربة»إليه هذا التلميذ أو ذاك. وبتعبير فخر  عتبر التقويم بهذا المعاى 

لأنه  سمح بتقدير التشتت بين ما أنجزه التلميذ والهد  المسطر، كما  سمح له بإدراك مدى تلاؤم 

تكوين المعتمدة مع الاحتياجات الحقيقية للتلميذ. إذا فهو جزء من عملية التعليم استراتيجية ال

 والتعلم. 

 (29،1002)وزارة التربية الوطنية،  وعلى العموم يمكن لعملية التقويم أن تغطي عدة جوانب منها  

 المعار  الرياضية. .2
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 تشغيل المعار . .1

 استعمال تقنيات وخوارزميات. .9

 ين التعلم في الرياضيات لحل مسائل. )دمج المعار (.الرب  بين مختلف مياد .1

 التمييز بين مختلف النصوص )نظريات، تعاريف، برهان،(. .2

 ترجمة معطيات وضعية إلى معطيات رياضية. .1

 استعمال الرياضيات لحل مشاكل من الواقع. .9

 استعمال الرياضيات للتحليل، للتفسير، للتعليل، للاتصال، لطرا تساؤلات.  .8

 ويم بالكفتاءاتأنماط التق

  ويقوم التقويم القبلي كما تدل التسمية على تقويم العملية التقويم التشخيص ي )الأولي(-2

التعلمية قبل بدئها. وهو بهد  بوجه عام إلى تحديد مستوى استعداد الأفراد  –التعليمية 

دى الطلبة قبل المتعلمين )الطلبة( للتعلم، ومستوى البدء به أو التعر  إلى المدخلات السلوكية ل

)زيتون، عا ا  .البدء بعملية التدريس لدرس أو موضوع معين أو وحدة تعليمية )علمية( معينة

نتأكد أن بحوزة التلميذ كل المستلزمات. في حالة عدم ظهور أي ففي بداية العملية  (911، 1008،

 .عائق، نشرع في الدرس، أما في الحالة العكسية فيجب معالجة النقائ  الم جلة

ويقوم على مبدأ تقويم المتعلمين في عمليتي التعليم والتعلم أثناء   التقويم التكويني )البنائي(-0 

سير الدرس بهد  تحديد مدى تعلم المتعلمين في عمليتي التعليم والتعلم ومدى فهمهم لموضوع 

ها المعلم محدد في حصة أو حصتين أو وحدة دراسية، ومن بين أدواته الأسئلة الصفية التي يوجه

أثناء سير التدريس في داخل الحصة والتمارين والتطبيقات الصفية والمنزلية والاختبارات 

 (219،1001 كاظم،، سهيلة محسن )الفتلاوي  .التحصيلية القصيرة

يجب أن نتحقق من مدى الاكتساب أثناء الحصة وبعدها نشجع الحوار الذي  سمح للتلميذ   

 التقدم نحو الهد . اكتشا  العوائق لاقتراا وسائل تساهم فيوالأستاذ إدراك مدى التحكم و 

  ويتم في  هاية برنامج تعليمي معين بغر  التعر  على التقويم التحصيلي )الختامي( – 1

البرنامج أو مجموعة من الدروس، وذلك  منمحور المستوى الذي حققه المتعلم بعد اجتيازه 

 ختبارات.الا و  بواسطة الاستجوابات، الفرو  الدورية،
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 خــــــــــــــــــــــــــــــــــاتمــــــــــــــــــــــــــــة

تختلف المواد الدراسية من حيث درجة صعوبدها وتعقدها وكذلك من حيث قدرة التلاميذ على 

فهمها واستيعابها، والرياضيات من المواد الدراسية التي نالت اهتماما كبيرا في تعليمية المواد نظرا 

صوصيا ها المتسمة بالتجريد والتعقد، ووضع لها التربويون استراتيجيات فعالة ومداخل خاصة لخ

 .تدريسها وت سير فهم التلاميذ لهال

واهتمت حركة إعداد المعلمين القائمة على الكفايات بتكوين أستاذ الرياضيات واكسابه المهارات 

بكفاءة و تقان، بمراعاة خصوصيات المادة والكفايات التدريسية اللازمة لتدريس مادته الدراسية 

المعرفية والبيداغوجية وتدريبه على مختلف المراحل التي يمر بها الدرس من الإعداد والتخطي  إلى 

 التنفيذ والتقويم، دون نسيان الجانب الاتصالي والتفاعلي والإنساني مع التلميذ

 المراجع المعتمدة

ليبيا  -لبنان  دار الفكر العربي النفس التربوي للمعلمين،علم (، 100الأزر ، عبد الرحمن صالح ) -

 .2مكتبة طرابلس العلمية العالمية، ط

 الوطاي ، الجزائر  المعهدالرياضيات للتعليم الثانوي  مادة تعليميةتأليف جماعي )بدون سنة نشر(  -

 وتحسين مستواهم. التربية مستخدمي لتكوين

-المغربترجمة الحسين سحبان،  وبنائية إطار نظري،الكفايات والسوسي (،1002فيليب ) جونير، -

 المدارس،  ةالبيضاء  مكتب الدار

المهارات التدريسية اللازمة للمعلمين من وجهة نظر المعلمين والموجهين  ،(2332)الحمادي، عبد الله -

 .2332،  92، حولية كلية التربية جامعة قطر العددبدولة قطر

 ، الجزائر  دار الهدىدخل إلى التدريس بالكفاءاتالم (،1001حثروبي، محمد الصالح ) -

مكانة وسائل الاتصال التعليمية في ، (2389)الله  عبد الكريم عبد، الخياطو  ، مصبااع ج،ىالحاج  -

، 29 ، المجلة التربوية جامعة الكويت العددقائمة دارسون للكفايات التدريسية قبل وبعد إتقا ها

2389. 

 .1009، الأردن  دار وائل للطباعة والنشر، دارة الصفيةالإ (، 1009رمزي، فتحي هارون ) -

، الأردن  دار الشرو ، الطبعة العربية الأولى، الإصدار أساليب تدريس العلوم( 1008زيتون، عا ا ) -

 السادس.

، تعليم الرياضيات لجميع الأطفال في ضوء متطلبات المعايير وثقافة التفكير(، 1001عبيد، وليم ) -

 دار المسيرة، عمان الأردن.الطبعة الأولى، 
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قياس الكفايات المعرفية لمعلمي الرياضيات بالمرحلة الثانوية بدولة الكويت  ،(1001عيد، غادة خالد ) -

مجلة العلوم التربوية والنفسية، جامعة البحرين،  ))دراسة تشخيصية باستخدام اختبار تكس س((،

 .1001، سبتمبر 9، العدد 2المجلد 

مدى امتلاك مدرق،ي الدبلوم المتوس  في جامعة البلقاء التطبيقية  (،1002)اللجلوني، محمود  -

البحرين، ، مجلة العلوم التربوية والنفسية، كلية التربية جامعة للكفايات التعليمية التي يجب إتقا ها

 .1002د سمبر  1العدد  1 المجلد

ة بين النظرية والتطبيق، في كفايات تدريس المواد الاجتماعي(، 1001الفتلاوي، سهيلة محسن كاظم ) -

 ، الأردن  دار الشرو ، الطبعة الأولى.التخطي  والتقويم )مع الأمثلة الوافية(

لأردن  دار الشرو ، الطبعة ، اتعديل السلوك في التدريس(، 1002الفتلاوي، سهيلة محسن كاظم ) -

 الأول 

المناهج  في بوية المعرفةالتر  المصط حات ملجم ،)    ( أحمد يالجمل، عل حسين، داللقاني، أحم -

 ، القاهرة  عالم الكتب2، ط وطر  التدريس

الكفايات التكنولوجية للمعلمين في مدينة إربد من وجهة نظر (، 1008خالد سليمان أحمد ) الموماي، -

 شتاء  91العدد   الخامسةلسنة ا WWW.ULUM.NL مجلة علوم إنسانية ، في المشرفين التربويين

1008 -2the Year  Issue 31 winter. 

كفايات التدريس المطلوب توافرها لدى معلمي التربية الفنية  (،2331راشد )عبد العزيز بن  النجادي، -

 .93، العدد 20. المجلة التربوية، كلية التربية بجامعة الكويت، المجلد بالمرحلة المتوسطة

السنة الأولى ثانوي )جدع مشترك  الوثيقة المرافقة لمنهاج الرياضيات، (،1002وزارة التربية الوطنية ) -

 .1002علوم وتكنولوجيا(، جوان 

 ، الجزائر الوثائق المرافقة لبرنامج الرياضيات السنة الثالثة ثانوي (، 1001وزارة التربية الوطنية ) -

 رياض،ي، علوم تجريبيةبرنامج الرياضيات لشعب رياضيات، تقاي (، 1001وزارة التربية الوطنية ) -

 . 1001للسنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، جويلية 
- Medley. Donald M. and Patricia R.crook . research in teacher competency and 

teaching tasks (( theory and practice)) , autumn 1980 , p.p 294 -     

- Smith, c and laslett, R, Effective classroom management, London: routledge, 

      

- Tersac,G.,de , savoir, compétences et travail, in j.-M., barbier ,(Ed.) savoir 

théoriques et savoir d'action , paris m presses universitaires de France , 1996,p.231. 
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