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La destreza de la expresidn oral en el aula de tercer curso de secundaria.

Présenté par M. Dirigé par Mme
Abed BOUBEKEUR Nourine Elaid Lahouaria
Université Mohamed Ben Ahmed—Oran 2 - Algérie

Resumen:

Actualmente en el mundo donde vivimos, notamos un crecimiento interés muy
notable por la ensefianza y el aprendizaje de la destreza oral en el aula de
lengua extranjeras, el contrario de antes, donde se hacia en particular para la
expresion escrita, mientras que la destreza oral era una actividad considerada
como mucho menos importante en las aulas, razén por la cual existe poca
informacidn sobre cémo se ensefia la produccion oral de los alumnos.

En el marco de la aplicacién de la nueva reforma del sistema educativo
argelino, el nuevo plan curricular se basa en el enfoque comunicativo, y da
importancia a la comunicacién oral.

Al consultar el manual de tercer curso “Puertas abiertas”, hemos observado
que hay varias clases y actividades consagradas a la expresion oral en cada
unidad didactica, y que permiten al alumno comunicar en el aula en
situaciones de comunicacién similares a las que podria tener con nativos, e
intercambiar informaciones e ideas con otros compaiieros. Otro elemento que
hemos observado, es que al final de cada unidad, hay un proyecto en el que el
alumno tiene que presentar su trabajo oralmente también. Esto significa que la
expresion oral es importante.

Asi pues, planteamos las preguntas siguientes: éQué es la produccién oral?
¢Como se enseiia la expresion oral a alumnos de tercer curso de secundaria? Y
¢Qué impacto puede tener la ensefia de la expresidn oral sobre el aprendizaje?

Para responder sobre estas preguntas, intentaremos en primer lugar definir la
destreza de expresion oral, a continuacion presentamos cémo se ensefia dicha
destreza en el aula de ELE. Antes de concluir con este estudio, expondremos
los resultados de nuestra investigacion, donde circularemos un cuestionario
dirigido a los profesores de tercer curso de ensefianza secundaria. Al final
presentaremos los resultados y las posibles conclusiones que sacaremos de
esta investigacion.

Palabras clave: destreza- expresion oral- ensefianza- aprendizaje.
Abstract

Currently in the world we live in, it is well-noticeable that much interest with
regard to FL teaching and learning is devoted to oral proficiency in the FL
classroom. Different from the past, where the total focus was especially put on
the writing skills while oral skills were relegated to final teaching/learning step,
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much importance is devoted to oral comprehension and production. The issue
of tackling oral receptive and productive skills should be investigated to know
the ‘how?’

Within the framework of the implementation of the new Algerian education
reform, the new curriculum is based on the Competency-Based Approach, and
gives importance to oral communicative competence.

By browsing the third year students textbook "Puertas abiertas", we have
noticed that there are several rubrics devoted to oral expression in each
teaching file, which allow students to communicate in a native-like way by
exchange information and ideas with one another. Besides, in the same vein,
the project work, assigned at the end of each teaching file, is meant to
enhance learners’ communicative competence via negotiation, presentation,
etc. All these converge and toward learners’ oral practice in authentic
situations.

Thus, to draw insightful ideas about oral proficiency, we propose the following
questions: What is oral production? How is oral skill taught to third year
students? And what impacts can the teaching of oral expression on foreign
language learning (FLL)?

To answer these aforementioned questions, firstly, we try to define the oral
skills, secondly, the way it is dealt with in the Spanish language classroom. As a
practical aspect, we intend to use a questionnaire targeting teachers of third
year secondary school students. Finally, the data collected will be analyzed and
commented.

Keywords: skills, oral expression, teaching/ learning
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Introduccion

La comunicacion oral representa para cualquier ser humano su modo
esencial de interaccidon sociocultural. Esta comunicacidn se considera como una
actividad eminentemente humana de la que se vale para satisfacer sus
necesidades cognitivas, afectivas y sociales. Esta verdad indiscutible es de vital
importancia para el contexto educativo, ya que la importancia de la expresion oral
en el aprendizaje de lenguas extranjeras hoy dia es indispensable, porque es una
de las actividades de comunicacidon que se pueden desarrollar en el aula de
lenguas extranjeras’.

1. Definicion de la expresion oral

La expresion oral es una de las actividades de comunicacidn, que se
pueden desarrollar en un acto comunicativo y mediante la misma procesamos,
transmitimos, intercambiamos y negociamos informaciéon con uno o varios
interlocutores. Por su caracter omnipresente, la expresién oral expresa un
conjunto de elementos discursivos de modo diferente de la lengua escrita
(Giovannini, 1996: 53).

1. 1. Aproximacion etimoldgica al término expresion

Nos parece obligatorio al buscar la raiz y el origen del concepto de
expresion oral. La etimologia siempre contiene una considerable dosis de sentido.
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Y, aunque en este caso la evolucidn del significado ha sido importante, no por eso
se debe perder de vista porque ése puede resultarnos mas claro.

Antes de abordar la definicién de la expresion oral, hay que decir que la
expresion oral forma parte de la comunicacién, por eso comunicar es llegar a
compartir algo de nosotros mismos con otros, es decir, es una cualidad racional y
emocional especifica del hombre que surge de la necesidad de ponerse en
contacto con los demas, cuando intercambiamos ideas que adquieren sentido o
significacidn de acuerdo con experiencias previas comunes (Fonseca, 2005: 02).

Esto significa que, aunque las personas tienen marcos de referencia
diferentes, o sea piensan, viven y hablan en forma distinta, en el momento de
establecer una comunicacidn, pretenden conseguir algo en comun por medio del
mensaje que intentan compartir (Fonseca, 2005: 03).

La expresién oral por definicidn, forma parte de las funciones productiva y
receptiva del lenguaje. Es la interaccion, el intercambio del didlogo, la emisién
(produccion) y la comprensidn de enunciados.

2. Didactica de la expresion oral
La didactica de la expresidon oral se puede dividir desde dos perspectivas:

i. Vision tradicional de la ensefianza: la funcion tradicional de la escuela en
el dmbito de la lengua ha sido ensefar a leer y escribir, y la habilidad de la
expresion oral ha conocido un gran descuido en la clase de lengua como lo sefiala
Zamora (1983: 47):

La expresion oral a pesar de que los profesores de idiomas reconocen
su importancia, ha sido objeto de imperdonable menosprecio. No es secreto que
muchos docentes consideran que la expresion oral puede utilizarse como un
pasatiempo, ocasionalmente, pero jamds como algo sistematico, planeado vy
evaluado.

De lo puesto anteriormente, comprendemos que Zamora justifica esta
ausencia y menosprecio de la destreza de expresion oral por dos motivos, primero
es la concepcion o/ y opinién del profesor en cuanto a la ensefianza de la
expresion oral, el segundo motivo es que el escrito se considera mucho mas
importante que el oral.

ii. La vision actual de su ensefianza: la vida actual exige un nivel de
comunicacion oral tan alto como de redaccién escrita. Un alumno que no puede
expresarse de manera coherente y clara con un minimo de correccién cae en el
riesgo de que se vea ridiculo.

Por eso se ven miles y miles de aprendices de lenguas extranjeras que se
ven privados dia tras dia de poder expresar sus ideas. De esta manera la expresion
oral tiene un valor injustificable en el aprendizaje de idiomas extranjeros, como lo
afirma Zamora (1983: 48)

.38.
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Negar la expresion oral es negar la esencia de tal aprendizaje. Se puede
afirmar que el 85 por ciento de los alumnos con problemas para leer y escribir
tienen deficiencias en su expresion oral.

En resumen, la practica de la expresion oral tiene mucha importancia.
Esto se ve en la aplicacion de muchas reformas como en el caso de nuestro pais,
qgue al echar un vistazo en los libros de espafiol de ensefianza secundaria, se ve
gue las clases de expresién oral cubren mas del cuarto del programa y todo eso
con el objetivo de practicar la lengua.

2. 1. Caracteristicas de las actividades de expresién oral

En la expresion oral, el objetivo principal es el uso de la lengua por parte
de los alumnos en actos de comunicacidon con uno o varios interlocutores. La
comunicacion es un proceso activo, es una accion que se realiza a través de
diferentes intercambios comunicativos que son llevados al aula mediante
actividades.

En el aula, las actividades de expresion oral estan disefiadas para que el
alumno use la lengua para comunicar. De manera general, la ensefianza de las
actividades de expresion oral se divide en dos fases: la primera fase es la
asimilacion y la segunda es la creacion’

i: La fase de la asimilacion: esta fase esta relacionada con la etapa de la
comprension oral, en esta primera etapa se presta mucha atencion a los aspectos
formales y menos al contenido; esto se comprueba en el tipo de actividades
realizadas, como ejercicios de memorizacion de didlogos cortos y actividades de
repeticion para fijarse en determinadas estructuras. Como ejemplo, las
actividades relacionadas con la funcién comunicativa de saludar, presentarse y
despedirse, son actividades llamadas: producciéon formal o sea aquella que estd
destinada a una practica (mecdnica o no), de formas y estructuras de la lengua.
Estas actividades estan destinadas a pulir y mejorar la forma.

ii. La fase de creacion: en esta fase se encuentran también dos etapas:
una produccidon mas dirigida, por parte del profesor, y una produccion libre en la
que el alumno se convierte en el protagonista de las actividades. En esta etapa, en
el inicio, es necesario que el profesor controle la actividad, dando pautas y
guiando al alumno en su realizacién. En un momento posterior, los alumnos
pueden llevar a cabo las realizacién de la actividades haciéndolas solos.

La practica de la expresidon oral no es una tarea facil; para poder
realizarla adecuadamente es importante tener en cuenta los pasos que se deben
dar para la actividad de la destreza de expresion oral:

i. Preactividad (actividades de motivacion, de conocimiento del tema,
trabajo gramatical y de léxico previo a la actividad, actividades de avance de
hipdtesis sobre el contenido);
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ii. Exposicion clara del objetivo de la actividad y de los pasos que deben
seguirse para realizarla;

iii. Desarrollo propiamente dicho de la actividad,
iv. Evaluacion de la actividad,

v. Postactividad (deduccidn de reglas gramaticales, practica de contenidos
gramaticales, trabajo léxico, trabajo de otras destrezas, juegos, etc.

2. 2. 1. Principios de las actividades de expresion oral

Segun Rivera Carrefio’, todas las actividades de expresién oral que se
realizan en el aula deben atenerse a los siguientes principios:

i. Ser significativos, es decir, que los alumnos hablen de cosas que tengan
sentido para ellos. El uso de preguntas y respuestas reales implica que en los
intercambios comunicativos haya verdaderos vacios de informacién que
justifiquen la interaccidn entre los alumnos y no ejercicios de practica formal;

ii. Tratar temas y realidades los mds cercanos posibles al alumno: de esta
manera se consigue que el alumno esté mas motivado y por tanto, se involucre
mas y mejor en la actividad;

iii. Ser abiertos, de esta forma el alumno puede decir lo que él piensa y en
la medida de lo posible, introducir temas nuevos en la conversacion;

iv. Incluir la retroalimentacion significativa, el profesor debe tender a
corregir errores de contenido especialmente;

v. Dosificar la dificultad progresivamente;

vi. Tener en cuenta el desfase entre los medios de los que dispone el alumno
para expresarse, a menudo insuficientes, y lo que quiere decir realmente
expresar; en este sentido, es muy importante fomentar el uso de estrategias de
comunicacion.

3. La ensefianza del oral en Argelia

Nuestro propdsito no es ni comparar, ni criticar los manuales del espafiol
que preceden el manual de tercer curso que se usa hoy dia, en cuanto a la
ensefianza de la destreza oral, ya que, observamos al consultar esos manuales
que no se daba mucha importancia a la destreza oral. Al examinar los libros de
tercer curso “Ven a ver” y el libro de segundo curso “En espafiol por favor”, hemos
notado en cada unidad en la parte de expresidn oral titulada “habla” que se trata
de una sola actividad que pide al alumno que continde la historia estudiada en la
clase de comprension oral®, o practique un dialogo en parejas. En esta fase no se
daba mucho tiempo, o sea no mas de veinte minutos®, ya que el profesor
directamente recurria a la gramatica porque se daban muchas clases de gramatica
y comprension lectora.
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Limitamos nuestro estudio en lo que refiere a la ensefianza del espafiol en
Argelia, precisamente la ensefianza de la expresion oral para los alumnos de
tercer curso, y nos basamos primero en el andlisis del nuevo plan curricular, y lo
que esta en el manual de tercer curso “Puertas abiertas” en cuanto al nimero de
las clases atribuidas al oral y su comparacién con la ensefianza del escrito, luego
pasamos al andlisis y comentario de los datos.

4, El manual escolar “Puertas abiertas” de tercer curso

“Puertas abiertas”, es un manual dirigido a los alumnos de tercer curso de
secundaria; sus contenidos y su metodologia siguen las directrices curriculares
expresadas en el nuevo programa de espaiol elaborado por el MEN. El manual
“Puertas abiertas” pretende desarrollar en el alumno a través de las actividades
comunicativas, no sélo la competencia comunicativa, sino también le permite
adquirir las destrezas, procedimientos y estrategias que le permite fomentar la
capacidad de observacidén, analisis y habitos de trabajo intelectual.

En cuanto a la concepcién de este manual se han tomado en consideracion
los valores, los procedimientos y los conocimientos generales que propone toda la
ensefianza de la lengua en una sociedad democrdtica, abierta, tolerante,
respetuosa de la diversidad humana y el desarrollo de sociedades cada vez mas
pluriculturales y plurilingties (MEN: 2007).

“Puertas abiertas”® (MPA, 2007: 59- 85) es el manual usado por los
alumnos de tercer curso que sigue siendo usado hoy dia, éste tiene como objetivo
activar los conocimientos de los alumnos mediante el desarrollo de las habilidades
linglisticas interpretativas como la comprensién oral y la comprension lectora y
productivas como la expresion oral y la expresion escrita.

Este manual encierra cinco ambitos, cada ambito se divide en dos
unidades didacticas “A” y “B”, que se subdividen en lecciones. Cada ambito
finaliza con un proyecto.

Presentamos los cinco ambitos encontrados en el manual de tercer curso
(2007) en el cuadro siguiente:

Ambitos Unidad didactica “A” Unidad didactica “B”

Unidad puente Se trata de un repaso de lo aprendido a lo largo del curso
anterior (2% curso)

Ambito personal Los jévenes de hoy Los sueios

Ambito educativo El mundo de la ensefianza |La educacion de un buen

ciudadano
Ambito cientifico y | Los inventos El pro y el contra de la
tecnoldgico tecnologia
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Ambito laboral Construir el mafiana El mundo del trabajo

Paginas eternas Rutas literarias y culturales | Rutas histéricas

Tabla N°1: Contenidos de los ambitos en el nuevo MPA.

Lo que muestra esta tabla es que en cada ambito se incluyen varios temas.
A través de las actividades comunicativas, estos temas pretenden desarrollar en el
alumno no sdlo la competencia comunicativa y sus subcompetencias (linglistica,
pragmatica y sociolinglistica) sino también las competencias generales
(conocimientos de destrezas, habilidades y la capacidad de aprender).

De esta manera, a partir de dichos dmbitos el alumno debe ser capaz de
desarrollar las cuatro habilidades linglisticas (comprensién oral, expresion oral,
comprension lectora y expresidn escrita). En la tabla siguiente presentamos el
numero de clases consagradas a cada destreza asi podemos ver qué porcentaje
ocupan las clases del oral, en comparacion con las clases del escrito.

Ambito | Ambito | Ambito | Ambito | Piginas | Totalde | Porcentaje
personal | educativo | cientifico | laboral | eternas las de las clases
clases
Clases de
Comprension 08 06 08 09 07 38 38%
oral
Clases de
Expresion oral 08 06 08 09 07 38 38%
Clases de
Comprension| g 04 04 04 05 21 20%
lectora
Clases de
Expresion 01 01 01 01 01 05 04%
escrita

Tabla N°2: Nimero de clases de consagradas a las cuatro destrezas (MPA).

Como lo vemos que en el (MPA) hay ciento dos (102) clases de las cuatro
destrezas, por ejemplo, en el ambito personal hay ocho (08) clases de
comprension oral, lo mismo para la expresién oral, mientras para la comprension
lectora hay 4 clases, en cuanto a la expresién escrita se da una sola clase.

Asi, observamos en la tabla N° 2, que las clases dedicadas a la expresion
oral corresponden a (38%) de la demds clases que existen en el (MPA); lo mismo
se ve para la destreza de comprensién oral. En cambio, las clases de comprension
lectora corresponden sélo a 20% de las clases incluidas en el (MPA). Vemos que la
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mayoria de las clases que cubre el manual estan consagradas a la destreza oral;
asi, el oral prevalece al escrito.

En cuanto al desarrollo de la destreza escrita en el aula, empezamos
primero por la clase de comprensidn lectora, en que cada ambito incluye cuatro
textos salvo el ultimo que comprende cinco textos. Pero, el profesor no puede
ensefiar los cuatro textos, solamente dos textos a sus alumnos, y los que quedan
puede hacerlos como un control escrito o una prueba. En cuanto a la expresién
escrita, se da a los alumnos un sélo tema que tienen que hacer en casa, y el dia
siguiente se hace una correccion colectiva.

La destreza oral como lo hemos senalado arriba ocupa mds la mitad del
programa, y se divide en dos clases: la de comprensién oral, en la que el alumno
interpreta lo que ha escuchado y que se termina con una actividad de
comprension oral; y una clase de expresién oral, en la que se desarrollan
actividades que el alumno ha de realizar en cooperacidn, en pequeio grupo o con
toda la clase; estas clases siguen siempre las clases de comprensién oral. Se afiade
a eso, un proyecto al final de cada ambito, que el alumno debe preparar por
escrito y presentarlo oralmente’. El mismo MPA encierra unas clases de
pronunciacién y de entonacién que segun el MEN (2007: 166) son la base de la
expresion oral ya que, se ensefian con el objetivo de mejorar la comunicacidn. En
esta clase, el profesor debe estar muy atento a la hora de corregir todos los
errores de pronunciacion de sus alumnos multiplicando los ejercicios si fuera
necesario.

Ante este predominio de la expresién oral y su desarrollo en el aula de
espafiol como lengua extranjera, vamos a averiguar y comparar lo que dicen los
textos oficiales como (el curriculo y el manual de tercer curso) en lo que concierne
la destreza de expresion oral como teoria, lo que se hace y practica por los
profesores mismos de secundaria, como se lleva a cabo la ensefianza de la
produccién oral en el aula de ELE.

5. Procedimientos metodoldgicos

Con el fin de realizar nuestra investigacion sobre la ensefianza de la
expresion oral en el aula de espafiol como lengua extranjera, hemos elegido el
cuestionario como instrumento metodoldgico.

5.1. Cuestionario para profesores

El cuestionario es un instrumento util para sacar informaciones,
opiniones, o estrategias; se ha dirigido a los profesores con la intencién de saber
la realidad de la evaluacidon de la expresion oral en el aula de ELE y cédmo la
perciben. Nuestros informantes son profesores de ensefianza secundaria que dan
clases a alumnos de tercer curso. Nos interesan las respuestas de los profesores
de tercero porque en el tercer curso se dan muchas clases del oral, en cambio con
el segundo curso se da una sola clase de expresion oral a lo largo de toda la
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unidad did4ctica. El presente cuestionario, es informativo, ya que su objetivo es
aportarnos informaciones sobre todo lo que atafie a la ensefianza de la expresion
oral, hemos distribuido el cuestionario a treinta (30) profesores de espafiol de
ensefianza secundaria que ensefian el espafiol en la ciudad de Tiaret.

5.2. Resultados y analisis del cuestionario para profesores

Los resultados que presentamos a continuacion son los datos obtenidos
del cuestionario de los profesores, las respuestas estdn representadas en las
tablas. A fin de analizarlas claramente hemos clasificado las respuestas en unas
tablas con el porcentaje que corresponde a cada respuesta elegida.

- Pregunta N°1: Durante la clase de expresion oral iEstablece usted unos
objetivos para cada clase en su ficha pedagdgica?

- Con esta pregunta, hemos querido saber el nimero de los profesores
gue precisan los objetivos de sus clases de expresién oral en sus propias fichas
pedagdgicas.

Respuestas Si No

Porcentajes 78% 22%

Tabla N°3: Resultados de la pregunta N°1

Como lo vemos, la mayoria de los informantes (78%) dicen que establecen
objetivos de la clase de expresién oral mientras que la minoria (22%) no los
establecen. Sabemos que en la guia del profesor, se precisan los obijetivos
generales, pero los objetivos precisos, para cada clase, los tienen que explicitar los
profesores. Pensamos que la minoria que no lo hace se apoya sdélo en los
objetivos generales.

- Pregunta N°2: (Como? Cite un ejemplo de estos objetivos de una clase de
expresion oral.

-Nuestro objetivo era saber cémo formulan los informantes los objetivos
de la clase de expresion oral.

Respuestas Expresarse Hablar en Expresar ideas
oralmente espafiol correctamente
Porcentajes 62% 20% 18%

Tabla N°4: Resultados de la pregunta N°2

Los objetivos de las clases de expresidn oral son generales asi
observamos: expresarse oralmente no es un objetivo especifico que concierne
directamente la clase dada. Entonces estos objetivos citados por los profesores no
son objetivos especificos que corresponden a una sesion de clase. La ausencia de
los objetivos especificos en la clase influye negativamente sobre la evaluacién
durante la clase de expresion oral.
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La falta de determinacién de objetivos especificos de las clases del oral,
que se enfocan en “expresar oralmente o hablar en espafiol” en general sin
determinar objetivos especificos para una “expresidon oral” clara, organizada,
inteligible, bien pronunciada cuyo Iéxico es apropiado y preciso, con estructuras
simples o complejas correctas usando articulos adecuados que favorecen la
coherencia del discurso. Otro ejemplo de objetivo especifico de una clase de
gramatica, el caso del pretérito indefinido, primero el alumno debe conocer la
formacidn de este tiempo, después sus diferentes usos; luego utilizarlo en frases o
sea la aplicacién.

- Pregunta N°3: /Qué tipo de errores Ud. Considera mds graves durante la
participacion oral?

- El objetivo de esta pregunta reside en informarnos sobre a qué tipos de
errores suelen prestar mds atencion los profesores y que los consideran mas
graves cuando evaluan la expresion oral del alumno.

Respuestas Errores Erroresde | Errores de Errores Errores |Otro
gramaticales | entonacion | vocabulario | pragmaticos | fonéticos
Porcentajes 40% 18% 20% 12% 06% 4%

Tabla N°5: Resultados de la pregunta N°5.

Podemos ver que la gramdtica ocupa un lugar importante en el aula, segin
estos profesores (40%), porque con el enfoque comunicativo, la gramatica se
considera como un instrumento que garantiza la comunicacidn. De esta manera
podemos decir, no se puede insistir sobre errores de tipo linglistico si el objetivo
de la clase la interaccién oral que gira en torno a procesos a través de los cuales se
desarrolla la comunicacién. Estd claro que es insuficiente en una hora con un
programa cargado corregir todos los errores, sin olvidar el numero de los alumnos
en el aula. Es importante recordar que la buena preparacion de la clase de
expresion oral permite no sélo el desarrollo del aprendizaje sino también facilita
la evaluacién ayudando el evaluador y el evaluado.

Aunque la guia establecida por el MEN (2007:196) pide a los profesores que
no se centren sélo en los errores de tipo morfoldgico o Iéxico, aunque sean los
mas faciles de identificar, hay que prestar atencidon también a los errores de tipo
sintactico, pragmatico y sociocultural para que el alumno desarrolle una
competencia comunicativa y no sélo una competencia linguistica.

- Pregunta N°5: Durante la participacion oral ¢ Cudndo Ud. Suele corregir los
errores?

-El objetivo de esta pregunta consiste en saber en qué momento
interviene el profesor para corregir los errores de sus alumnos durante esta clase.
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Respuestas | Directamente Después de Enunafase | Alfinalde
después de una pausa, que posterior, la clase
haber escuchado indica una dedicadaala
el error interrupcion correccion
Porcentajes 50% 20% 18% 12%

Tabla N° 6: Resultados de la pregunta N°6.

En cuanto al cudndo de la correccion de los errores, lo observado a través
de las respuestas es que la mitad de los informantes (50%) corrigen
inmediatamente después de haber escuchado el error. Al preguntarlos el porqué
de eso, los mismos contestan que es para ganar tiempo, y si dejan el error al final
de la clase, lo olvidan. Mientras que a diez profesores (20%) de ellos les resulta
adecuado corregir los errores después de una pausa: nos dijeron que era para que
el alumno se corrigiera a si mismo, y que no querian interrumpirle. Los demas
(18%) afirman que dedican unos momentos, en una etapa posterior, a la
correccion de los errores para que los alumnos puedan corregirse unos a los otros
y reflexionar sobre sus errores.

De esta manera podemos decir que todos los profesores corrigen
los errores de sus alumnos, pero lo que cambia es el momento, y esto depende
del error; si es un error que comete el alumno a menudo se puede dejarlo al final
para corregirlo a todos. Pero si es un error de pronunciacion el profesor lo corrige
inmediatamente.

- Pregunta N°05: ¢A qué medios (material diddctico) recurre usted para
ensefiar la expresion oral?

-Con esta pregunta queremos conocer cual es el material usado por los
profesores para ensefiar la expresion oral en el aula de ELE, y qué impacto puede
tener su uso.

Respuestas | El manual escolar Auditivos Otro Visuales

Porcentajes 68% 13% 13% 06%

Tabla N° 7: Resultados de la pregunta N°10.

En su mayoria (68%), los profesores usan como material didactico el
manual escolar, y no utilizan otros materiales: suponemos que es para respetar el
programa. La mitad (13%+ 13%) utilizan: unos medios auditivos y otros, mapas y
fotos. Estos ultimos dicen que es necesario para motivar a sus alumnos; mientras
que los primeros, piensan que los alumnos tienen que escuchar a nativos que
estan conversando, y también para que aprendan a pronunciar correctamente y
para evitar que se aburren.
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Conclusion

Hemos podido llegar a la conclusidn que la ensefianza de la expresién oral
sigue siendo ausente y limitada; sélo se hace hincapié en el escrito, y esto debido
a muchas causas, entre las que hemos sefialado algunos. Se afiade a eso también,
que el bachillerato es escrito y no comporta ninguna prueba oral; por eso vemos
que los profesores se preocupan siempre por el escrito (comprensidn lectora,
gramatica y expresion escrita) con el fin de preparar al alumno al bachillerato.

También, la ensefianza de la destreza de expresion oral por parte de los
profesores de secundaria se hace en funcién de la experiencia y la competencia
de cada uno de ellos. Esto se debe a la falta de coordinacidn entre los inspectores
de espaiiol y los profesores mismos.
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de prediccion que se trata de pedir al alumno de dar la conclusién de la historia; pero en
estos manuales, se pone como actividad de expresion oral.
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6 De aqui en adelante (MPA).
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