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Summary: 
This study addresses the role of formative assessment in addressing learners' 
mistakes/errors during the learning process. Its importance in the educational 
process is highlighted through diagnosing problems and attempting to find 
solutions. It helps build an active and effective learner who develops knowledge 
independently, acknowledges their mistakes, and strives to correct them, viewing 
errors as a starting point for knowledge that requires active learning. The research 
also aims to uncover the difficulties faced by learners and how to overcome them 
by answering the following question: To what extent is formative assessment 
effective in addressing errors and promoting active learning? The findings indicate 
that the role of formative assessment lies in providing feedback to both parties 
(teacher and learner), contributing to the improvement of learning quality, and 
enhancing effective and active learning. 
Keywords: formative assessment; effectiveness; pedagogical error; feedback; 
active learning; reinforcement; learning process 
 

  :مقدمة .1

ميّة وتحقيق الأهداف المنشودة هو نجاحٌ للأمّة 
ّ
إنّ نجاح العمليّة التّعليميّة التّعل

عرف بتطوّرها 
ُ
عوب ت

ّ
 الأمم والش

ُ
ولوجيّ وبما أنجزه العقل العلميّ والتكنبأسرها، فقيمة

ميها وتقاس بمعارفهم ،البشريّ 
ّ
 كذلك بمستوى متعل

ُ
ربويّةو  بل تعرف

ّ
ذلك أنّ  ،سلوكاتهم الت

 للنّماء والزّيادة والتطوّر 
ٌ
 لهما وقابلة

ٌ
م والتّعليم، بل هي سابقة

ّ
 عن التّعل

ً
ربية لا تنفصلُ أبدا

ّ
 الت

  تنمية الوظائف النّفسية بالتّمرين »التربية هي  ذلك أنّ   التّغيّر،و 
ً
حتّى تبلغ كمالها شيئًا فشيئا

 
ّ
ربية الصّحيحة أن تنمّي شخصيّة الط

ّ
فل من النّاحية الجسميّة والعقليّة ومن شروط الت

 .1«والخلقيّة

 
ّ
ز بالدّ دومً  فهياليوم،  ةربويّ هذا ما تسعى إليه المؤسّسة الت

ّ
م ا ترك

ّ
رجة الأولى على المتعل

الدّاخليّة منذ مراحله الأولى، كما تجنّد له كلّ الوسائل والآليات وتهيئ له البيئة وعوامله 

 ر قدراته ومهارته وتصقل شخصيّته بشكلٍ متوازن.الملائمة التّي من شأنها أن تطوّ 

مين هي أشقُّ مهمّة على الإطلاق، إن 
ّ
إنّها مسعى البشريّة مهمّة إعداد الأفراد المتعل

 بتضافر مجموعة من و  ،العظماء منهم اهتمامهم ومطمحجمعاء ومناط 
ّ
ى إلا

ّ
ثمارها لا تتأت

رائق والأساليب
ّ
روف والط

ّ
تي تهدف إلى معالجة  ،الآلياتو  العناصر والظ

ّ
ومن أهمّ الآليات ال

م في العمليّة التّعليميّةتفعيل دور او  الأخطاء البيداغوجيّة
ّ
التّقويمُ بمختلف أنواعه،  :لمتعل

 التّ 
ً
م،صحّ القول  إن  ، و كوينيّ )البنائيّ منه(خصوصا

ّ
فمن خلاله تتمّ  : التّقويم من أجل التّعل
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مين على بناء معارفهم بأنفسهم، مساعدة المت
ّ
 له دورٌ بارزٌ في تعديل مسار التّعلمّ نحو عل

 
إذ

للأخطاء وكيفية تصويبها وذلك بواسطة من خلال تصحيح النّظرة السّلبية وذلك  ،الأفضل

قة اللازمة لمواجهة جميع ظروف الحياة  تزويدهم
ّ
مين الث

ّ
بالتّغذية الرّاجعة، وكذا إكساب المتعل

 عن الرّسوب والفشل أو النّ 
ً
 .فور من الدّراسةوتحدّياتها والأخذ بيدهم بعيدا

ر على جودة  اليوم العمليّة التّعليميّة تواجهُ  كما
ّ
 التّعليمعدّة صعوبات وتحدّيات تؤث

مين  ،من بينها الأخطاء البيداغوجيّة
ّ
 على نفسيّة المتعل

ً
ر سلبا

ّ
م، وتؤث

ّ
تي تعرقل عمليّة التّعل

ّ
ال

مين؛  وتحصيلهم الدّراس ي
ّ
ربوية  سعت   لهذاكما تؤرّق بال المعل

ّ
إلى تحسين العمليّة النّظم الت

 التي من أبرزهاو ، ببذل مختلف الجهود والإمكانيات وتوفير الآليات والأساليب ذلكو التّعليميّة 

ذي يكشف 
ّ
البحث  هذا يستهدفلهذا  هذه الصعوبات ويعالجها.عن التّقويم التّكويني ال

 :الإجابة عن الإشكاليات التّالية

كويني؟   -  
ّ
قويم الت

ّ
مين؟ تهما أهميّ و ما هو الت

ّ
 وما مدى فاعليّته في بناء معارف المتعل

غذية   -
ّ
كويني بالت

ّ
قويم الت

ّ
كويني و  ؟الراجعةما علاقة الت

ّ
قويم الت

ّ
 كيف يسهم الت

 ؟ومعالجتها ةفي الكشف عن الأخطاء البيداغوجيّ      

كويني  كيف يسهم  -   
ّ
قويم الت

ّ
م النشط؟في الت

ّ
عل

ّ
 تعزيز الت

 وت
ّ
الكشف  فيالتّقويم التّكويني وأهمّيته، ودوره فاعليّة إبراز ة الدّراسة في أهميّ  لتمث

شط، تسهمعن الأخطاء وتصحيحها من خلال تقديم تغذية راجعة 
ّ
م الن

ّ
كما  في دعم التّعل

تي 
ّ
في تحقيق التّقويم التّكويني أثناء  تساعدتهدف الدّراسة إلى توضيح الآليات والوسائل ال

م.
ّ
 عملية التّعل

كويني:  .2
ّ
قويم الت

ّ
 مفهومه وأهمّيته وأهدافه وأدواته: الت

لت  ربوّية اليوم عنا النّظم والمناهجلقد أو 
ّ
ه   الت

ّ
 بالتّقويم البيداغوجيّ؛ لأن

ً
 خاصّة

ً
ية

ربوية من خلال تعزيز او  في تحسين الأداء سهميُ »
ّ
لتّكامل في التّواصل تطوير عمل المؤسّسة الت

مبين ثنائية 
ّ
مو  المعل

ّ
ر تغذية راجعة  المجتمع عبر وسائل متعدّدة،و  بين المدرسةو  المتعل

ّ
ويوف

م، وذلك من خلال شراكة والضّ   متبادلة من شأنها أن تحدّد جوانب القوّة
ّ
عف لدى كلّ متعل

م
ّ
 .2«حقيقيّة بين جميع أطراف عمليّة التّعليم والتّعل
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ربويّ:  1.2
ّ
قويم الت

ّ
 الت

ربويّ   
ّ
طة، تتضمّن إصدار »يعتبر التّقويم الت

ّ
مة مخط

ّ
 منظ

ً
 منهجيّة

ً
الأحكام على عمليّة

السّلوك أو الفكر أو الوجدان أو الواقع المعيش، وذلك بعد موازنة المواصفات والحقائق 

تي تمّ التّوصل إليها عن طريق القياس مع معيارٍ جرَى تحديدُه  لذلك السّلوك أو
ّ
)الواقع( ال

ة
ّ
 .3« وضوحٍ و  بدق

 
ّ
يد نواحي القوّة والضّعف بتحد »م الفعّال، إذ يقومُ فمن خلال التّقويم يبرز دور المعل

يء المقوّم
ّ

وذلك بوصف أنشطة علاجيّة لعلاج نقاط  ،ثمّ توصيف سبل العلاج ،في الش 

تي يمكن بها إثراء نقاط القوّة بعد تشخيص الواقع،
ّ
كذلك  الضّعف، وكذلك تحديد السّبل ال

 .4« عوجاج وعلاجُ العيوبٍ لا يُعنى بإصلاح ا

ربوية جدّا في العملإذن فالتّقويم مهمّ 
ّ
تي يّة الت

ّ
م على معرفة الأسباب ال

ّ
ه يساعد المعل

ّ
لأن

مي
ّ
ه يغرسُ في الوقت نفسه أدّت إلى إخفاق بعض المتعل

ّ
قة في نفوس ن، كما أن

ّ
المتفوّقين الث

  مّا؛ منهم
ً
،تربويّا

ً
.و  تستدعي دعما

ً
 معالجة بيداغوجيّة

كوينيّ )البنائيّ(:2.2
ّ
قويم الت

ّ
 .الت

م في جميع يلازمُ  تقويمًا مستمرّا» التّقويم التّكوينيّ  يعتبرُ 
ّ
ويتكامل  ،جوانبها عمليّة التّعل

م الدور 
ّ
تي تعتمد المقاربة البنائيّة، حيث يكون للمتعل

ّ
مع أنشطتها المدرسيّة، وبخاصة تلك ال

 .5« المركزيّ 

م في مختلف  هو عمليّة تقييم مستمرة تتزامن مع سير عمليّة التّقويم التّكوينيّ و 
ّ
التّعل

تي تعتمد على المنهجية البنائية. 
ّ
يهدف فجوانبها، وتتكامل مع الأنشطة المدرسيّة، خاصّة تلك ال

م في مركز العمليّة التّعليميّة، بحيث يتمّ 
ّ
تقديم الدّعم والتّوجيه بشكلٍ مستمرٍّ  إلى وضع المتعل

ه 6لضمان تطوّر مهاراته ومعارفه
ّ
ه يسايرُ الفعل  ،رساء المواردينجزُ أثناء إ»،  كما أن

ّ
بمعنى أن

م كذلك يستثنلا يُ ،  و" 7«التّعليمي
ّ
ه ينيرُ فكره ؛المعل

ّ
  إن

ً
 راجعة

ً
 8.«ويمنحه هو الآخر تغذية

ممّا سبق ذكره أنّ التّقويم التّكويني هو تقويم دائم مستمرٌّ ملازمٌ لعمليّة  ستنتجُ ون

م
ّ
أ منهاءٌ جزهو و ، التّعل مات ، لا يتجزَّ

ُّ
عل ة لمراقبة بناء التَّ راسيَّ ة الدِّّ حيث يُمارس داخل الحصَّ

 بخطوة
ً
م توفير تغذيةخطوة

ّ
م والمعل

ّ
 تضمن للمتعل

ً
 يعتبرُ أهمّ آلية

 
التّقويم راجعة فوريّة. و  ، إذ

مين
ّ
عف والقوّة بعد الوقوف وذلك بناءً على تشخيص نقاط الضّ  ،التّكويني يعدّلُ مسار المتعل
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ة صويب الأخطاء دون تركيزٍ علىعليهما، ثمّ ت قييميَّ  هي لأنّ غايته الأساسيّة، العلامات التَّ

مجودة  تحسين
ُّ
عل  وتعديل مساره. التَّ

كويني:  3.2
ّ
قويم الت

ّ
 أهميّة الت

م
ّ
ميّة العناية بالمتعل

ّ
ب العمليّة التّعليميّة التّعل

ّ
روط  بشكلٍ كبيرٍ  تتطل

ّ
وتوفير كافة الش

 بنفسه، لذلك والآليات 
َ
سهم في بنائه المعارف

ُ
تي ت

ّ
ركيز على المكانة » ال

ّ
يبقى من الضّروريّ الت

، والتّقويم التّكويني على 
ً
ربويّة للتّقويم عموما

ّ
تي ينبغي تخصيصها في منظومتنا الت

ّ
الهامّة ال

 مُ 
ً
ه يعتبر نشاطا

ّ
ميّ وجه الخصوص، لأن

ّ
 في المسار التّعل

ً
 التّعلم ، هذا مّا يجعله يخدم9«دمجا

 .10يطوّرهو  يدعمهو 

 إيجابيّة من النّظرة الجديدة للتّقويم ترفضُ و 
ً
خلال توظيف  العقاب وتنظر إلية نظرة

ن من المعالجة الآنيةإ »التّقويم التّكويني 
ّ
 يمك

 
للتّقويم  والقطيعة مع التّصوّر التّقليديّ  ،ذ

  ،"كعقاب"
ّ
 ما تكون صعبة التّف ذي يقتصرال

ً
سير، وتعويضه بتقويم على منح نقطة غالبا

تي تعيق 
ّ
م أو النّقائص ال

ّ
م، يكون بمثابة كاشفٍ للتّقدّم المحرز في التّعل

ّ
مدمجٍ في مسار التّعل

مات  تقدّم
ّ
   التّعل

ً
 سريعة

ً
ب عمليّة

ّ
 و  وتتطل

ً
 11.«ملائمة

 في العناصر الآتية: ة التّقويم التّكوينييمكن تلخيص أهمّيو 

 إنجاز المهمّات.تشخيص المشكل المطروح أثناء حصص 

م عند بناء شبكات  إدراك مستوى نجاحات المتعلمين،
ّ
والوعي بحاجاتهم إلى التّعل

اتي، كما 
ّ
تي تسمح لهم بتصوّر المهمّة الناجحة، وإعداد أدوات التّقويم الذ

ّ
توصلهم المعايير ال

م. أنّ الأخطاء ماإلى اكتشاف 
ّ
 وسائل للتّعل

ّ
 هي إلا

تي أخذ الوقت الكافي أثناء 
ّ
حصّة الدّرس للوقوف على المكتسبات والنجاحات ال

م قصد تحسين هذه النجاحات ،تحقّقت
ّ
 .12وقياس ما تبقى للتّعل

مأنه 
ّ
سق التّعليميّ على ، كما يسمح بمعرفة مدى تقدّم المتعل

ّ
يسمح بملاحظة آثار الن

م
ّ
 .13تباعه في الدّرساع ويبقى التّوجّه الجوهريّ لهذا التّقويم هو تعديل التّدرّج المزم ،المتعل

ل في: تشخيص 
ّ
بناءً على ما سبق ذكره نتوصل إلى أنّ أهميّة التّقويم التّكويني تتمث

مين على بناء شبكاتِّ 
ّ
 إلى تعويد المتعل

ً
م، إضافة

ّ
الصعوبات واعتبار الأخطاء وسيلة للتّعل

م و 
ّ
م أثناء عمليّة التّعل

ّ
 التّ  ق الأهدافتحقّ المعايير ومعرفة مدى تقدّم المتعل

ّ
 المنشودة.  ةميّ عل
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كويني: 4.2
ّ
قويم الت

ّ
 أهداف الت

 لأهمّي 
ً
مين  ة التّقويم التّكوينينظرا

ّ
 على جميع المعل

ً
مين كان حتما

ّ
في بناء معارف المتعل

ذي يحقّق تطوّر العمليّة التّعليميّة  » والتّقيّد به كونه هعلى تنفيذ الحرص
ّ
ل الإجراء الهام ال

ّ
يمث

ميّة ويضمن نجاعتها
ّ
ميّة أو ،التّعل

ّ
 من تحديد الأهداف التّعل

ً
رات  انطلاقا

ّ
ما يسمّى بمؤش

 .14«وصريحةٍ   ودقيقةٍ  واضحةٍ   وصياغتها بعبارةٍ   ،الكفاءة

 :أهّمها الأهداف نذكرُ  من إلى تحقيق جملة التّكويني التّقويم يسعىولهذا         

1.  
ّ
م، واط

ّ
م من معرفة ما حقّقه خلال فترة التّعل

ّ
لاعه على نقاط الضعف بهدف تمكين المتعل

 معالجتها.

ي و  إعادة النّظر في طرائق التّدريس لتحسينها وتطويرها، إن لم تؤدِّّ الغاية المنشودة .2 تبنِّّ

ميّة جديدة.
ّ
 15استراتيجيات تعل

مهم.تو  يهدف إلى توجيه التّدريس .3
ّ
 16وفير التّغذية الراجعة للطلبة حول تعل

مين خلال تنفيذ المهام التّعليميّة. .4
ّ
تي تواجه المتعل

ّ
 الكشف عن الصعوبات ال

مينتشجيع  .5
ّ
ة  القيام بالمحاولاتعلى  المتعل ع إجابة صحيحة مُعدَّ

ُّ
دون التركيز على توق

م ِّ
ّ
عل
ُ
 .مسبقًا من الم

6.  
ّ
تحويل الأخطاء إلى فرص و  ،عليميةمسيرتهم التّ  تي تحتاج إلى تطوير فيتحديد الجوانب ال

 من اعتبارها عقبة في
ً
م مسار بدلا

ُّ
 .التعل

7.  
ً
 .17ربط المكتسبات القاعديّة بكفاءات أكثر تركيبا

م، أي   .8
ّ
الكفايات( الكفاءات )أو  تنميةو  على إرساء الموارد مساعدة التّلاميذ على التّعل

رجة في المنهاج،
د 
ُ
تي  الم

ّ
ندمجون فيها، يوذلك بالتّحقّق المستمر من مكتسباتهم أثناء الأنشطة ال

مهم
ّ
 .18والغرض الأساس يّ منه هو تسهيل عمليّة تعل

قويم التكويني:5.2
ّ
 أدوات الت

فة أثناء التّقوي
ّ
الأسئلة »م التّكويني والتي من بينها: تتعدّد الأدوات والوسائل الموظ

 
ّ
تي يطرحها المعل

ّ
والامتحانات القصيرة والتّمارين  ،م في أثناء الدرس أو )الحصة(المختلفة ال

 .19«الوظائف البيتيةو  الصفيّة
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ماتالهمّية ولهذه الأدوات الأ 
ّ
م يحتاج  كون والمكتسبات،  قصوى في ترسيخ التّعل

ّ
المتعل

 
ّ
م الجديد لأن

ّ
مإلى وسائل تعزّز له التّعل

ّ
 هأعلى دون استيعاب ه لا يستطيع الانتقال إلى تعل

مات تهيّؤه لاست
ّ
والواجبات  ،ةوالاختبارات الفوريّ قبال ما هو جديد، فهذه التدريبات، لتعل

 المنزليّة تحقّق الفائدة المرجوّة من التّقويم التّكويني.

مين: . دور 3
ّ
كويني في تصحيح أخطاء المتعل

ّ
قويم الت

ّ
 الت

مين  كشف عنيعتبر التّقويم التّكويني أحد الأساليب الفعّالة في ال         
ّ
أخطاء المتعل

م ر عمليّة يكونه عمليّة مستمرّة تسا؛ وتصويبها
ّ
مين وتسمحالتّعل

ّ
مين و  للمعل

ّ
التّعرّف بالمتعل

 على الأخطاء فور وقوعها
 
ضمان  لائم لهذا النّوع من التّقويم علىالاستخدام الم يساعد»؛ إذ

ن من المهام التّعليميّة، حيث 
ّ
لتّمكن لتصحيح ومعالجة الصّعوبات لقدّم أجوبة ملائمة يالتّمك

م بما يقدّمه من من بلوغ الأهداف المرجوّة، 
ّ
 إلى العمل على تحسين التّعل

َ
كما يهدف أيضا

م تسمح بالرّ 
ّ
 20.« جوع إلى الوراء لتصحيحهامعلومات عن أوضاع وحالات التّعل

ميّة العمليّة التّعليميّةأ من لا يتجزّ  اجزءً  كوينيّ التّقويم التّ وباعتبار 
ّ
ه يَعتبرُ ، التّعل

ّ
 الأخطاءَ فإن

م وليس مجرّد علامات سلبيّة أو غير مفيدة تدلّ على 
ّ
 للتّعل

ً
مون فرصا

ّ
تي يرتكبها المتعل

ّ
ال

 .21الضعف أو الفشل

 التّ  ا، على اعتبار أنّ ا تربوي  دورً » منح التّقويم التّكويني للأخطاء يكما         
ّ
جربة عبر التّ  م يتمّ عل

 والخطأ، عم
ً
م "، : بالقول لا

ّ
 " من لا يخطأ لا يتعل

ّ
ميّ  ا رً والخطأ يعدّ مؤش

ّ
 أو ة لصعوبات تعل

. إذن فدور التّقويم التّكوينيّ يكمن 22«ا يسمح باقتراح الحلول غير مناسبة، ممّ  لإستراتجيات

في اكتشاف الأخطاء وتحديد أنواعها، ثمّ الوقوف على أسبابها ثمّ اقتراح الحلول المناسبة 

 لتصحيحها. 

 :تنقسم الأخطاء إلى قسمين هما أنواع الأخطاء:1.3

م: -1.1.3
ّ
 : نوعاني هو الأخطاء المرتبطة بالمتعل

 :(erreurs systématiques):الأخطاء المنتظمة -أ

تي 
ّ
 خذ صفة التّكرارمن النّوع نفسه أو من أنواع مختلفة، وتتّ  تتكوّن »هي الأخطاء ال

 و 
ّ
ا بوجود عائق،أو عدم امتلاك قدرات وكفاءات علم مرتبطة غالبً ر على صعوبة في التّ تؤش

 .23«معينة
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ما أخطاء Corder كوردر عليهاق وقد أطل :(erreurs aléatoiresة)الأخطاء العشوائيّ   -ب

ا غير منتظمة ترتكب غالبُ   «، وتكون هذه الأخطاء عشوائيّة24قبل النّظام، تتميّز بالإبهام

ربسبب سهو أو عدم قدرة أو 
ّ
 .25«عدم انتباه، أو تذك

 الأخطاء المرتبطة بجماعة القسم: -2.1.3

 :إلى نوعين الجماعيّةتصنّف الأخطاء 

مين، وبعد  هو (:erreur isoléeالخطأ المنعزل) -أ
ّ
مجموعة من الأخطاء تظهر على المتعل

مات ونفس التّقويم التّكويني تظهر عليهم صعوبات مختلفة، إذ تخضع 
ّ
خضوعهم لنفس التّعل

 26« الفارقيّة في إطار البيداغوجياهذه المجموعة من الأخطاء لعمليات علاجيّة فرديّة 

فئة  يمسّ » لأخطاء وع من اوهذا النّ  :(erreur significativeالدّال: ) ر أو الخطأ المعبّ  -ب

 
ّ
 على عمليّ  مين أو جميعهم، ويحيلُ كبيرة من المتعل

ّ
ر إلى خلل فيها ة التعليم مباشرة، ويؤش

 
ّ
 .27«بعةة المتّ عليميّ ب إعادة النّظر في الإجراءات التّ ويتطل

هذا النّوع من الأخطاء  :(erreur rapportée a la tacheالأخطاء المرتبطة بالمهمّة) -3.1.3

ظر بسبب سوء فهم ما هو مطلوب إنجازه، وهذا يحيل أيضا إلى إعادة النّ  »يرتكب في الغالب 

 .28«في الأسلوب المتّبع في التّدريس

م و        
ّ
مين ، إمّا أن تكون أخطاء مرتبطة بالمتعل

ّ
ل في تبناءً على ما سبق  فإنّ أخطاء المتعل

ّ
تمث

 
ّ
ركيز، أوالأخطاء المنتظمة ال

ّ
ة الت

ّ
أخطاء  تي تتّخذ صفة التّكرار، أو عشوائيّة سببها السّهو أو قل

مين أو الخطأ 
ّ
ذي يمسّ فئة معيّنة من المتعل

ّ
ل في الخطأ المنعزل ال

ّ
ترتبط بجماعة القسم تتمث

ذي 
ّ
 إلى الخطأ المرتبط بالمهمّة، وال

ً
مين، إضافة

ّ
 من المتعل

ً
 كبيرة

ً
ذي يمسّ فئة

ّ
عن نتج يالمعبّر ال

 سوء فهم المطلوب. 

تي إستراتيجيات ومن بين 
ّ
ر تمعالجة الأخطاء في إطار التّقويم التّكويني التّغذية الرّاجعة ال

ّ
وف

مين معلومات حول أخطائهم تساعدهم على فهمها وتصحيحها.
ّ
 للمتعل

غذية2.3
ّ
 :معاجلة الأخطاءدورها في الرّاجعة )المرتدة( و  . الت

 :مفهومها1.2.3

تي تحدث في   »: تعرّف التّغذية الرّاجعة على أنّها           
ّ
النّظر في مستوى التّغيّرات السّلوكيّة ال

 وتصحيح مسار النّظام )
ً
 عمليّات -مدخلات سلوك التّلاميذ في ضوء الأهداف المحدّدة سلفا

 29«.( مخرجات -
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 2025 جوان /ثانيالعدد ال /المجلد الرابع عشرـ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـ 399ـ 

 

ذي  إستراتيجية تندرج »كما 
ّ
التّغذية الرّاجعة ضمن التّقييم أو الضبط التّكويني، ال

م
ّ
رهمتوجيهه، و و  نصبو من خلاله إلى تتبّع المسار الدّراس ي للمتعل

ّ
 30«. ساعدته على تجاوز تعث

ذي يهدف إلى متابعة تقدّ كذلك  تعتبرو 
ّ
 من التّقييم التّكويني، ال

ً
م خلال مسار جزءا

ّ
ه م المتعل

م تساعده على  لتّغذية الرّاجعة يتمّ من خلال االدّراس ي، ف
ّ
 تقديم ملاحظات هامّة للمتعل

 و  تهنقاط قوّ التّعرّف على 
ّ
  نه من تحسين أدائه وتجاوز أي صعوباتضعفه، ممّا يمك

 
ّ
 .31قد يواجهها  راتأو تعث

م مهما بلغت  مكانة 
ّ
ر أو صعوبات أو مشاكل تعيق عمليّة التّعل

ّ
 لا يخلو درسٌ من تعث

 
إذ

م 
ّ
م ومعرفة مكانة  برز دور وخبرته، وهنا يالمعل

ّ
ذي يقوم بفحص التّعل

ّ
التّقويم التكويني ال

م منه
ّ
التّغذية  إستراتيجيّة يُسهم في تجاوز هذه العقبات عن طريق ، ومن ثمّ كذلك المتعل

تي 
ّ
م،أساسً  ترتبط» الرّاجعة، وال

ّ
م لسلوكه و  ا بمشكلة رئيسة في التّعل

ّ
هي مشكلة تقويم المتعل

ميّ  ه.وأدائ
ّ
ذي يحقّق موضوع الهدف أم هو الأداء الصحيح  وهل أداء الفرد في الموقف التّعل

ّ
ال

 .32«لا؟

 عن طريق مشاركة ولن يستطيع الم
ّ
م توظيف التّغذية الرّاجعة إلا

ّ
مين عل

ّ
 المتعل

م وتفاعلهم أثناء عمليّة
ّ
سم بالمصداقية33ت.جاباتقديم الإ و  التّعل

ّ
 هذه الإجابات يجب أن تت

 فمن 
ّ
ها المستحيل أن تكون كلّ الإجابات صحيحة، كما أن

ّ
ه من غير المنطقيّ أن تكون كل

 خاطئة، 
ّ
مفيتدخ

ّ
يب الخاطئة منها من أجل تصو و  ها بين الصائبة والخاطئة،يصنّفو  ل المعل

م  »وتعزيز الصائبة 
ّ
التّغذية الراجعة وذلك من أجل تحسين عمليّة  إستراتيجيةيستخدم المعل

م من خلا
ّ
م بمدى تقدّمه في المسار الصّ التّعل

ّ
حيح من خلال تزويده بمعلومات ل تعريف المتعل

 بشكل منتظم ومستمرّ حول استجاباته ومساعدته على تثبيت الاستجابات الصّحيحة

 34« تعديل الاستجابات الخاطئةو 

غذية الرّاجعةإستراتيجيات  2.2.3
ّ
 :الت

جعة في إبراز تكمن أهم
ّ
، فهي تعملُ على استثارة دافعيّة دور تعزيزيٍّ  »يّة التّغذية الرا

سهم في تثبيت المعلوماتو  الطالب
ُ
م، كما أنّها ت

ّ
بالتّالي و  ترسيخهاو  توجيه طاقته نحو التّعل

حقة
ّ

 .35«تساعد على رفع مستوى الأداء في المهمّات التّعليميّة اللا
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م نحو »كما تسهم كذلك في 
ّ
الاستجابات الصّحيحة اكتشاف  زيادة دافعيّة المتعل

ل فيما و  خطاء الأ معالجة إستراتيجيات  وذلك عن طريق 36.«وانتقائها
ّ
تي تتمث

ّ
 :يليال

م بعمليّة  -1
ّ
م، حيث يقوم المعل

ّ
م من خارج المتعل

ّ
المعالجة عن طريق تصحيح أخطاء المتعل

 .((Hétéro correctionالتّصحيح 

اتي  -2
ّ
م دليل (Auto correction)المعالجة عن طريق التّصحيح الذ

ّ
. إمّا بمنح المتعل

 ،الأدوات: المعايير هذهبين  التّصحيح، وإمّا بمنحه أدوات ليصحّح أخطاءه بنفسه؛ ومن

  هذه الحالة وفي)أو الجواب  (المدرس يّ الكتاب ، ، الموسوعةالقاموس) :المراجع، الطريقة

 تحديد الطريقة الموصلة إليه(.      

متصحيح خارجيّ )تصحيح المعو  المقارنة بين تصحيح ذاتيّ،و  المقابلةالمعالجة عن طريق  -3
ّ
 ل

مين الآخرين (.و 
ّ
 37تصحيح المتعل

 عن عمليّة التّقويم التّ            
ً
  لمدمج اكويني إذن فالتّغذية الراجعة )المرتدّة( لا تنفصلُ أبدا

م،
ّ
مات في مسار التّعل

ّ
ل في حال وجود خلل أثناء عمليّة تقويم التّعل

ّ
عن طريق  فهي تتدخ

ل في إستراتيجيات اعتماد
ّ
تي تعتمد على ثلاثة أساليب رئيسة تتمث

ّ
جعة، وال

ّ
 :التّغذية الرا

اتي، 
ّ
م، ومعالجة تقوم على التّصحيح الذ

ّ
المعالجة عن طريق التّصحيح الخارجي من طرف المعل

م باك
ّ
تي تتمّ عن طريق و  تشاف أخطائه بذاتهحيث يقوم المتعل

ّ
 المعالجة ال

ً
تصحيحها. وأخيرا

م إجاباته بإجابات أخرى 
ّ
 صحيحة.مقارنة المتعل

4. 
ّ
م الن

ّ
عل

ّ
 شط:الت

شط:1.4
ّ
م الن

ّ
عل

ّ
 مفهوم الت

مات، إذِّ 
ّ
شط وبناء التّعل

ّ
م الن

ّ
مجموعة »بأنه:  يعرّفللتّقويم التّكوينيّ دور بارزٌ في تعزيز التّعل

اتيّة ويتمّ تنشيط هذه العمليّة عن طريق 
ّ
م وبناءً على رغبته الذ

ّ
عمليّات تحدث داخل المتعل

م
ّ
تي تتوافر في البيئة المحيطة بالمتعل

ّ
 .38«المثيرات والحوافز ال

شط ف
ّ
م الن

ّ
ميرتكز على الرّغبة التّعل

ّ
اتية للمتعل

ّ
 يقوم ب ،الذ

 
هذه  وتحفيز تنشيطإذ

م مع المحتو من خلال الداخليّة العملية 
ّ
 التّعليمي ياتتفاعل المتعل

ّ
بطريقة  والبيئة، وذلكة

م ويزيد من استيعاب لديه  يعزّز  ممّا، وفعّالةنشطة 
ّ
 ه. فاعليّة التّعل

شط: . خصائص2.4
ّ
م الن

ّ
عل

ّ
 الت

ص 
ّ
شط  خصائصنلخ

ّ
م الن

ّ
 يلي: فيماالتّعل
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ط له  .1
ّ
م هادف ومخط

ّ
شط تعل

ّ
م الن

ّ
 وممارسة.وأداء ، إجراء  مستمرّ  ،التّعل

م النشط مسؤوليّة  .2
ّ
.التّعل  ، موقف اجتماعيٌّ تعاونيٌّ

 متعدّد ومتنوّع الأساليب والاستراتيجيات. .3

 ذو نواتج تعليميّة متعدّدة ومتنوّعة.،  و مجاله كلّ المقرّرات والمناهج الدّراسيّة .4

 متعدّد المهام، مرنٌ، مرح ومتعة. .5

 .39التّعليملاستخدام كلّ وسائل وتكنولوجيا واسع  هو مجال  .6

شط:. 3.4
ّ
م الن

ّ
عل

ّ
 أهداف الت

شط:
ّ
م الن

ّ
تي يسعى إليها التّعل

ّ
 من جملة الأهداف ال

مين على اكتساب .1
ّ
 التّفكير النّاقد. بينها ، منهاراتالممختلف  تشجيع المتعل

مين على القراءة النّاقدة .2
ّ
 .بمختلف أنواعها تشجيع المتعل

ربويّةالتّنويع في الأنشطة التّعليميّة الملائمة  .3
ّ
مين لتحقيق الأهداف الت

ّ
 .ةالمنشود .للمتعل

مين  يزيد .4
ّ
قة بالنّفس لدى المتعل

ّ
 40.ميادين المعرفة اقتحامنحو الث

م مهاراتٍ متنوّعةٍ، كما يشجعه على العمل الجماعي،
ّ
شط يُكسب المتعل

ّ
م الن

ّ
 وعليه فالتّعل

 و 
ّ
 ويقوّي شخصيته ويحبّب له البحث والاستكشاف  . ، روح المبادرةيبث

شط:. 4.4
ّ
م الن

ّ
عل

ّ
 أهميّة الت

ط
ّ
م النش

ّ
 فيما يلي: تبرز أهميّة التّعل

 تعليميّة حيّة.يهيّ  .1
َ
مين مواقف

ّ
 ئ للمتعل

مين في العمل. .2
ّ
 يزيدُ من اندماج المتعل

مين على كثرة الإنتاج. .3
ّ
 يحفّزُ المتعل

م  .4
ّ
م والمتعل

ّ
م حتى الوصول إلى درجة ينمّي لدى المعل

ّ
الرّغبة في البحث والتّفكير والتّعل

 الإتقان.

م على استرجاع  يساعد .5
ّ
مات الجديدة.مع ربطها  المكتسباتالمتعل

ّ
 بالتّعل

قة بنفسهيبرز قدرة ا .6
ّ
م دون مساعدة فيعزّز لديه الث

ّ
م على التّعل

ّ
 .الاعتماد عليهاو  لمتعل

م بمفرده خ .7
ّ
تي ينجزها المهمّة التّي ينجزها المتعل

ّ
م تكون قيمتها أكبر من ال

ّ
   لال عمليّة التّعل

 41.له شخص آخر
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 خاتمة:

 ي
ً
 أساسية

ً
كويني ركيزة قويم التَّ ربويّةـ عدُّ التَّ

ّ
 لما له من دورٍ كبير في  من ركائز العمليّة الت

 إلى الها، تصحيحالكشف عن الأخطاء ثمّ 
ً
ماتهم وصولا

ّ
م ومساعدتهم على تعزيز تعل

ّ
 الفعّالتّعل

 لأدائهم، و 
ً
ما: فهو يجمع بين أهمّ طرفين همتطويرا

ّ
 او  )المعل

ً
م ( ،فيقدّم لكليهما تغذية

ّ
لمتعل

 ر 
ً
م، اجعة

ّ
خاذ إجراو  تسهم في تصحيح مسار التّعل

ّ
ءات فوريّة جادّة لعلاج نقاط تفرض ات

مين.و  تعزيز نقاط القوّةو  ،تحويلها إلى قوّةو  الضعف
ّ
 إثارة دافعيّة المتعل

مكما 
ّ
 وسائل للتعل

ّ
 و  فتراتُ في حلّ مشكلة من المشاكل،و  أن الأخطاء ما هي إلا

ّ
ما هي إلا

م من 
ّ
ميّة تمّ  تشخيصها ثمّ معالجتها. كما أنّ تمكنّ المعل

ّ
ر لصعوبات تعل

ّ
كوينيمؤش قويم التَّ  التَّ

ن من العمليّة التّعليميّة التّعلميّة  في حدّ ذاتها.
ّ
 هو تمك

م تحقّقت شروطو مهما 
ّ
عليمية تواجه صعوباتٍ ة التّ تظلُّ العمليّ عوامله و  التّعل

م قص ورغمالأسباب. و  المصادر متعدّدة وعوائقَ وتحدّيات 
ّ
 أنّ النّ ارى بذل المعل

ّ
قص جهده إلا

 .الصعوبات لن تتلاش ىو   واردٌ 

 و من خلال نتائج الدّراسة أوص ي بما يلي:

 الجدد منهضرورة  .1
ً
مين خصوصا

ّ
 على مفهوم التّقويم التّكويني وأهدافهم تدريب المعل

 التّغذية الرّاجعة(
ً
، وعقد المزيد من الدّورات التّكوينيّة وتطبيق أساليبه المتنوّعة )خصوصا

تي تجسّد هذا التّقويم. 
ّ
 .وذلك من أجل تحقيق تعليم فعّالالتّطبيقيّة ال

ميّة بأهميّة ا2
ّ
 لتّقويم التّكويني وأهدافه.. توعية جميع أطراف العمليّة التّعليمية التّعل

ل 3
ّ
 يشك

ّ
ربويّة، وذلك من أجل ألا

ّ
مين أثناء إنجاز الأفواج الت

ّ
. ضرورة مراعاة تعداد المتعل

ذي من شأنه تحقيق الأهداف 
ّ
به من جهد ووقت، وال

ّ
م لما يتطل

ّ
 على المعل

ً
التّقويم التّكويني عبئا

 المرجوّة.

مين.تعز  غرس ثقافة الخطأ الإيجابية يزيد من .4
ّ
شط لدى المتعل

ّ
م الن

ّ
 يز التّعل

مين-5
ّ
شط ضرورة تصنيف أخطاء المتعل

ّ
م الن

ّ
، وذلك من أجل معالجتها، ومن أجل تعزيز التّعل

 الفعّال.

 مراجع البحث وإحالاته:

بناني، بيروت، 1
ّ
 .266، ص1971جميل صليا، المعجم الفلسفي، الجزء الأول، دار الكتاب الل
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 قسايمة، طرائق التّدريس العامة2

ّ
 ط ، دار خوارزم العلميّة، دتقويمهاو  ينظر: محمّد بن عبد اللّ

 .193ص ،2010
 محمّد محمود الحيلة، تصميم التّعليم نظريّة وممارسة، دار المسيرة 3

ّ
باعةنلل

ّ
 ،4،طعمان شر والتّوزيع والط

 .393-392ص، 2008-1428
ربويّة، مكتبة الأنجلو المصريّة القاهرة4

ّ
 ينظر: بهيرة شفيق إبراهيم الرّباط، المناهج وتطبيقاها الت

 .206مصر،ص
5 

ّ
، 2010 ،1لبنان، ط  ،لمؤسّسة الحديثة للكتاب، طرابلسمعاييره، او  ربويّ جورج مارون، أسس التّقويم الت

 .63ص
 .63، صالمرجع نفسه ينظر: 6
شر7

ّ
، 2ط لطباعةو  محمّد الطاهر وعلي، الوضعيّة الإدماجيّة )التّقويم في المقاربة بالكفاءات(، الورسم للن

 . 21ص ، الجزائر،2012
ربية  صلاح ردود الحارثي، التّقويم المستمرّ 8

ّ
من النّظريّة إلى التّطبيق، المملكة العربيّة السّعوديّة، وزارة الت

ربية والتّعليم بمحافظة جدّة 
ّ
ربوي، د.ط ،د.ت –والتّعليم، الإدارة العامة للت

ّ
 .23ص  بنين، إدارة الإشراف الت

جنة الوطنيّة للمناهج، المرجعيّة العامّة للمناهج، ا9
ّ
ربية الوطنية، الل

ّ
 .55لجزائر، صوزارة الت

 20، ص المرجع نفسه ينظر:10
 .55، صالمرجع نفسه 11
 .22محمّد الطاهر وعلي، الوضعيّة الإدماجيّة )التّقويم في المقاربة بالكفاءات(، ص12
شر 13

ّ
عبد القادر لورس ي، المرجع في التّعليميّة، الزّاد النّفيسُ والسّندُ الأنيسُ في علم التّدريس، جسور للن

 .245، ص2016 ط، سبتمبرالجزائر، دوالتّوزيع، 
 .244صالمرجع نفسه، 14
ربويّ ومعاييره، ص15

ّ
 .64جورج مارون، أسس التّقويم الت

استراتيجيّة عمليّة لربط التّقييم  75بيج كيلي، تر: جبر بن محمّد الجبر، التّقييم البنائي في العلوم، ينظر: 16

م، دار جامعة الملك سعود 
ّ
شر، الرّياض، والتّدريس والتّعل

ّ
 .6 ص، .ه1435للن

 .25ينظر:محمّد الطاهر وعلي، الوضعيّة الإدماجيّة )التّقويم في المقاربة بالكفاءات(، ص17
 .21صم نفسه،18
 .586تدريس العلوم،ص  ستراتيجياتإو ش محمّد زيتون، النظريّة البنائية عاي19
20 

ّ
الثة من التّعليم المتوسّط، أوراس  ربية الوطنيةوزارة الت

ّ
غة العربيّة، السّنة الث

ّ
، دليل استخدام كتاب الل

 
ّ
 .35صد ط ، د ت،   شر،للن
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