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     :المݏݵص 

تفس؈ف تطرح الدراسة موضوع المراɸق؈ن صلب الفضاء المدر؟ۜܣ وכɸمية السوسيولوجية لɺذه المسألة ࢭʏ فɺم و 

ز البحث عڴʄ دراسة أنماط المعʋش صلب مؤسسات . جانب من التوازنات טجتماعية والثقافية ࢭʏ اݝݨتمع التوɲؠۜܣ وʈركّ

حيث تبدو العلاقة . التعليم الثانوي باعتبارɸا حلقة الوصل ب؈ن مرحلة الطفولة ومرحلة النܸݮ والشباب ࢭʏ حياة التلميذ

ؤدّ  ي، ɸنا، دور اݍݰاوʈة للأفعال والممارسات من خلال تجسيد وȋلورة مجموعة من واܷݰة ب؈ن المعʋش والفضاء الذي يُ

ظر إڲʄ تنوّع المشɺد טجتماڤʏ، فإنّ المعʋش سيɢون بالضرورة  لات טجتماعية الۘܣ ٮڈيɢل السلوك اليومي، لكن وȋالنّ التمثّ

ھ ʇعكس ɸذه טختلافات ࢭʏ المواقع والممارسات وטنتظارات و  د أي أنّ כدوار الۘܣ تجعل כفراد ࢭʏ حاجة إڲʄ بناء متعدّ

د Ȗعاʇشɺم ف مع الواقع وخلق توازنات جديدة لمواجɺة اݝݵاطر الۘܣ قد ٮڈدّ  . اس؅فاتيجيات تكيّ

دة مــن القواعـــد  ومــن ɸــذا المنطلـــق فــإنّ أنمـــاط المعــʋش صـــلب الفضــاء المدر؟ـــۜܣ، والۘــܣ تحوكمɺـــا أشــɢال متعـــدّ

ــــة والضــــوابط المنظمــــة لݏݰيــــاة المدرســــية  وأيضــــا القــــيم اݝݨتمعيــــة وטســــتعدادات الذاتيــــة للأطــــراف المتداخلــــة ࢭــــʏ العمليّ

ܣ نمط عʋش  ة، غالبا ما تصطدم ب؇قوع التلميذ المراɸق إڲʄ إثبات الذات وتأكيد טستقلالية من خلال تبّۚ ّʈال؅فبو ة و التعليميّ

ة  .يتماءۜܢ مع الثقافة الشبابيّ

  .لمدر؟ۜܣ، التغ؈ف، أنماط المعʋشالمراɸقة، الفضاء ا :الɢلمات المفتاحية
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Abstract:  

The study raises the subject of adolescents within the school space and the 
sociological importance of this issue in understanding and interpreting an aspect of the 
social and cultural balances in Tunisian society. The research focuses on studying 
lifestyles within secondary education institutions, as these are the link between childhood, 
maturity and youth in a student's life. The relationship seems clear between living and 
space, which here plays the role of a container for actions and practices by embodying 
and crystallizing a set of social representations that structure daily behavior. However, 
given the diversity of the social scene, living will necessarily be multiple, meaning that it 
reflects these differences in locations, practices, expectations and the roles that make 
individuals need to build strategies to adapt with reality and create new balances to 
confront the risks that may threaten their coexistence. 
        From this standpoint, lifestyles within the school space, which are governed by 
multiple forms of rules and controls regulating school life, as well as societal values and 
self-preparations of the actors involved in the educational process, often collide with the 
tendency of the adolescent pupil to prove oneself and assert autonomy by adopting a 
lifestyle in line with youth culture. 
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ــــم ـــ   تقديـ

ـــف         لھ يـــتمّ ضـــمن ســـ؈فورة متواصـــلة مـــن التغ؈ّ ّɢشـــȖر الـــذي انّ بنـــاء اݝݨتمـــع و والتطـــوّ

ل مـــرتبط شـــديد טرتبـــاط بȎنـــاء . عاشـــتھ ولازالـــت بصـــدده شـــعوب العـــالم ّɢشـــȘـــذا الɸو

ــا الفـــرد لتأثʋـــث وجـــوده ضـــمن ديناميكيـــة  ـۘــܣ يحتاجɺـ טɲســـان وȋمجمـــوع المؤسّســـات ال

ف טجتماڤʏ الذي ʇعت؄ف  ناتـھ لضـمان وجـوده "التغ؈ّ نȘيجة عمـل اݝݨتمـع بمختلـف مɢوّ

تھ ࢭʏ علاقة  ّʈواستمرارʏ41: 1993بن سالم بلقاسم،"(بمحيطھ الطبيڥ(  

فات טجتماعية إڲʄ معاɲي        التحول ࢭʏ البناء טجتماڤʏ "وʈحيلنا اݍݰديث عن التغ؈ّ

ʏــا أو ســـلبيا. وכدوار وقـــيم الضـــبط טجتمـــاڤ عبـــد " (وقـــد يɢـــون ɸـــذا التحـــول إيجابيـ

ـۚܣ عمــاد، كمــا ɸــو ɠـاـئن  الواقـع"، وʈصــف مصـطݏݳ التغ؈ــف טجتمــاڤʏ )191: 2006الغ

ــــون  ــ ــــب أن يɢــ ــ ــا يجــ ــ ــ ــــʋس كمــ ــ ــــلا، ولــ ــ ــــاد،." (فعـ ــ ــــܣ عمــ ــ ــــد الغۚــ ــ ــــ؈ن ان ) 191: 2006عبـ ــ ــــʏ حــ ــ ࢭــ

 ʄيحيلنـــا عڴــ ʏجــانۗܣ الثقافــة ســـواء "اݍݰــديث عــن التغ؈ــف الثقــاࢭ ʏمــا يطــرأ مــن تبـــدل ࢭــ

ــا ــ ــا أو معنوʈــ ــ ــاـن ماديــ ــ ــــع . أɠـ ــــواڌʏ اݝݨتمــ ــــع نــ ــــʏ جميــ ــــدث ࢭــ ــــف يحــ ــــھ Ȗغ؈ــ ــــن، (إنــ ــــة، الفــ اللغــ

م القـــيم، التكنولوجيـــاالعـــادات والتقاليـــد، تبـــدل أولوʈـــا وعڴـــɸ ʄـــذا يصـــبح ..). ت وســـلّ

ʏجزءا من التغ؈ف الثقاࢭ ʏ192: 2006عبد الغۚܣ عماد،..." (التغ؈ف טجتماڤ (  

والثقافة ۂʏ أساسـا Ȗعب؈ـف عـن السـلوك טجتمـاڤʏ الȎشـري بɢـلّ مـا فيـھ مـن عـʋش        

ــــ؈ن الت ــ ــــة وȋـ ــ ــــن جɺـ ــ ــــتلاف مـ ــ ــــل وטخـ ــ ــــ؈ن التɢامـ ــ ــــاʇش بـ ــ ــــن Ȗعـ ــ ــــھ مـ ــ ــا ʇعنيـ ــ ــ ــــ؅فك ومـ ــ ــــاون مشـ ــ عـ

ـــة . والتنـــاقض مـــن جɺـــة أخـــرى  ـــة واجتماعيـــة وتارʈخيّ فالثقافـــة ۂـــʏ بɴيـــة نفســـية وذɸنيّ

ق ذاتھ وأن يراكم تجارȋھ المكȘسبة من المعʋش טɲساɲيّ اليومي  Ȗسمح للفرد بأن يحقّ

ة اس المنصف،. (ومن العلاقة بالطبيعة وۂʏ علاقة ثقافيّ   ).2015ونّ

م يمكن القول بـأن المؤس سـة التعليميـة التوɲسـية اليـوم تواجـھ بناء عڴʄ ما تقدّ

ـــة ࢭـــʏ ظـــل ضـــغوط  مجموعـــة مـــن التحـــديات ال؅فبوʈـــة وטجتماعيـــة والثقافيـــة والعلائقيّ

ـة  التحديات اݍݵارجية والداخلية وخاصة مدى قـدرٮڈا عڴـʄ ملاءمـة مناݠݨɺـا التعليميّ

ى ترك؈ــق اɸت. لمقتضــيات البنــاء المســتقبڴʏ للفـــرد واݝݨتمــع ّȖــذا المنطلـــق يتــأɸ مامنـــا ومــن
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ــــل  ة الفاعــ ــيّ ــ ــــكيل ܧݵصـ ــــȖ ʏشـ ــا ࢭـ ــ ــــة دورɸـ ـ ّʈــــار محور ــــانوي باعتبـ ـــيم الثـ ــــة التعلــ ــــʄ مرحلـ عڴـ

 ʏالتـــاڲȋقـــة والشـــباب، وɸفࢼـــܣ مجـــال تتمفصـــل فيـــھ مراحـــل الطفولـــة والمرا ،ʏטجتمـــاڤ

ـة" م ما يجب ان تɢـون عليـھ الثقافـة اݍݰقّ مـوران ." (سيɢون التعليم الثانوي مجال Ȗعلّ

ــاس المنصــف،  ــل بالɴســبة للتلميــذ إطــار ). 105: 2020إدغــار، ونّ ܣ يمثّ فالنظــام المدر؟ـۜـ

ــنّ المدرســــة،  ــاء " للارتقــــاء טجتمــــاڤʏ وضــــمان لمســــتقبل أفضــــل، ولكــ لʋســــت فقــــط فضــ

، إٰڈـا كـذلك مؤسسـة لإصـدار اݍݰقـوق ومــنح ..لـتعلم כشـياء، المعـارف، التقنيـات، إݍـݸ

  (Bourdieu Pierre, 1984 : 147)." الطموحات ࢭʏ نفس الوقت

  ة العامة לشɢالي

ــــوي  ــ ــ ي يحتــ ــــذّ ــ ــ ــاء الــ ــ ــ ــ ــــʏ الفضــ ــ ــ ــــة ۂــ ــ ــ ــــية"المدرســ ــ ــ ــــة المدرســ ــ ــ  François)" التجرȋــ

Dubet, Martuccelli      Danilo:1996)    اɺون لɢا التلميذ والۘܣ غالبا ما يɺشʋعʇ الۘܣ

ʏات الفضـاء טجتمـاڤ تھ واسـȘبطان خصوصـيّ ّʋشـكيل ܧݵصـȖ ʏذلـك  .الوقـع כثقـل ࢭـ

ܣ القســـم כك؄ـــف مـــن وق ܣ يـــتمّ ࢭـــʏ اطـــاره تɢـــوʈن ان التلميـــذ يقغــۜـ تـــھ ضـــمن حقـــل مدر؟ــۜـ

حيـــث Ȗعمـــل  .فاعـــل اجتمـــاڤʏ عڴـــʄ امتـــداد الســـاعات والســـنوات المقضّـــاة ࢭـــʏ التعلـــيم

ــــد  ــ ــــارف والقواعــ ــ ــــوع المعـ ــ ــابھ مجمـ ــ ــ ــــل واكسـ ــ ــــذا الفاعـ ــ ــــية ɸــ ــ ــــقل ܧݵصـ ــ ــــʄ صـ ــ ــــة عڴـ ــ المدرسـ

ܢ النظام ال؅فبوي عملية تمرʈرɸا وترسيخɺا   .  والممارسات الۘܣ يقرɸّا اݝݨتمع وȘʈبّۚ

ل اݍݰديث عن الفضاء المدر؟ۜܣ بالضرورة عڴʄ مجموع כɲساق المتفاعلة وʈحي

ــــل ــــذا اݍݰقـــ ــــة لɺـــ ــا والمɢونـــ ــ ــا بئڈـــ ــ ــــف " و. فيمـــ ــ ــܣ التفك؈ـ ــ ـۚــ ــــل ʇع ــــطݏݳ اݍݰقـــ ــــق مصـــ ــــف وفـــ التفك؈ـــ

علائقيــا، فمــا يوجــد ࢭــʏ العــالم טجتمــاڤɸ ʏــو ࢭــʏ اݍݰقيقــة عــوالم اجتماعيــة صــغ؈فة أو 

ــȎيّ  ــ ــ ة ɲسـ ــــتقلاليّ ــ ــا باسـ ــ ــ ــــل مٔڈـ ــ ــــع ɠــ ــ ـ ــــدة، يتمتّ ــ ــــول عديـ ــ ــــد حقـ ــ ــــن القواعــ ــ ن مـ ــ؈ّ ــ ــ ــــام معـ ــ ة، وȋنظــ

ن مــــن العلاقــــات ــ؈ّ د وȋنــــوع معــ : 2006عبــــد الغۚــــܣ عمــــاد،."(والتنظيمــــات وȋمنطــــق محــــدّ

ل اݝݨال المدر؟ۜܣ حاوʈة ). 99 ة ب؈ن الفضاء والمعʋش، حيث يمثّ إذا، ثمة علاقة تبادليّ

د  ـۘــܣ ٮڈيɢـــل معـــʋش כفـــراد وتحـــدّ ݝݨمـــوع כفعـــال والممارســـات والقواعـــد والضـــوابط ال
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ܣ دور  כمــر الــذي يــدعو إڲــʄ الȘســاؤل .  وموقــع ɠــل כطــراف المتداخلــة ࢭــʏ الشــأن المدر؟ـۜـ

ــــأن  ــ ــــات الشــ ــ نـ ــــوع مɢوّ ــ ــــ؈ن مجمــ ــ ــــق وȋـ ــ ــــذ المراɸــ ــ ــــ؈ن التلميـ ــ ـة بــ ــ ــ ــــات القائمــ ــ ــــط العلاقــ ــ ــــن نمـ ــ عـ

ــــكيل  ــــ؈فورة Ȗشــ ــاء ســ ــ ــا أثنــ ــ ــــܣ يɴتݤݨɺــ ــ؅فاتيجيات الۘــ ــ ܣ ومختلــــــف טســ ـــۜـ ــــاڤʏ والدرا؟ــ טجتمــ

لات اݝ ة والتحرّر من مكبّ اتيّ ة الذّ ّʈوɺالʏوטسري والثقاࢭ ʏݰيط טجتماڤ.  

بـة مـن حيـث  ܣ ظـاɸرة مركّ م، يمكـن القـول بـأن الفضـاء المدر؟ـۜ وȋناء عڴʄ مـا تقـدّ

رة للمجتمـع، ومـن حيـث ɠونـھ مسـاحة جامعـة، تحـوي مـن بـ؈ن  ھ ʇعكس صورة مصـغّ أنّ

دة כȊعــاد ـــل اݝݨتمــع ɸنـــا . مــا تحتوʈــھ، اخـــتلالات بɴيوʈــة عميقـــة ومشــاɠل متعـــدّ " وʈمثّ

ــــن ــــق مــ ــــبعض ɲســ ــــɺم بــ ــــراد Ȋعضــ ــــا כفــ ــــرتبط ٭ڈــ ــܣ يــ ــ ــــة الۘــ ــــات المتداخلــ ــــق... العلاقــ ــ ... وتتم؈ّ

ــــاءɸا  ــ ــــتظم أعضــ ــ ــــة تɴــ ــ ــــات טجتماعيــ ــ ــــن العلاقــ ــ ــــة مــ ــ ــــة بɴيــ ــ ــا أن ثمّــ ــ ــ ــــ؅فكة مٔڈــ ــ ــــفات مشــ ــ بصــ

قة مɺم وفقا لتوجɺات ثقافية فرʈدة ومتم؈ّ  ). 79: 2005غدنز انتوɲي،" (وتنظّ

ــʏ تــــوɲس، اليــــوم، مطا لــــب بالاشــــتغال عڴــــʄ وʈمكــــن القــــول، بــــإنّ نظــــام التعلــــيم ࢭــ

ــا أحـــــد  ة والبيداغوجيــــة، باعتبارɸــ ــيّ تحقيــــق التɢامــــل بــــ؈ن כȊعــــاد טجتماعيـــــة والنفســ

 ʏة، وخاصة مٔڈا اندماج التلميذ ࢭʈداف التعليمية وال؅فبوɸائز כساسية لبلوغ כɠّالر

ܣ الــــذي تȘبلـــــور مــــن خلالـــــھ وحولــــھ ســـــ؈فورة  ـۜـ ܣ بصـــــفتھ الفاعــــل כسا؟ـــ ــاء المدر؟ـــۜـ الفضــ

ْڈـــا"درســـيةالتجرȋـــة الم" ـــة برمّ ـــة التعليميّ لـــذلك فـــإن . ، ومـــن ثمّـــة نجـــاح أو فشـــل العمليّ

ܣ متـــوازن ɸـــو أحــد مفـــاتيح إدارة مختلـــف الممارســـات  טشــتغال عڴـــʄ خلـــق منــاخ مدر؟ــۜـ

ـــھ ࢭـــʏ ךن ذاتـــھ اشـــتغال  ـــة، ɸـــذا مـــن ناحيـــة، ولكنّ ـــة التعليميّ لـــة للعمليّ ة المعطّ الســـلوكي

ــا تجرȋــــة ا ــا التلميــــذ عڴــــʄ التجرȋــــة المدرســــية باعتبارɸــ جتماعيــــة جامعــــة، ʇعــــʋش خلالɺــ

ــٔڈم  ــا بيـــ لاٮڈم وأشــــɢال التفاعـــــل فيمــ ــثّ ـــوار العلاقــــات بـــــ؈ن الفــــاعل؈ن وتمـــ المراɸــــق ɠــــلّ أطــ

لة للفضاء المدر؟ۜܣ ّɢات التنظيم الدرا؟ۜܣ وלداري المشʈومستو .  

ل خلالھ المراɸق كفرد فاعل يحمل رؤʈتھ لذاتھ وللعالم  ّɢشȘذا المسار الذي يɸ

ــــھ وʈتم ــ ــــن حولــ ــ ــــوم مــ ــ ــــʄ مفɺــ ــ ــــل عڴــ ــ ــــباب، يحيــ ــ ــــة للشــ ــ ــــة أوثقافــ ــ ــ ــــة جيليّ ــ ــــمن ثقافــ ــ ــــع ضــ ــ وضــ

ــابʋتوس" ــ ــ ــــد " الɺـــ ــ ــــو"عنـــ ــ ــــف بورديـــ ــ ــــال " بي؈ـــ ــ ــــاب راس مـــ ــ ــــرد باكȘســـ ــ ــــمح للفـــ ــ ــــذي ʇســـ ــ ــــن "والـــ ــ ــ مـ
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ات  عـب عـن طرʈـق توليـد טسـ؅فاتيجيّ نـھ مـن اللّ ـۘܣ تمكّ المعتقدات واݍݵ؄ـفات والمɺـارات ال

ــــات  ــــȘثمار الرɸّانــ ــــقة أو اســـ ــ ــاذ المواقــــــف المتم؈ّ ــ خــ ــــة او اتّ ــــةالموجɺــ ــ ــــار، ." (النوعيّ ــار بيـــ ــ أنصــ

1992 ،36.(  

 ʏࢭـ ʏܣ والتفـاعڴ ـة اݍݨانـب טجتمـاڤʏ والنفؠـۜ انّ ما يمكـن تأكيـده اليـوم ɸـو أɸميّ

ܣ وأنمـــاط معـــʋش التلميـــذ المراɸـــق، وخطـــورة تـــأث؈فات  تحليـــل إشـــɢالية الفضـــاء المدر؟ــۜـ

ــــئة اشـ ــــھ النّ ܣ وأجيالـ ـــۜـ ــــع التوɲؠـ ــــتقبل اݝݨتمـ ــــذا المبحـــــث عڴـــــʄ مسـ ــــɸ ʏـ ـ ــــتمعّن ࢭ . اɸمـــــال الـ

ــــال خص ــــا טتصــ ــــة تكنولوجيــ ــــة ɸيمنــ ــــدة نȘيجــ ــــة الوافــ ــ ــــارات الثقافيّ ــ ــار التيّ ــ ــــʏ إطــ ــا ࢭــ ــ وصــ

اݍݰديثــــة وȖغلغـــــل الثقافــــة טف؅فاضـــــية ࢭـــــʏ مختلــــف مفاصـــــل المعــــʋش اليـــــومي للأفـــــراد، 

د وفــق مــا تفرضــھ وســائل  وانخــراط المــراɸق؈ن ࢭــʏ منطــق الممارســات اليوميــة الۘــܣ تتحــدّ

ڴــــʄ مســــتوى اݍݵطــــاب، اللبــــاس، כɠــــل، טتصــــال والمعلومــــات مــــن ثقافــــة اســــْڈلاكية ع

  .داخل الفضاء المدر؟ۜܣ وخارجھ...القيم والسلوكيات

ʏالتاڲ ʏاڲɢساؤل טشȘذا المنطلق ارتأينا طرح الɸ ومن:  

ــا التلميــــذ المراɸـــــق Ȗعكـــــس لا  اɸـــ ــܣ يتȎنّ ɸــــل يجـــــوز القــــول بـــــأن أنمــــاط المعـــــʋش الۘــ

ما أيضا واقع البʋئة اݝݨتمع   ية اݍݰاضنة لɺذه الفئة؟فقط أزمة الفضاء المدر؟ۜܣ و୒نّ

  فرضية البحث

ــا  مـ ܣ ضـــعيف القـــدرة عڴـــʄ احتـــواء التلميـــذ المراɸـــق ɠلّ ــا ɠــاـن الفضـــاء المدر؟ــۜـ مـ ɠلّ

ة اɸا ɸذا כخ؈ف أك؆ف ميلا نحو التمرّد والعزلة اݝݨتمعيّ   .ɠانت أنماط المعʋش الۘܣ يتȎنّ

تھ   دوافع البحث وأɸميّ

ة ــــي شـــــرعيّ ــــة Ȗعطـ ــٕڈا المراɸقـ ــ ــــܣ تكȘسـ ـۘ ــاء  إنّ כɸميـــــة ال ــ ــــʏ الفضـ ــــث ࢭـ ــــة للبحـ ـ علميّ

ــاɲي  ــا تحملــــھ ɸــــذه المرحلــــة مــــن معــ ܣ وانمــــاط معــــʋش التلميــــذ المراɸــــق، وذلــــك لمــ المدر؟ـــۜـ

טق؅فاب من النܸݮ وتحمّـل المسـؤوليات טجتماعيـة واق؅ـفان ɸـذا טق؅ـفاب بمجموعـة 

ــــة ــــدية والثقافيــ ة واݍݨســ ــيّ ــ ــــفات النفســ ــ ــــن التغ؈ّ ــــف . مــ ــــھ مختلـــ ــا Ȗعرفــ ــ ــʄ مــ ــ ــــافة إڲــ ــــذا إضــ ɸــ
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ــــفات طبعــــت Ȋشـــɢل بــــارز المعــــʋش المؤسســـات ט  ܣ مـــن Ȗغ؈ّ ـۜـ جتماعيــــة ࢭـــʏ اݝݨتمــــع التوɲؠــ

ــاي؈ف  ــ ــــ؈ن قـــــيم وضـــــوابط ومعـ ــــبحت ســـــمتھ البـــــارزة الصـــــراع بـ اليـــــومي للأفـــــراد والـــــذي أصـ

ʏوالثقــاࢭ ʏــف טجتمــاڤ ɸــذا . متأصّــلة ࢭــʏ اݝݨتمــع وأخــرى جديــدة أوجــدٮڈا ســياقات التغ؈ّ

ـــ ة Ȗســـمح بالتعـــاʇش وטنـــدماج الصـــراع يف؅ـــفض טنْڈـــاء اڲـــʄ خلـــق اســـ؅فاتيجيات توافقيّ

ــا يــــدعونا اڲــــȖ ʄســــليط טɸتمــــام عڴــــʄ دور مختلــــف  ضــــمن الفضــــاء טجتمــــاڤʏ، وɸــــذا مــ

ة כطراف الفاعلة صلّڈا ة ࢭʏ اݝݨتمع ومسؤوليّ ة والتعليميّ ّʈشئوɴ   .المؤسّسات التّ

  منݤݨية البحث وتقنياتھ  

ــا"  ــا عمليــ ــا (يȘبۚــــܢ علمــــاء טجتمــــاع توجɺــ حــــوال عنــــدما ࢭــــʏ أغلــــب כ   )براغماتيــ

وقـــد يتضــمن ɸـــذا טختيـــار إيثـــارɸم لطـــرق البحـــث ....يبــدأون اختيـــارɸم لطـــرق البحـــث

الۘܣ تجسر ɸوة التقسيم القـائم بـ؈ن البيانـات الكميـة والبيانـات الكيفيـة أو التقسـيم 

ــائم بــــ؈ن البيانــــات כوليــــة والبيانــــات الثانوʈــــة : Ȗ2012شــــ؈فتون ميــــل، بــــراون آن، . " (القــ

عتماد طرʈقـة واحـدة ࢭـʏ البحـث يɴـتج عنـھ مɢـامن ضـعف يمكـن تجاوزɸـا ولكنّ ا). 432

بـاع . من خلال تنوʉع طرق الدراسـة ـة متعـددة المسـتوʈات تجمـع "حيـث يمكـن اتّ منݤݨيّ

؈ن  ࢭʏ ךن نفسھ ب؈ن النظري والتطبيقي، ب؈ن الكّ׿ܣ والكيفي باعتبارɸما Ȋعدين منݤݨيّ

ــائج الدراســــة ال. متɢــــامل؈ن ــــد مــــن نتــ ــܣ فــــيمكن التأكّ ــــة اســــȘنادا عڴــــʄ التحليــــل الك׿ــ كيفيّ

ــــا ــ ــ ــ ــ ــ ــــݰيح أيضــ ــ ــ ــ ــ ــ ـܵ ــــس  ــ ــ ــ ــ ــ ــا ). Boudon) Raymond ,1980 :86- 122." والعكـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــعيا منّ ــ ــ ــ ــ ــ وسـ

-للاق؅فاب قدر לمɢـان مـن ɸـذا التɢامـل المٔڈڋـʏ توسّـلنا ɠـلّ مـن تقنيـات البحـث الك׿ـܣّ 

  .  -الملاحظة والمقابلة–وتقنيات البحث الكيفي -טستȎيان

نا اع   :تمدنا ࢭʏ دراسȘنا عڴʄ نموذج؈ن من טستمارةوتجدر לشارة إڲʄ أنّ

  استمارة موجɺّة للتلاميذ، -

  .استمارة موجɺّة للإطار ال؅فبوي  -



  60- 35 ص ص  2025السنة  02 العدد /  19ية  اݝݨلد مجلة البحوث والدراسات לɲسان

  آمال مʋساوي 

 

- 41 -  
 

ــــابلات         ــــملت المقــ ــــد شـ ــــة–وقـ ــــارات -نصـــــف الموجɺّـ ــــة إطــ ــا أرȌعـ ــ ــا إنجازɸــ ــ ܢ لنـ ـۚـّ ــ ــــܣ Ȗسـ الۘــ

ــــنة  ــــن الســـ ــــاي مـــ ــــل ومــ ــــɺري أفرʈـــ ــــ؈ن شــ ــــابلات بـــ ــــذه المقـــ ــاز ɸــ ـــ ــــفة انجــ ــــت ف؅ــ ــــة، وتراوحـــ ــ ّʈوȋتر

  .2018-2017ية الدراس

ــــة         ــار للمعاينــ ــ ــــدنا ɠإطــ ــــد اعتمــ م فقــ ــــدّ ــا تقــ ــ ــʄ مــ ــ ــاء عڴــ ــ ــمّ –وȋنــ ــ ــܣ تـــ ــ ــــة الۘــ ــــܢ الطرʈقــ بمعۚــ

نة ات כساتذة وלطار -استخدامɺا ࢭʏ أخذ العيّ ة للتلاميذ واحصائيّ ت المدرسيّ الܦݨلاّ

نة  نة قدر לمɢان خصائص أفراد إطار العيّ ال؅فبوي وقد حرصنا عڴʄ أن تتضمّن العيّ

وتجـدر לشـارة إڲـʄ ... ة مثلا عدد לناث والذɠور، المسـتوى التعلي׿ـܣ، المɺنـة، من ناحي

ة  ــȎيّ ـــــة ɲســ ــا ࢭـــــʏ البحــــث ۂــــʏ ذات تمثيليّ ــمّ اعتمادɸــ ــܣ تـــ نــــة الۘــ نّ العيّ نـــــة " أ فـــــلا وجــــود لعيّ

ة ة ومطلقة ࢭʏ العلوم טɲسانيّ واسȘناد لمـا ) 2018وناس المنصف، ." (حاسمة التمثيليّ

نـــة ا نـــت العيّ م تɢوّ ـــة مـــن تقـــدّ ن  126لكميّ ــ؈ّ ــا ɸـــو مبـ عـــة عڴـــʄ ثـــلاث فئـــات كمـ مبحوثـــا موزّ

ʏباݍݨدول التاڲ:  
نة البحث): 01(جدول عدد                            توزʉع عيّ

الدراسة الميدانية: المصدر  

 

نة   مفردات العيّ

  %الɴسبة المئوʈة   اݝݨموع  الذɠور   לناث 

  67.46  85  39  46 التلاميذ

  21.43  27  14  13 כساتذة

ة ّʈכطر לدار  07  07  14  11.11  

  100  126  60  66  اݝݨموع
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  عرض نتائج الدراسة الميدانية وتحليلɺا

  معʋش التلميذ المراɸق صلب الفضاء المدر؟ۜܣ   1

ة المضمّنة  1-1 ة الممارسات السلوكيّ    للتلاميذ بكرّاسات المتاȊعة اليوميّ

لمباشرة، حاولنا رصد مجموع ࢭɸ ʏذا לطار، واعتمادا عڴʄ تقنية الملاحظة غ؈ف ا

ــــة Ȗعكــــس نمــــط  ــا مــــن ردود تأديȎيّ ــا يقابلɺــ ة للتلاميــــذ المــــراɸق؈ن ومــ لســــلوكيّ الممارســــات ا

ــي؈ف اݍݰيـــاة المدرســــية وقــــد ســــعينا اڲــــʄ القيــــام . النظـــام ال؅فبــــوي وלداري المعتمــــد ࢭــــȖ ʏســ

لاميـذ  ــة للتّ ـة جــرد ودراســة لكـرّاس المتاȊعــة اليوميّ نوي بــاب بɢــلّ مــن المعɺـد الثــا–Ȋعمليّ

عقوȋــة خــلال ) 318(حيــث تــمّ Ȗܦــݨيل إقــرار -1938أفرʈــل  09اݍݵضــراء ومعɺــد شــارع 

ة مــن  -2017مــن الســنة الدراســية  2018أفرʈــل  03إڲــʄ  2017أكتــوȋر  17الف؅ــفة الممتــدّ

اي انـــھ بالɢــــاد يمكــــن اݍݰـــديث عــــن ثلاȜــــي ونصـــف إذا حــــذفنا العطــــل المدرســــية .2018

ــا يجعــــل م ة، وɸــــو مــ عــــدل العقوȋــــات مرتفــــع جــــدا مقارنــــة مــــع الف؅ــــفة والراحــــة טســــبوعيّ

م لــھ  ܣ والنظــام التــأديۗܣ المــنظّ ل الفضــاء المدر؟ـۜـ ــة الۘــܣ اقــرّت فٕڈــا، وȋــذلك يتحــوّ يّ الزمن

ة لمشاɠل טندماج لدى التلاميذ المراɸق؈ن، حيـث Ȗسـاɸم  بات الرئʋسيّ ّȎاحد المس ʄاڲ "

ــــن ــــف مــ ــــʏ كث؈ــ ــــدة ࢭــ ــــة المفتقــ ــــات ال؅فبوʈــ ــــة للمؤسســ ــــة الداخليــ ــــة  כنظمــ ــــʄ المرونــ ــــان إڲــ כحيــ

: 2016وزارة ال؅فبيـة،."(المطلوȋة ࢭʏ نفور التلاميـذ مـن المدرسـة او اقصـا٬ڈم مـن التعلـيم

58(  

أســندت اڲــʄ الــذɠور ) 137(مــرّة مٔڈــا ) 193(لاحظنــا تكــرّر عقوȋــة الرفــت المؤقــت 

اسـندت للـذɠور، كمـا ) 48(تكـرارا مٔڈـا ) 75(مـن التلاميـذ ثـم عقوȋـة לنـذار بمـا ʇعـادل 

ل  لنا تكـــرَر לحالـــة عڴـــʄ مجلـــس التأديـــب بمعـــدّ ــا ) 26(تكـــرارا ) 42(ܥـــݨّ ـ مـــٔڈم ذɠـــور، أمّ

ــقّ  ــاǿي فقــــد جــــاءت ࢭــــʏ حــ ڈــ ن . مــــن التلاميــــذ الــــذɠور ) 08(عقوȋــــة الرفــــت الّٔ ــ؈ّ ــا ɸــــو مبــ كمــ

ʏباݍݨدول المواڲ:  
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ع أنواع العقوȋات وتكرارɸا حسب النوع): 02(جدول عدد   توزّ

  

  اݍݨɴس

ɸات وتكرّرȋاأنواع العقو    

  اݝݨموع  إحالة عڴʄ اݝݨلس  رفت ٰڈاǿي  رفت مؤقت  انذار

  219  26  8  137  48  ذɠور 

  99  16  0  56  27  إناث

  318  42  8  193  75  اݝݨموع

  .الدراسة الميدانية: المصدر

ن حزمــــة مــــن مشــــاɠل        ــ؈ّ ــــة، تبــ ــا، مــــن خــــلال دراســــة كرّاســــات المتاȊعــــة اليوميّ أمكـــن لنــ

ة الۘܣ تمظɺرت من خلال الممارسات التعاʇش ومن الصعوȋات البيداغو  جية والعلائقيّ

مٔڈـــا عـــدم טنضـــباط، أثنـــاء الـــدرس أو ࢭـــʏ ســـاحة المعɺـــد، بمعـــدل . الســـلوكية للتلاميـــذ

رة ب؈ن مختلف כطراف ) 73( ة متوتّ تكرارا، כمر الذي يحيلنا عڴʄ وجود علاقة داخليّ

ـة بمعـد ّʈل علٕڈا سوء السـلوك تجـاه أفـراد כسـرة ال؅فبو تكـرارا وأيضـا تـواتر ) 59(ل يدلّ

ــــدل  ــ ــــالاة بمعــ ــ مبــ ــْڈتار واللاّ ــ ــ ــــلوك טســ ــ ــــدّ ) 54(ســ ــ ــــرʈن وضــ ــ ــــدّ ךخــ ــ ــــــف ضــ ــمّ العنــ ــ ــ ــــرارا ثــ ــ تكــ

  .تكرارا) 43(المؤسّسة ال؅فبوʈة وטعتداء عڴʄ כدوات والتجɺ؈قات بمعدل 

ــايرة ɲســــق         م فــــإنّ مشــــاɠل التعــــاʇش وعــــدم القــــدرة عڴــــʄ مســ ــا تقــــدّ ـــʄ مــ وȋالإضــــافة اڲـ

ــــʋش المد ــــدم المعـ ــــʏ وعـ ــــذ بالواجـــــب الم؇قڲـ ــــام التلاميـ ــــدم قيـ ــــواتر عـ ــــلال تـ ــــن خـ ــــفز مـ ܣ ت؄ـ ـۜـ ــ ر؟ـ

ة وذلـــك بمعـــدل  ــيّ تكـــرارا وʈضـــاف إڲـــʄ ذلـــك التـــأخ؈ف أو ) 32(إحضـــارɸم כدوات المدرسـ

ــرّر بمعــــدل  ــاء الـــــدرس ) 25(الغيــــاب المتكــ ال أثنــ تكــــرارا وȖعمّــــد اســــتعمال الɺــــاتف اݍݨــــوّ

ــــل القســـــم ) 16(بمعـــــدل  ــــفا التـــــدخ؈ن داخـ ــــذا تـــــواترا وأخ؈ـ ــرّر ɸـ ــــد وتكـــ ــــʏ ســـــاحة المعɺـ أو ࢭـ

ة    .مرّات) 10(السلوك المناࢭʏ لقواعد اݍݰياة المدرسيّ
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ـــــة ): 01(رســـــم بيـــــاɲي عـــــدد          ضـــــمّنة بكـــــرّاس المتاȊعـــــة اليوميّ ُ ة الم ل تكـــــرار الممارســـــات الســـــلوكيّ معـــــدّ

  للتلاميذ

  .الدراسة الميدانية: المصدر

ة 1-2   الفضاء الداخڴʏ للمؤسسة التعليميّ

لإضافة اڲʄ ما سبق، اعتمدنا الملاحظة المباشرة لرصد سلوكيات التلاميذ داخل با       

ر  ــيانتھ، تــــوفّ ــــة للمؤسســــة خاصّــــة النظافــــة، جماليــــة المɢــــان وصــ ݰالــــة العامّ المعɺــــد واݍ

ܣ بȎناياتــھ وتجɺ؈قاتــھ ووســائلھ يلعــب  "حيــث أنّ ...   כɲشــطة الثقافيــة الفضــاء المدر؟ـۜـ

ـل . لي׿ـܣ أو فشـلھدورا حاسما ࢭـʏ إنجـاح الفعـل التع ܣ لا يـزال يمثّ إلا أن الفضـاء المدر؟ـۜ

أɸمية الدور الموɠول إليھ ࢭʏ بناء الفعل التعلي׿ـܣ ال؅فبـوي ودعمـھ ... نقطة ضعف رغم

إن ا؅ɸــــفاء البɴيـــة التحتيــــة ࢭــــʏ المؤسســـات ال؅فبوʈــــة وغيـــاب اݍݰمايــــة اللازمــــة ...وȖعزʈـــزه، 

ــــوق ح ــ ــ ــ ــــل Ȗعـــ ــ ــ ــ ــــة عوامــ ــ ــ ــ ــائل ال؅فبوʈــ ــ ــ ــ ــ ــــادم الوســـ ــ ــ ــ ــــع تقــ ــ ــ ــ ــــقات مــ ــ ــ ــ ــــة للتجɺ؈ــ ــ ــ ــ ــ؈ف العمليـــ ــ ــ ــ ــ ــــن ســ ــ ــ ــ ســ

ــــة ــ ــــة،."(ال؅فبوʈـ ــ ــــوع ) 56-55: 2016وزارة ال؅فبيـ ــ ــــن مجمـ ــ ــــول مـ ــ ة القـ ــــݰّ ــ ـܵ  ʄــ ــ ــ ــــʋس أدلّ عڴـ ــ ولـ

ڈــاون ࢭــʏ טشــتغال عڴــʄ خلــق فضــاء  ــفة عــن حالــة مــن الّْ ـور الۘــܣ تــمّ التقاطɺــا والمع؄ّ الصـ

ة ة טيجابيّ ز عڴʄ الممارسات السلوكيّ   . داخڴʏ جاذب ومحفّ

ــا انّ عـــدم ترك؈ـــق حاوʈـــات بالمع          س فيـــھ بقايـ ل ســـاحة العلـــم إڲـــʄ مɢـــان تتكـــدّ ɺـــد حـــوّ

ة لʋسـت ببعيـدة عــن اݍݰالـة  ـة وۂــʏ وضـعيّ ـة"الطعـام والفضـلات الورقيّ للمɢــان " اليوميّ

54

59

73

32

43

16

10

25

312

0 50 100 150 200 250 300 350
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سوء السلوك تجاه أحد أفراد الأسرة التربویةّ

عدم الانضباط أثناء الدرس أو في ساحة المعھد

عدم القیام بالواجب المنزلي وعدم احضار الأدوات المدرسیة

…العنف ضدّ الآخرین وضدّ المؤسّسة التربویة والاعتداء على الأدوات 

استعمال الھاتف الجوّال أثناء الدرس

التدخین داخل القسم أو في ساحة المعھد

التأخیر أو الغیاب المتكرّر
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ــــذيب  ــ ــــل لȘشــ ــ ــــال المتواصـ ــ ــــدليل טɸمـ ــ ــــة بـ ــ ـ ــــدام اݍݨماليّ ــ ــــة واɲعـ ــ ــــاب النظافـ ــ ــــــف Ȋغيـ صـ المتّ

ــ ركِـــت عڴــ ــܣ تُ ـۘ ــــة ال ــا اڲــــʄ ان الܨـــݨ؈فات القليلـــة بالمɢــــان واقـــتلاع כعشـــاب الطفيليّ ʄ حالɺـ

ـۘــܣ يــتمّ تمرʈرɸـــا وترســـيخɺا  ـــة المɢـــان وللقــيم ال ّʈد خــادش لرمزɺمشـــ ʏت وتراكمـــت ࢭــ يȎســ

زد عڴـʄ ذلـك جانـب ال؅ـفميم والصـيانة الـذي يɢـاد يɢـون منعـدما، بــدليل . لـدى التلاميـذ

ـܣ Ȗعكـس  ة للتلاميـذ والّۘ راقبة اليوميّ ُ قابل تماما لمكتب الم ُ الصورة المأخوذة من الممرّ الم

ــا حالــــ ــمّ أيضـــ ــا ثــ ة و୒عــــادة تبليطɺــ ــيّ ــــة بالمعɺــــد مــــن ناحيــــة تصــــليح טرضــ حتيّ ة البɴيــــة الت

شبʋب ّȘالنظافة وال ...  
  ساحة العلم وأحد الممرّات داخل المعɺد الثانوي باب اݍݵضراء): 1(صورة عدد 

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .الدراسة الميدانية: المصدر

م لاحظنــا أيضــا الغيــا         ــʏ لأيّ شــɢل مــن أشــɢال כɲشــطة وعــلاوة عڴــʄ مــا تقــدّ ب الكڴّ

ــا انّ  ــ ــــدرʉس كمــ ــــة بحصــــــص التــ ــــك المرتبطــ ــــدى تلــ ــا عــ ــ ة مــ ــيّ ــ و الرʈاضــ ــــة أ ــ ــــق "الثقافيّ تطبيــ
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ة ؈ن-اݍݨوانب التɴشيطيّ ّȋينـة اجْڈـادات المـرɸכخرى ر ʏالدرس تبقى ۂ ʏة ࢭ ، "التطبيقيّ

ــد وزارة ال؅فبيــ1938أفرʈــل  09حســب افــادة القــيم العــام بمعɺــد شــارع  ة أنّ ، حيــث تؤكّ

ܣ بالمؤسسـات ال؅فبوʈــة" ثمّـة  ، ...ضـعف مܦـݨل عڴــʄ مسـتوى الɴشـاط الثقــاࢭʏ والرʈاعـۜ

ــــيط ــ ــــʄ اݝݰـ ــ ــــة عڴـ ــ ــــاح المدرسـ ــ ــــة بانفتـ ــــذكرات المتعلقـــ ــ ــ؈ف والمـ ــ ــ ــــل المناشـ ــ ــــدم تفعيـ وزارة ."(وعـــ

  ) 56-55: 2016ال؅فبية،

ــا         ـــــأط؈فيّ ࢭـــــʏ "وʈمكــــن ࢭـــــɸ ʏـــــذا الســـــياق، ان ɲســـــتɴتج أيضـــ غيـــــاب البعـــــد ال؅فبـــــوي والتّ

فالم ــ؈ّ ــ ــ ــار المســ ــ ــ ص دور לطــ ــــتقلّ ــ ــــرا لــ ــ ــــة نظــ ــ ــــة اݍݰاليــ ــ ــــة ال؅فبوʈــ ــ ــــوي -نظومــ ــ ــــد ترȋــ ــ ــــيم، مرشــ ــ قــ

ʏيداغوڊȋـة -...و ّʈوȋنـاء كفايـة ترȎصـل أساسـا ب ـة والمتّ ّʈالمنظومـة ال؅فبو ʏـوي ࢭـȋكفاعل تر

ـۘܣ يقـوم ٭ڈـا المـدرس ة ال ل امتداد للكفاية التعليميّ ة للتلميذ تمثّ وʈضـاف اڲـʄ ." وسلوكيّ

ففٕڈيـــة والثقافيــــة الۘــــܣ Ȗســــتوعب التلميـــذ إڲــــʄ جانــــب عــــدم غيــــاب الفضــــاءات ال؅"ذلـــك 

ة بالتلميذ المراɸق داخل المعɺد وخارجھ   " לحاطة טجتماعية والنفسيّ

تحليل نتائج טستمارات : أنماط المعʋش ومشاɠل التعاʇش لدى التلميذ المراɸق-2

  اݍݵاصة بالتلاميذ

لــة فإٰڈــا أيضــا ف؅ــفة محفوفــة بمخـــاطر مــع انّ المراɸقــة ۂــʏ ف؅ــفة نمــو و୒مɢانـــات ɸائ"       

ــــة ــ ــ ــ ــ ــ ّʈــأث؈فات قو ــ ــ ــ ــ ــ ــــة تــ ــ ــ ــ ــ ــــياقات טجتماعيــ ــ ــ ــ ــ ــا الســ ــ ــ ــ ــ ـ ــــارس فٕڈـــ ــ ــ ــ ــ ــــفة تمــ ــ ــ ــ ــ ــــݰة ."(كب؈ــ ــ ــ ــ ــ ــــة الܶــ ــ ــ ــ ــ منظمــ

ــــة، ــ ــ ــ ــ ــــائط .) 2018العالميــ ــ ــ ــ ــ ــــاق، الوســ ــ ــ ــ ــ ــــة الرفــ ــ ــ ــ ــ ــــ؈ن، جماعــ ــ ــ ــ ــ ــــرة، المدرســ ــ ــ ــ ــ ــــراد כســ ــ ــ ــ ــ ــا أفــ ــ ــ ــ ــ ــ ومٔڈــ

ــــن  ــــراءات بالتجرȋـــــة خاصـــــة مـ ــــʄ المـــــراɸق؈ن ضـــــغوط واغـ ــܣ تمـــــارس عڴـ ـۘــ التكنولوجيـــــة وال

ـة ومجـال لȘشـكيل أذواق כفـراد . رةخلال לعلانـات المصـوّ  ّʈـل سـلطة رمز فالصـورة تمثّ

 ʄعڴــــ ʏـۚــܣ والتكنولــــوڊ وȋلـــورة قــــيمɺم، ومــــن ثمّـــة ɸيمنــــة القــــوى الفاعلـــة ࢭــــʏ اݝݨــــال التق

يمــارس بتواطــؤ ضــمۚܣ مــن قبــل الــذين يتــأثرون بــھ ومــن " آليــات العنــف الرمــزي الــذي 

 ,Bourdieu Pierre)"  وڤʏ قبل الذين يضعونھ باعتبار اٰڈم جميعا يمارسونھ من غ؈ف

1996 :16.) .  
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ܣ عڴـــʄ أوقـــات         ـــة ɸيمنـــة الفضـــاء טف؅فاعــۜـ لنا مـــن خـــلال الدراســـة الميدانيّ وقـــد ܥـــݨّ

ــٕڈا التلاميــــذ ࢭــــʏ الدردشـــة عڴــــʄ صــــفحات الفاʇســــبوك بɴســــبة  %) 69(الفـــراغ الۘــــܣ يقضّــ

) %39(ومجالســــة כصــــدقاء بــــالمقࢼܢ بɴســــبة %) 38(ومماســــة ألعــــاب الفيــــديو بɴســــبة 

ـܶݰف  مقابـل وجـود اتجـاه ضـعيف نحـو قضـاء أوقـات الفـراغ ࢭـʏ مطالعـة الكتـب أو ال

ة%) 30(فقط و %) 26(بɴسبة    .ٱڈتمّون بالمطالعة טلك؅فونيّ

ـة للمجتمـع         وȖعكس ɸذه النتائج واقع القطيعـة بـ؈ن المراɸـق وȋـ؈ن المɢونـات الثقافيّ

جـــاه إڲـــʄ كمـــا يمكـــن أن Ȗعكـــس رفضـــھ للـــنمط الثقـــاࢭʏ والفكـــري والم ܣ الســـائد وטتّ عʋآــۜـ

ة ق من خلالɺا نوعا من التفرّد وטستقلاليّ   .  اعتماد بدائل يمكن ان يحقّ
  .كيفية قضاء المراɸق لأوقات الفراغ): 02:(رسم بياɲي عدد

 .الدراسة الميدانية: المصدر

ــــف         ــــھ ʇعت؄ـ ــار ذاتـ ــ ــــʏ לطـ ــــالم טف؅فاعــــۜـ%) 77(وࢭـ ــــع العـ ــــل مـ ــــذ أنّ التواصـ ــــن التلاميـ ܣ مـ

ʇسـمح لɺـم بحرʈــة التعب؈ـف عـن الــرأي كمـا ʇعطــٕڈم القـدرة عڴـʄ לفصــاح عـن مشــاɠلɺم 

ـــل فرصـــة %) 23(دون ݴݨـــل بحســـب  ܣ يمثّ مـــٔڈم ɸـــذا عـــلاوة عڴـــʄ أنّ الفضـــاء טف؅فاعــۜـ

مــن مفــردات %) 19(للتواصــل والتحــرّر مــن اݍݵــوف واكȘســاب الثقــة بــالنفس بحســب 

ر أحيانا بديلا للدفء العائڴʏ و  نة وʈوفّ وʈمكـن أن نقـرأ مـن . مـٔڈم%) 16(فقـا لـرأي العيّ

69%

39%

26%

38%
30%

الدردشة على الفایسبوك  الجلوس بالمقھى صحبة الأصدقاء  مطالعة الكتب أو الصحف  ألعاب الفیدیو  المطالعة الالكترونیة 

كॻɽॻة قʷاء الʙʸاهȖ لأوقات الفʙاغ
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ــــة  ــــذه النȘيجـ ــھِ "خـــــلال ɸـ ــ ــــن معʋشـ ــــزء مـ ــا جـ ــ ــــة وʉعت؄فɸـ ــــؤمن بالعائلـ ܣ يـ ـۜـ ــ وɲؠـ ــــرد التّ أن الفـ

ــا أو  ــ ــ ــ ــ ـ ــــھ جزئيّ ــ ــ ــ ــــور اختياراتـ ــ ــ ــ ــــلوكھ وتبلـ ــ ــ ــ ــــھ سـ ــ ــ ــ ــــھ توجّـ ــ ــ ــ ــــع حياتـ ــ ــ ــ ــــن مراجـ ــ ــ ــ ــا مـ ــ ــ ــ ــ ــــومي ومرجعـ ــ ــ ــ اليـ

ــا ـــ ــــة...ɠليّ ـ ــلّ القـــــيم الفرديّ ــ ــاه نحـــــو ɠـ جـــ ــار الـــــذاȖي وטتّ ات وتأكيـــــد טختيـــ ــــذّ لا  فتحقيـــــق الـ

ــܣ تبقــــى وȌشــــɢل جـــــوɸريّ ) 270: 2010ونــــاس المنصــــف ،." (يȘنــــاقض إذا مــــع כســــرة الۘــ

لات " ــــدّ ــــن تبــ ــــة مــ ــ ات טجتماعيّ ــــلوكيّ ــــھ السّــ ــــعت لــ ــــا خضــ ــــرّغم ممّــ الــ  ʄــ ــ ــــة عڴــ ــ ــــة مرجعيّ قيمــ

ات ࢭʏ العالم  ف כخلاق والسّلوكيّ واܷݰة بحكم تأث؈فات النموذج اݝݨتمڥʏ الغرȌي وغ؈ّ

  )271: 2010وناس المنصف ،." (بأسره
 ):03:(رسم بياɲي عدد

  
  .الدراسة الميدانية: المصدر

ن انّ القــدرة عڴـــʄ التواصــل Ȗعت؄ــف مــن أوكــد مشـــاɠل         ــة تبــ؈ّ ان قــراءة النتــائج الميدانيّ

ܣ بɴســـــبة  ـۜـ ــ ــاء المدر؟ـ ــــق صـــــلب الفضـــ ــــوع %) 99(التعـــــاʇش لـــــدى التلميـــــذ المراɸـ مـــــن مجمـ

 ʄــــ ــــم اڲــ ــــܣ تنقســـ ــــات الۘــ ــــʏ التوا%) 48(לجابــ ــــعوȋة ࢭــ ــــدون صـــ ف يجــ ــ؈ّ ــ ــار المســـ ــ ــــع לطــ ــــل مـــ صــ

ــــد،  ــ ــــتاذ و %) 28(بالمعɺـ ــ ــــع כســ ــ ــــل مـ ــ ــــʏ التواصـ ــ ــــاɠل ࢭــ ــ ــــــس مشـ ــــات Ȗعكـ ــ ــــن לجابــ %) 23(مـــ

ــة التلاميـذ واصــل مـع بقيّ وȋالإضــافة اڲـʄ مــا تقـدم نجــد ان ɲســبة . يجـدون صــعوȋة ࢭـʏ التّ

ة لــــدى %) 31( ــيّ ــــد بالقواعـــد والضــــوابط المدرسـ مـــن לجابــــات تـــدلّ عڴــــʄ صـــعوȋة التقيّ

[VALEUR]
[VALEUR][

[VALEUR]

[VALEUR] الʦʯاصل مع العالʤ الافʙʯاضي

یوفر لك بدیل للدفء العائلي یحرّرك من الخوف ویكسبك الثقة بالنفس
یسمح بحریة التعبیر عن الرأي یعطیك القدرة على الإفصاح على مشاكلك دون خجل
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من إجابات التلاميذ تدلّ عڴʄ مواجɺْڈم لɢـلّ ɸـذه الصـعوȋات %) 11(التلميذ كما ان 

  .فقط اجابوا بأٰڈم لا يجدون صعوȋة%) 04(مجتمعة مقابل 
 )04:(رسم بياɲي عدد

  .الدراسة الميدانية: المصدر

ــــاݠ        ــــة المنـــ ـــ ــــتوى ديناميكيّ ــــʄ مســ ــــل عڴـــ ــــعف اݍݰاصــ ــــʄ الضـــ ــائج عڴـــ ــ ــــذه النتــ ــا ɸـــ ــ ݮ تحيلنــ

ر التعلي׿ــܣ  ســامɺا بــاݍݨمود وال݀ݨــز عــن مواكبــة ســ؈فورة التطــوّ ّȖــة والتعليميــة وا ّʈال؅فبو

ل عڴʄ ذلك حالة التنافر وعدم التناسب ب؈ن النماذج . وال؅فبوي والثقاࢭʏ المȘسارع وʈدلّ

ة والتواصلية لدى التلميذ المراɸق . البيداغوجية المعتمدة وȋ؈ن טحتياجات التوجٕڈيّ

قصـــور ࢭـــʏ اݍݰـــدّ مـــن قـــدرة المراɸـــق عڴـــʄ טنـــدماج والتعـــاʇش وأيضـــا ࢭـــʏ وʉســـاɸم ɸـــذا ال

ـة  ـات توظيفɺـا ࢭـʏ الممارسـات اليوميّ ة الفاصـلة بـ؈ن اكȘسـاب المعـارف وكيفيّ Ȗعميـق الɺـوّ

ʏب . صلب الفضاء المدر؟ۜܣ واݝݨتمڥɸذا السياق يذɸ ʏد )ع. ج(وࢭɺوي بمعȋإطار تر ،

المدر؟ۜܣ بالɴسبة اڲʄ المراɸق أصبح شبھ  الفضاء"، إڲʄ القول بأنّ 1938افرʈل  9شارع 

ــــروج ــــدخول واݍݵــ ن بالـــ ــ؇ّ ــ ــــوح مقــ ــــݨن مفتــ ــــ؈ن ...ܥــ ــــات بـــ ــــن التناقضــ ــا عــ ــ ــاتج أساســـ ــ ــــذا نــ وɸــ

ــــل  ــــع، ضـــــعف الفعــ ــــع الواقـ ــــابق مـ ــــرامج لا تتطـ ــــارڊʏ، بــ ــاء اݍݵـ ــ ــــة ال؅فبوʈـــــة والفضـ المؤسسـ

55% 28% 48% 23% 31% 11% 4% 200%

ʘ ʻʸ ʯل ل ا ا  ي یʦاجهه ʯل ا ات  ȁʦ لʶع ا
التركیز أثناء الدرس  التواصل مع الأستاذ التواصل مع الإطار المسیّر بالمعھد

التواصل مع بقیّة التلامیذ التقیّد بالقواعد والضوابط المدرسیةّ جمیعھا

لا أجد صعوبة المجموع
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ال؅فبـوي وتضـائل القيمـة الرمزʈـة للمؤسسـة ال؅فبوʈـة كقيمـة اجتماعيـة قـادرة عڴـʄ رفـع 

م ࢭʏ السلم טجتماڤʏالمت   ." علّ

لات לطار ال؅فبوي لمعʋش التلميذ المراɸق وللفضاء المدر؟ۜܣ-3   تمثّ

لɺا לطار ال؅فبوي  3-1 ة للتلميذ المراɸق كما تمثّ   الممارسات السلوكيّ

ات التلاميــــذ المــــراɸق؈ن         ــ؈ف ســــلوكيّ ا ࢭــــʏ تفســ ــيّ ــــف اݍݨــــɴس عنصــــرا أساســ د متغ؈ّ لــــم ʇعــــ

ــــد بالق ــار ال؅فبــــوي الرّافضــــة للتقيّ ــاة المدرســــية بحســــب افــــادة לطــ . واعــــد المنظمــــة لݏݰيــ

ــــات  ــــʄ الممارسـ ــــة عڴـ ــــʏ כك؆ـــــف ɸيمنـ ــــʄ الغـــــش ۂـ ݨـــــوء اڲـ ــــل والݏّ واɠـ ة التّ ــيّ ــ ونلاحـــــظ أنّ خاصـ

ة للمــراɸق؈ن بحســب  فظــي أو %) 68(الســلوكيّ ۘܣ العنــف اللّ مــن לجابــات، تلٕڈــا خاصــيّ

إجابات לطار ال؅فبوي بلغت  المادي والتمرّد عڴʄ القواعد ورفضɺا بɴسب مȘساوʈة من

ة مٔڈما%) 53( لال . لɢلّ خاصيّ ات التلاميـذ المـراɸق؈ن بالـدّ ـق سـلوكيّ ɸـذا إضـافة اڲـʄ تم؈ّ

ــرّ %) 33(المفـــــرط بحســـــب  ــار ال؅فبـــــوي ࢭـــــʏ حـــــ؈ن اقـــ ــــدرة %) 30(مـــــن أجوȋـــــة לطـــ ــٔڈم بقـ مـــ

ة טɲعزال واݍݶݨل لدى المرا ɸق المراɸق عڴʄ التواصل مع ךخرʈن مقابل إقرار خاصيّ

ــــبة  ــ ة %) 10(بɴسـ ــيّ ــ ــ ــــܣ خاصــ ــ ــــراɸق؈ن فࢼــ ــ ــــات المــ ــ ــــقة لممارســ ــ ـ ات المم؈ّ ــيّ ــ ــ ــــعف اݍݵاصــ ــ ــا أضــ ــ ــ ــ أمّ

ة للتلاميذ %). 5(טجْڈاد والمثابرة بɴسبة  وȋالإضافة اڲʄ ذلك، فإنّ الممارسات السلوكيّ

ـد وغيـاب الɺـدف والطمـوح"المراɸق؈ن Ȗعكس حالة مـن  مبـالاة والتبلّ كمـا تـنمّ عـن   ."اللاّ

  ."سْڈتار وقلة טنضباطحالة من الضياع وט "
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  )05:(رسم بياɲي عدد     

  .الدراسة الميدانية: المصدر

ــــراɸق؈ن ــــات المـــ ــــوي أنّ ممارســـ ــار ال؅فبـــ ــ ــــف לطـــ ــــھ ʇعت؄ـــ ــــياق نفســـ ــــʏ الســـ ــــاس، : وࢭـــ اللبـــ

ــــب،  ــ ــ ــــة التخاطــ ــ ــ ــــة، طرʈقــ ــ ــ ــاࢭʏ ... الزʈنــ ــ ــ ــ ܣ الثقــ ـۜـ ــ ــ ــ ــــراع النفؠــ ــ ــ ــــاɸر الصــ ــ ــ ــــن مظــ ــ ــ ــــر مــ ــ ــ ــــʏ مظɺــ ــ ــ ۂــ

ــــبة  ــــاڤʏ بɴســ ــــʄ محا%) 63(وטجتمــ ــا عڴــ ــ ــــدلّ أيضــ ــا تــ ــ ــــبة كمــ ــــدة بɴســ ــــات الوافــ ــاـة للثقافــ ــ ɠـ

ة بɴســـــبة %) 35( ــــʏ المقابـــــل اعت؄ـــــف %). 30(وعڴـــــʄ نزعـــــة اســـــْڈلاكيّ ــــار %) 25(وࢭـ مـــــن לطـ

ال؅فبوي انّ ɸذه الممارسات Ȗعكـس Ȗعب؈ـف المراɸـق عڴـʄ رفـض الواقـع بɢـل اكراɸاتـھ كمـا 

ـف عـن خروجـھ عــن القـيم السـائدة بɴسـبة  نـا %). Ȗ)20ع؄ّ ــد ɸـذه النتـائج أنّ أصــبحنا "تؤكّ

ɲ ، مجتمع טسْڈلاك بوصفھ نظاما من العلامات، علامات تحلّ محلّ כشياء ʏش ࢭʋع

ــــراء  ــ ــ ــــʄ الشـ ــ ــــدراٮڈم عڴـــ ــ ــ ــــلال قـ ــ ــــن خـــ ــ ــــون مـــ ــ ــ ــــر وʈختلفـ ــ ــا الȎشـــ ــ ــ ــــن خلالɺـــ ــ ــ ــايز مـ ــ ــ ــــات يتمـــ ــ علامـــ

وʈـــرى فٕڈـــا المراɸقـــون المتمدرســـون ) (Baudrillard Jean,1970 : 60  "وטســـْڈلاك

اتيـة واݍݰـال اّٰ  ڈــم ʇعيـدون دون وڤـʏ مــٔڈم انتـاج خيــارات مسـاحة لممارسـة خيــاراٮڈم الذّ

دɸا مســبقا القــوى المɺيمنــة  ضــمن ســياقات عالميــة Ȗســْڈدف  اقتصــادية وثقافيــة تحــدّ

تنمــيط اݝݨتمعــات والثقافــات والســيطرة علٕڈــا مــن خــلال ممارســة عنــف رمــزي ɸــادئ 

ولطيف يمرّ ع؄ف ɸياɠل ووسـائط تكنولوجيـة و୒علاميـة سـرʉعة التطـور Ȗسـاɸم Ȋشـɢل 

30%
5%

68%
53%
53%

10%
33%

ّز الممارسات السلوكیة للمراھقینال خصائص التي تمی

الدّلال المفرط الإنعزال والخجل ّفظي أو المادّي العنف الل ا التمرد على القواعد ورفضھ

ّجوء إلى الغش التواكل والل الاجتھاد والمثابرة القدرة على التواصل مع الآخرین
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ʏســـــان وأســـــباب " عميــــق ࢭـــــɲا بـــــ؈ن טɢــܣ تقـــــيم حـــــاجزا ســــمي ـۘــ صـــــناعة الـــــوڤʏ البــــاǿس، ال

بورديو ." (فالبؤس لا يخلق تمرّدا، لأن الوڤʏ بالبؤس ɸو المدخل إڲʄ التمرّد... حرمانھ،

  ). 09: 2010بي؈ف، محمد صبح،
  )06:(رسم بياɲي عدد

  

  .الدراسة الميدانية: المصدر

  

  فعل ال؅فبوي والتدرʉؠۜܣالمناخ المدر؟ۜܣ كمكوّن أسا؟ۜܣ لل 3-2

ــھ مـن الصـعب وجــود         ـا ولا زلنـا نɴتظــر الكث؈ـف مـن المدرســة وࢭـʏ اݍݰقيقـة فإنّ نحـن كنّ

ــــقة  ــ ــــة رك؈ـــ ــ ــــھ، فالمدرســ ــ ــ ــــة دور تلعبُ ــ ــــون للمدرســ ــ ــــة دون أن يɢـــ ــ ــ ة مجتمعيّ ــيّ ــ ــ ــــɢل أو قضــ ــ مشــ

ــا  اء اݝݨتمــــع و୒عـــادة انتــــاج أنماطــــھ الثقافيــــة وموروثـــھ التــــارʈڏʏّ وۂــــʏ أيضــ ــ أساســـية لبنــ

ة ات وقضايا المواطنة و୒عداده ليɢون عنصرا فاعلا ࢭʏ  معنيّ برفع وڤɠ ʏلّ تلميذ بتحديّ

ــــل قاعــــدة ضــــمان التماســـك טجتمــــاڤʏ والعــــʋش المشــــ؅فك بــــ؈ن  اݝݨتمـــع، فالمدرســــة تمثّ

وɸـذا يجرّنـا إڲـʄ اݍݰـديث  )(Ly Son Thierry, 2016 :28. مختلـف الشـرائح טجتماعيـة

35%

20%

63%

25%

30%

173%

لّ الإطار التربوي لممارسات المراھقین تمث

محاكاة للثقافات الوافدة

خروج عن القیم السائدة

صراع نفسي ثقافي واجتماعي

تعبیر عن رفض الواقع بكل إكراھاتھ

نزعة إلى الإستھلاك

المجموع
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وليد تفا م وعڴـʄ اݍݵلـق عن مناخ مدر؟ۜܣّ قادر عڴʄ تُ سـاعد عڴـʄ الـتعلّ ة ومُ علات إيجابيّ

ق لɢلّ المتداخل؈ن ࢭʏ الشأن المدر؟ۜܣ وال؅فبوي    . وטبداع والتم؈ّ

ــــد        ــار  وقـ ــ ــــق وלطــ ــــ؈ن المراɸـ ــــة بـ ــــرات العلاقــ ــــد تمظɺـ ــــة رصـ ــــن خـــــلال محاولــ ــا مـ ــ ن لنــ ــ؈ّ ــ تبـ

مبـالاة عڴــʄ طبيعــة ɸــذه العلاقــات، بــ ف ɸيمنــة اللاّ ل انّ ال؅فبـوي مــن أســاتذة و୒طــار مســ؈ّ

رة جـــدا وۂــʏ ࢭـــʏ حاجـــة اكيـــدة للمراجعــة والبحـــث عـــن اݍݰلـــول مـــن "ɸــذه العلاقـــة  متـــوتّ

خلـق فضـاء "ولذلك لا بدّ مـن ." طرف اݍݨɺات ذات טختصاص البيداغوڊʏ والنفؠۜܣ

ــي وטســرة وخاصــة טســتماع اڲــʄ التلميــذ المراɸــق  ّȌللتواصــل واݍݰــوار بــ؈ن التلميــذ والمر

  "حۘܢ يتمّ تأط؈فه قدر לمɢان

فاعــل بـــ؈ن مختلـــف כطــراف ɸـــو السّـــمة المɺيمنـــة         واصـــل والتّ ونلاحــظ أنّ غيـــاب التّ

ܣ بɴســبة  ܣ يحمــل %) 18(مقابـل %) 63(عڴـʄ المنـاخ المدر؟ـۜ تحيـل عڴــʄ أنّ المنـاخ المدر؟ـۜ

ــــد ɲســــبة  ــا تؤكّ ــاء للمؤسســــة، كمــ مــــن טجابــــات ان المنــــاخ %) 8(عڴــــʄ לحســــاس بالانتمــ

ʉالعمــــل و ʄــــز عڴــــ ܣ محفّ ، وللإطــــار %)8(عكــــس اح؅ــــفام القــــيم والقواعــــد بɴســــبة المدر؟ـــۜـ

  %).15(ال؅فبوي ࢭɸ ʏذا الشأن رأي آخر بɴسبة 
  )07:(رسم بياɲي عدد

  
  

  

  

  

  

  

  .الدراسة الميدانية: المصدر

ــــول انّ         ــ ــ ــــن القـــ ــ ــ ــــب "يمكــ ــ ــ ــــم تواكـــ ــ ــ ــــدة لــ ــ ــ ــــة المعتمـــ ــ ــ ــــة والبيداغوجيــ ــ ــ ــــة التعليميـــ ــ ــ المنظومــ

ـۘــܣ عرفɺــا  اݝݨتمــع وۂــʏ ࢭـــʏ حاجــة اكيــدة للمراجعـــة التحــولات טجتماعيــة والثقافيــة ال
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63%

15%

110%

ّز على العمل محف

یعكس احترام القیم والقواعد

یحمل على الاحساس بالانتماء للمؤسسة

یعكس غیاب التواصل والتفاعل بین مختلف 
الأطراف

رأي آخر

المجموع
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ة ّʈشــرȎــة وال ــة والتقنيّ مســتوى "كمــا انّ ."    والتــدعيم خاصــة عڴــʄ مســتوى المــوارد الماديّ

ܣ دون المطلـــــوب  ــاء المدر؟ــــۜـ ــ ــــة بالفضـ ـ ّʈــــة وال؅فبو ـ ــــذه " اݍݵـــــدمات التعليميّ ــــانّ ɸـ ــاڲʏ فـ ــ وȋالتـ

ɲشـــطة تحتـــاج اڲـــʄ مزʈـــد الـــدعم مــن وســـائل حديثـــة وقاعـــات اختصـــاص للأ"اݍݵــدمات 

ة ومɢاتب اصغاء للمراɸق؈ن   ."الثقافية والرʈاضيّ

فـق         ܣ يزʈــد %) 83(وʈتّ نــة לطـار ال؅فبــوي مــع القـول بــأنّ النظـام المدر؟ـۜـ مــن افـراد عيّ

ــة לطــار ال؅فبــوي ولــذلك لا بــدّ مــن Ȗغي؈ــفه  م وʈحــدّ مــن دافعيّ فــور المراɸــق مــن الــتعلّ ࢭــʏ ن

مـــٔڈم %) 5(ɸـــذا טمـــر ࢭـــʏ حـــ؈ن اكتفـــى  مـــٔڈم عـــدم موافقـــة عڴـــʄ%) 12(وȋالمقابـــل أبـــدى 

  .Ȋعدم לجابة
  )08:(رسم بياɲي عدد

  .الدراسة الميدانية: المصدر

ة والتɢامل ࡩʏ כدوار ب؈ن مختلف الفاعل؈ن 3-3   المنظومة التعليميّ

س؈ن خاصـة Ȋعـد ثـورة        قـد . "2011جـانفي  14إنّ عدم وضوح مقايʋس انتداب المدرّ

ــر فعليــا عڴــʄ جــودة כ  خاصــة ࢭــʏ ضــوء . داء ال؅فبــويّ وȋالتــاڲʏ عڴــʄ مكȘســبات التلاميــذاثّ

ــــذ ذوي  ــ ــــع التلاميـ ــــل مـــ ــــرورʈة للتعامـــ ــلية الضـــ ــ ــــة والتواصـــ ــــارات البيداغوجيـــ ــــدام االمɺـــ اɲعـــ

ل ) 53: 2016وزارة ال؅فبية،." (الوضعيات اݍݵصوصية ɸذا إضـافة اڲـʄ الضـعف المܦـݨّ

حدوديـة حلقـات او دورات عڴʄ مستوى تأط؈ف وتوجيھ المدرس؈ن المباشرʈن بالمعاɸد وم
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ّة الإطار التربوي النظام المدرسي یزید في نفور المراھق من التعلم ویحدّ من دافعی

لا إجابة

موافق

غیر موافق

المجموع
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 ʄن المســتمر وقــد أدى ذلــك إڲــʈــوɢغيــاب اݍݰرفيــة وفتــور الدافعيــة واݍݰمــاس عنــد " الت

وعـلاوة عڴـʄ المدرسـ؈ن، فـانّ بقيـة כطـراف ) 53: 2016وزارة ال؅فبيـة،." (Ȋعض المدرس؈ن

بحاجــة أكيــدة إڲــʄ " -...إطــار Ȗســي؈ف و୒شــراف و୒رشــاد–الفاعلــة ࢭــʏ المؤسســة التعليميــة 

قـــدراٮڈا وȖعزʈـــز كفاءٮڈـــا خاصـــة وۂـــʏ مـــدعوة للتعامـــل مـــع شـــرʈحة حساســـة مـــن  تنميـــة

  )54: 2016وزارة ال؅فبية،." (כطفال والمراɸق؈ن

ــــة انّ       ــائج الدراســــة الميدانيّ ن نتــ ــ؈ّ بــ ــــوا %) 46(وتُ ــار ال؅فبــــوي تلقّ نــــة לطــ مــــن أفــــراد عيّ

ــ ــ ــ ــــل، تكنولوجيــ ــ ــــات التواصــ ــ ــــوي، تقنيــ ــ ــاد ال؅فبــ ــ ــ ــــول טرشــ ــ ــــة حــ ــ ــ ــــات دورات تɢوɴʈيّ ــ ا المعلومــ

ܣ وטجتمــــاڤʏ ࢭــــʏ حــــ؈ن لــــم Ȗشــــمل ɸــــذه الــــدورات  وטتصــــال اݍݰديثــــة والتوجيــــھ النفؠـــۜـ

ة  ة تكفي%) 22(مٔڈم وȋالمقابل اعت؄ف %) 32(التɢوɴʈيّ   .مٔڈم أنّ اݍݵ؄فة العمليّ
  )09:(رسم بياɲي عدد

 

 

 

  

  

 

 
  .الدراسة الميدانية: المصدر

ة والتـــأط؈ف ال؅فبــوي ࢭـــʏ טســـرة يحتــاج التلميـــذ المراɸــق اليـــوم اڲــʄ ל "         حاطـــة النفســيّ

ذلــك ان المراɸــق " وداخـل المؤسســة التعليميــة وتحف؈ـقه ودعمــھ لبنــاء ܧݵصـية ســليمة

قـــادر عڴــʄ خلـــق טســ؅فاتيجيات ࢭـــʏ حـــال تــوفرت لـــھ مجموعــة مـــن الظـــروف "المتمــدرس 

ة والمعنوʈة والبيداغوجية   ."الماديّ

0%

100%

200%

32%
46%
22%

100%

ّة     يّ دورات تكوینی تكنولوجیا المعلومات حول الارشاد التربوي، تقنیات التواصل، تلق
والاتصال الحدیثة، التوجیھ النفسي والاجتماعي   

لا

نعم

الخبرة العملیة 
تكفي

المجموع
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ة وجـو         ى أɸميّ ّȖذا السياق تتأɸ ʏـة مـن وࢭ د اخصـاǿي اجتمـاڤʏ بالمؤسّسـات التعليميّ

صلة بالمراɸق؈ن صلب الفضاء المدر؟ۜܣ  ɠونھ يمكن ان يحدّ من مشكلات التعاʇش المتّ

ــده  ي %) 68(وɸــذا مـــا أكّ نــة לطـــار ال؅فبــوي مقابـــل اعتبـــار ɸــذا الـــدور الـــذّ مـــن افـــراد عيّ

ا بحســـــب  ــȎيّ ــــاڤʏ يبقـــــى ɲســـ ــــھ טخصـــــاǿي טجتمـ ــــادات  مـــــن%) 32(يمكـــــن ان يقـــــوم بـ טفـ

ي يمكـن ان يضـطلع بـھ  ـة دور الوسـاطة الـذّ مقابل عدم نفي ايّ من المسـتجوȋ؈ن لأɸميّ

ــــأن ــ ــــذا الشــ ــ ــــɸ ʏــ ــ ــــاعل؈ن ࢭــ ــ ــــة الفــ ــ ــ ــــع بقيّ ــ ــــرورة مــ ــ ــــل ضــ ــ ــــھ يتɢامــ ــ ــ ــــاڤʏ ولكنّ ــ ــــاǿي טجتمــ ــ : טخصــ

ʏر البيداغوڊ   . وכسرة بالأساس...טخصاǿي النفساɲي، المؤطّ
  )10:(رسم بياɲي عدد

  

  

  

  

  

  

  

  

  
 .سة الميدانيةالدرا: المصدر

ــܣ          ــاء عڴـــʄ نتـــائج الدراســـة الميدانيـــة، يمكـــن ان ɲســـتɴتج انّ כنمـــاط ال؅فبوʈـــة الۘــ وȋنـ

ـــأديۗܣ والبيــداغوڊʏ ومختلـــف  يجسّــمɺا النظــام التعلي׿ـــܣ خاصــة مـــن خــلال النظــام التّ

ܢ مــع اݍݵصـائص السوســيو ة لــم Ȗعـد تتماءـۜـ ثقافيــة -القواعـد المنظمــة لݏݰيـاة المدرســيّ

ــا  ــ ــــع كمــ ــــمح للمجتمــ ة ولا Ȗســ ّʈــــر ــــة טســ ــ ّʈــــاط ال؅فبو ــــع כنمــ ــــل مــ ــــاط لا تتɢامــ ــــذه כنمــ ــ ɸ ّأن

ـاڲʏ فــإنّ . للتلميـذ المراɸــق بالتعـاʇش الســليم وتحقيـق الــذات وتجـاوز الصــعوȋات " وȋالتّ

ــة وȖشــرʈك جميــع  ّʈر المنظومــة ال؅فبوʈتطــو ʄســلطة טشــراف اليــوم مطالبــة بالعمــل عڴــ

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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ّة یمكن أن یحدّ من مشكلات التعایش  وجود أخصائي اجتماعي بالمؤسّسات التعلیمی
المتصّلة  بالمراھقین في صلب الفضاء المدرسي

نعم

لا

نسبیا

المجموع



  60- 35 ص ص  2025السنة  02 العدد /  19ية  اݝݨلد مجلة البحوث والدراسات לɲسان

  آمال مʋساوي 

 

- 57 -  
 

روج من ازمة التعلـيم ورتابـة ال؄ـفامج والـزمن כطراف من خ؄فاء واخصائي؈ن وأولياء لݏݵ

ر العلاقة ب؈ن المراɸق والفضاء المدر؟ۜܣ   ."المدر؟ۜܣ وتوتّ

ة ۂــــʏ اݍݵـــيط الـــرابط بــــ؈ن       ــيّ مــــة لݏݰيـــاة المدرسـ ـن القــــول بـــأنّ القواعـــد المنظّ كمـــا يمكــ

ـــل اݍݰيـــاة  مختلـــف כطـــراف ذات العلاقـــة مـــن تلاميـــذ و୒طـــار ترȋـــوي وأوليـــاء، حيـــث تمثّ

ــيّ  ــ ــــة، "ة المدرســ ــــة والمɢانيـــ ــــل الزمانيــ ــــتلاف العوامــ ــــن ائــ ــــɢل مــ ܣ وتȘشـــ ـــۜـ ــــʋش المدر؟ــ ــلّ المعــ ــ ɠــ

ــــدمات  ــــة لݏݵــ ــــيطية المؤمنــ ــــة، والتɴشــ ــــلية، والثقافيــ ــــة، والتواصــ ــــة، والعلائقيــ والتنظيميــ

ـۘــــܣ Ȗســـــدٱڈا المدرســـــة للتلاميــــذ ــاء ). 15: 2009وزارة ال؅فبيـــــة والتɢـــــوʈن، ." (ال؅فبوʈــــة ال وȋنـــ

ة  مـات و୒طـارا" عڴʄ ذلـك تɢـون اݍݰيـاة المدرسـيّ  ܧݵصـية لتنميـة متـدادا طبيعيـا للتعلّ

الرائـد الرسـ׿ܣ لݏݨمɺورʈـة " (.بـالعʋش اݍݨمـاڤʏ التمـرس عڴـʄ عـلاوة ومواɸبـھ المـتعّلم

  ).2002التوɲسية، 

    ،ʏالتــاڲȋصــل بالمنــاݠݮ " و ْڈــا فيمــا اتّ لا بــدّ مــن مراجعــة عميقــة للمنظومــة ال؅فبوʈــة برمّ

ـة والـزمن الم ܣ الـذي لا يتـوائم مـع الـزمن טجتمـاڤʏ والبعــد وال؄ـفامج والبɴيـة التحتيّ در؟ـۜ

العلائقي والتواصڴʏ ࢭʏ علاقة بالتلميذ مع التأكيد عڴʄ ضرورة إعادة النظر ࢭʏ علاقـة 

ة ب؈ن المدرسة وכولياء   ."الوڲʏّ بالمدرسة من خلال إيجاد مقارȋة Ȗشاركيّ
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  خــــــــاتمـــــــة

ـــ        ـــة وتحقّ ܣ لأفـــراد اݝݨتمـــع، ان بنـــاء العدالـــة اݝݨتمعيّ ق التـــوازن טجتمـــاڤʏ والنفؠــۜـ
تفعيــل دوري المدرســة وכســرة مــن خــلال إمــدادɸما Ȋســبل القــوة " يبــدأ بالضــرورة مــن

اشئة القديمة مٔڈا واݍݨديدة ن . وטستمرارʈة حۘܢ تواجɺا مشاɠل النّ فلʋس بالأمر الɺ؈ّ
تأط؈ف الشباب، فإذا التعامل مع الشباب، فكث؈فة ۂʏ السياسات العمومية الۘܣ أرادت 

تھ   ) 16: 2018وناس المنصف،." (٭ڈا تفشل وتخسر رɸان التأط؈ف عڴʄ أɸميّ
ܣ כســـرة والمدرســـة التوɲســـية Ȗعʋشـــان، اليـــوم، وضــــعا         وʈمكـــن القـــول، ان مؤسّســۘـ

ا ة العمـل عڴـʄ إنجـاح טسـȘثمار . مأزميّ ا بفعل ثنائيّ ا واجتماعيّ فالأسرة مست؇قفة نفسيّ
ܣ للأبنــ فࢼــܣ عــائلات مديونــة ࢭــʏ أغلّڈــا، . اء واݝݰافظــة عڴــʄ التــوازن المــاڲʏ للأسـرةالدرا؟ـۜ

ــــة  ــ ــــان ثقافــ ــ ــــراء طغيـ ــ ــا جــ ــ ــ ــــن أيضـ ــ ــــادية ولكــ ــ ــــغوطات טقتصـ ــ ــرّاء الضــ ــ ــ ا جـ ــيّ ــ ــ ــــة نفســ ــ مْڈالكـ
ܣ ʇعمــل، بȘســـارع شــديد، عڴــȖ ʄشـــكيل  ة مدعومــة بمشـــɺد اف؅فاعـۜـ ــة اســْڈلاكيّ مجتمعيّ

وتكمــن לشــɢالية ɸنــا . ɸق؈نالممارسـات الثقافيــة وטجتماعيــة خاصــة ࢭــʏ صــفوف المــرا
ر،  اٮڈــا اݍݰديثــة ســرʉعة التطــوّ جــھ ɸــذه الوســائط الثقافيــة بتقنيّ مــن أشــɢال "فيمــا تروّ

بة"و" منمّطة"ثقافية  ة من أصولɺا טجتماعية، تدعو إڲʄ טسْڈلاك دون "معلّ ، مجتثّ
ــا الɢامنـــــة ــا، وفɺـــــم معانٕڈـــ ܣ جـــــوɸر، ." ( أن تفܦـــــݳ اݝݨـــــال للتفك؈ـــــف فٕڈـــ  :2006اݍݨمّو؟ــــۜـ

184  (  
ܣ ɸـــو ܿݨـــزه عــــن טنفتـــاح ومواكبــــة         ـۜـ ܣ التوɲؠــ ــــة الفضـــاء المدر؟ــۜـ ــا ʇعمّـــق مأزميّ ان مـ

تكȘܦݳ يوما Ȋعد يوم لʋس فقط اݍݨغرافيا التوɲسية، ولكن כɸم " ɸذه الثقافة الۘܣ 
ولـʋس أدلّ عڴـʄ ذلـك مـن ɸـذا . مـن ɠـل ذلـك المعـʋش اليـومي بɢـل خصائصـھ وȖعقيداتـھ

مية التبخʋس المتعمّد لقيمة ة التعلّ ) 231: 2010ونـاس المنصـف، (» .المدرسة والعمليّ
وأيضا ɸذا التعـارض والتنـافر بـ؈ن القواعـد المنظمـة لݏݰيـاة المدرسـية وȋـ؈ن الممارسـات 
السـلوكية للتلميـذ المراɸـق، כمــر الـذي يضـع المنظومـة ال؅فبوʈــة والتعليميـة أمـام واقــع 

مܿݨزɸا عڴʄ לحاطة والتأط؈ف وٮڈيئة فضاء مدر      .؟ۜܣ جاذب للمتعلّ
ــا بــــأن موضـــــوع التعلــــيم لا ينحصــــر ࢭــــʏ تلقــــ؈ن التلميـــــذ         ـــدّ أن ɲڥــــʏ تمامــ ــاڲʏ، لا بـ وȋالتــ

ــا ɸــــو مــ فــــة و୒نّ ــܣ ت؅ــــفاكم بصــــفة دائمــــة ومكثّ ــــة " حزمــــة مــــن المعــــارف الۘــ بنــــاء حالــــة داخليّ
دة لــʋس ࢭـــʏ مرحلـــة  ة الــروح تقـــوده نحــو وجɺـــة محـــدّ ة لديـــھ، ونــوع مـــن اســـتقطابيّ عميقــ



  60- 35 ص ص  2025السنة  02 العدد /  19ية  اݝݨلد مجلة البحوث والدراسات לɲسان

  آمال مʋساوي 

 

- 59 -  
 

ــ فولـ ــاةالطّ ــا طـــوال اݍݰيــ مــ ذلـــك أنّ مراكمــــة ). 38: 1890دوركɺـــايم ايميــــل، " (ة فقـــط و୒نّ
م ســــبل العـــʋش  ــــب فـــوق ذلــــك تحوʈــــل "المعـــارف فقــــط لا Ȗســــمح للفـــرد بــــتعلّ ــا يتطلّ مــ و୒نّ

ـــة ودمــــج ɸـــذه اݍݰكمــــة  ɸنيّ ســـبة اڲــــʄ حكمـــة ࢭــــʏ داخـــل كينونـــة التلميــــذ الذّ Șالمعرفـــة المك
 ).60-59: 2020موران إدغار، وناس المنصف،." (طوال حياتھ
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