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Mombre ﬂ"ﬁtﬂ.li?ﬂq..laﬂ obscursissent les réflexions portées sur le
systéme d'enseignement algérien (2) et plus particuliérement sur ses
rapports & la société; nous voudrions montrer rapidement iei sur quels
présupposés idéclogiques s'articulent ces derniers et relever les imp-
lications erronées qui en découlent quant & la définition des politi-
ques Ide_ formation en cours, ;

II - Le systdme de l'enseignement et la société : Deux ou trois choses
gue nous savons d'eux. '

Deux nivesux se donnent h'_l*analy.ste des I‘.ﬂppbl‘l'.ﬂ cﬂplle;ngu et_::
multiformes du u}fsté_n'n d'amig‘qmnt 4 la société : _
' = Un premier niveau concerne 1'analyse du syetime d'enseignement

(1) Communication présentée aux Premitres Journdes Nationales de Psy-
chologie et des Sciences de 1'Education, Alger, Mai 1985.

(2) Par exemple, les définitions de la notion de démocratisation res-
tent elles sussi lourdes de malentendus, voir & ce propos notre art,

La guestion de la démocratisation ou la démocratisation en ation :
Te cas algérien, & paraltre in La Revue Algériennc des Eﬁ% Juri-

diques Administratives et Politiques.
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lui méme, de son fonctionnement et ses fonctions.

- = Un second niveau — =i 1'on considére que le systéme d'enseigne-
ment est en partie reflet,microcosme de le société —touche & la saisie des
effets de celles ¢i aur celui 1A et des modalités de réception de celuici.
Cette séparation heuriat'iql.m est elle meme dﬁterlinﬁ, induite par un
postulat de départ -a.diiu par 1'ensemble des sociologues de 1'déducation
(1) — celui de 1*nutn|:iuui= relative du systéme d'enseignement par rap-
port au systéme économigue et social ie du poids relatif de 1'un et de
1'autre dans leur systdme relationnel.

On voit immédiatement & partir de ces brefs présupposds que :

1.1 Le systdme d'enseignement &4 des caractéristiques propres de
fonctionnement, une logique propre de fonctionnement irreductibles en
partie & d'autres logiques institutionnelles — logiques et caractéris-.
tiques qui lui viennent d'une configuration structurale particulidre
(2} — qui fait que le plus souvent il est reinterprétstif que pur re-
ceptacle de ce qui lui edvient de 1'éxterieur.

1.2 Les liens structuraux qui le rattachent au systdme économigue
et social sont sutent déterminés — sinon plus — par sa Jlogique ins=
titutionnelle que par la société.

1.3 Enfin, rien de ce qui se passe dans la socidté n'est indiffé-
rent au systéme d'enseignement qui le regoit comme un écho.

II - Le poide de 1'sutonomie :

2.1 5i 1'en veut baliser les problaémes soulevés par la premiére
remarque — & savoir que le systbme de 1'enseignement se définit per une
" logique propre de fonctionnement irreductible en partie & d'autres lo-
giques institutionnelles — on voit trés repidement par exemple que les
pesanteurs institutionelles et structurelles héritées du pessé ont un
poids su moins aussi grand que celul des décisions réformatrices dans
la configuration du systéme d'enseignesent algérien actuel. On ne peut
ainsi occulter 1'histoire et faire comme si 1'institution universitaire

(1) Voir P. BOURDIEU et J.C PASSERON, La reproduction, &lements pour une
théorie du pystéme d'enseignement, ed Minuit, Paris 1978.

(2) Le reproduction, op cit, pge 26, 76, 126 - 127.



était née avec la réforme de 1971 puisque une des dimensions de lacri-
se qui affecte le systéme de 1l'enseignement supérieur apparait comme
1l'expréssion de la contradiction produite par l'antinomie entre 1 rt
de l'héritage institutionnel et pédagogique et la part de ce qui es
nouveay dans la redéfinition des études en cours.

Le systéme de l'enseignement se ceractérise tout & la fois par
une forte inertie aux effets novateurs et une non moine forte rigidi-
té mux transformations (1), ne serait-ce gue parcequ'il assure lui me-

me sa propre reproduction.

2.2 Diverses enquetes montrent notamment que les actions réfor-
matrices entamées, parcequ'elles mésestiment le poides du systéme d'en-
seignement et sa logique, ne sont rien d'autre que l'approfondissement
des dysfontionnements du systéme d'enseignement hérité et la perpetua-
tion de l'ancien derriere le neuf.

Par exemple la volonté de rompre per 1'institution de 1'école
fondementale avec un rapport su savoir traditionnel — plus de techni-
que, d'empirique moins d'abstrait et de théorique (2) — parcequ'elle
ne prend pas en compte entre autres les conditions de reproduction du
corps enseignant — reproduction qui fonctionne par 1'déchec — court
indvitablement & la non réalisation des fins recherchées; les memes
moyens ne pouvent etre mis impundment au service de fins différentes.

Par exemple sussi la réforme-des programmes dans le supérieur
allant dans le sens d'une plus grande interdisciplinarité et d'une ada-
ptation accrue sux réalités ne peut se satisfaire d'uncorps enseignant
atomisé et excentré (formation, maitrise linguistique, cursus différen-

(1) Sur la culture technique & 1'école voir Supra

(2) Nos travaux montrent par ailleurs que la carridre enseignante fonc-
tionne ainsi dans le primaire, le moyen, le secondaire et meme dans le
supérieur jusqu'd ces dernitres anndes et plus particulidrement pour
les filles et les arabisants comme un lien d'attente succedand & un vé-
ritable emploi raté soit i cause d'un quasi-fermeture du marché du tra-
vail soit que la certificetion ne permette pas d'autres sspirations.

1)
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ciés & 1'extrame) (1), ni de conditions d'évalustion de connaissances
grevées lourdement par le poids du nombre et fondé sur un procés pé-
dagogique et une relstion pédagogique de plus en plus traditionnalisés
od les conditions minimales d'activitéd scientifique et de convivialité
ne sont pas données.

Par exemple enfin le principe de la démocratisation est vite re-
cusé par une logique institutionnelle — effet du nombre cblige, hidé-
rarchisation de fait des filidres — fondée sur une selection sociale
(2) déterminant du méme coup des différenciations et des hiérarchisa-
tions qui fonctionnent toujours au bénéfice de minorités "& héritage"
(3).

(1) La progression de 1'algérianisation loin de signifier une rupture
avec la dépendance culturelle et technologique, si l'on considére les
politiques de formation des formateurs qui se mettent en place (reten-
tion de l'admission en post-gradustion, développement véritablement
kaleidoscopique de la formation & 1'étranger, maintien en concurrence
des circuits de formation des ministéres techniques et des sociétés
nationales) s'inscrit & notre sens dans un processus d'internationali-
sation des politiques de formation qui correspond & une intsrnatiocns-
lisation plus profonde du systéme de production et apparait comme un
des fondements meme d'une reproduction sociale allant dans le sens de
clivages et de hiérarchisations plus accentudés.

(2) Nos travaux montrent bien par ailleurs que la réussite scolaire
est fortement correlée h 1'origine sociale; l'ordre de grandeur des
chances conditionnelles d'accks & 1'enseignement supérieur varie de 1
& 4 selon l'origine sociale : quand 1 enfant des classes populaires
accidait & 1'enseignement supérieur en 1982 ce sont & enfants des clas-
ses supérieures qu y acchdaient dans le meme temps.

(3) Le poids du cepital culturel et du capital économique — 1'un ne
recouvrant pas automatiquement l'sutre — est sssez complexe & saisir
dans la situation algérienne; il est sur gque les enfants dont les pa-
rents sont longuement passeds par le systdme scolsire sont sssez net-
tement favorisds du point de vue de la réuseite scolaire — ceci est
vrai aussi avec des nuences cependant, le capital économique dévelop-
pant toujours un capital de relations sociales — meis il apparait
toutefais que les classes populaires compensent par un trés fort in-
vestissement scolaire; ces observations sont malgre tout & prendre
avec précsution eu égard & la transformation des valeurs societales
= la rdussite sociale n'étant plus le seul fait de 1'école comme dans
/la situation coloniale de non concurrence — et des stratégies d'in-
vestissement scolaire des famillea aselon le nombre d'enfants : dans
les classes populaires tout se passe comme si, quant on investit, on
investit sur tous les enfants; dans les classes supérisures'non cul-
turelles"(gros commergants, nntrapranaura privés, propriéteires...)
il semblerasit gue l'on investisse sur 1l'enfant qui réuseit, les en-
fants les moins performants pouvent toujours 8tre casés par les ré-
seaux de connaissances sociales. Il reste que toutes classes confon-
dues les parents globalement s'en remettent & 1'école et ne semblent
etre concernds qu'su moment de 1'échec.
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L'énonciation des modalités reinterprétatives de récéption de
1'inatitution peut etre élargie de manidre encore plus explicite &
d'autres cas de figure notamment & ceux organisationnels; en effet
1'université n'est pas un simple lisu neutra, une chambre d'enregis-
trement sdaptatrice de décisions qui lui adviennent de 1'extérieur;
elle est traversée d'enjeux dont les acteurs internes ne sont pas les
moindres perties prenantes; dans cette optique ce qu'il importe de
saisir, afin d'éclairer les fonctions rédelles que 1'institution tend
& remplir st de comprendre le sens de 1'évolution de celle ci c'est
non pes les intentions du politique, ni meme la lettre des réglementa-
tions et des dispositions arretées — celui-ci et celle-la sont bien
entendu importants et l'analyse de leur nature socio-politique éclai-
rante & plus d'un titre (1)— mais surtout la logique concrete de la

" mise en place des dispositions réglementaires  travers le développe-
ment meme du prochs de transformations institutionnelles et pédagogi-
ques .

Qu'il suffise de remarquer entre sutres que les comitds pédago-
giques conguas au départ comme la véritable cheville ouvrigére du procés
pédagogique, trop lourds —réunissant sussi bien les étudients délé-
gués que 1'ensemble du corps enseignant et des représentants de 1'ad-
. ministration — ces structures trés tot pris au pitge d'un débat indgal
entre des enseignants jaloux de leurs prérogatives, sacralisant leur
savoir et des étudiants sux revendications timorés parceque proches du
cénale, sont devenues trids vite =sinon gimplement ritualisdes dnna les
discours, du moine quand ils ent continué & éxister, de mimples ins-
tancea d'enrdgistresent du calendrier de controle continu.

De méme les équipes pédagogiques définies comme les lieux par
excellence d'une production pluridiseiplinaire des connaissances ont,
écartelées entre des représentations différentes de la pédagogie d'en-
seignants de statuts et de niveaux différents, traversédes de faux dé-

(1) Nous voulons ici nous démarquer par rapport & le majorité des ana-
lyses qui ont prévalu jusdue 1k et qui ont toujours posé — dans leurs
différentes variantes théoriques et politiques — la nature des déci-
sions politiques conformes & la nature de 1'étepe historigue. Sans dou-
te la_nature des émissions — voire de l'instance socid-politique —
peut-etre caractérisée, mais il reste et c'est sans doute un truisme
sociologique de dire que celles ci ne vont jemeie dans un seul sens.
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bats parceque meuvaises querelles idéologiques, noyées dans des pro-
cédures de controle continu d'université de masse qui se substituaient
& la mise en forme des modalitéa de transmission pédagogique, de plus
en plus désertées par des enseignants la plus souvent cumulards (1),
trés rapidement éclatées.

Plus proches encore dens les transformations institutionnelles,
les conseils scientifiques devaient par leur composante et prérogati-
ves dtre les véritables instances de relance de 1'activité scientifi-
que et pédagogique; dés 1l'origine de par 1'enjeu qu'ils représentaient
dans les stratégies des groupes en présence — administration et lob-
bies enseignants (2) — ils étaient, pour ceux qui avaient vu le jour,
soit blogués dans leur fonctionnement soit vidée de leur contenu et
détournés de leurs objectifs initisux par des administretions qui ne
voulaient pas voir leur pouvoir rogné. .

Flus souple, facilitant les passages d'un enseignement & un au-
tre, évitant 1'engorgement des parcours. de formation, la modulation
est elle aussi epparue en son temps comme 1'organisation & meme de ren-
tabiliser —maitre mot— un systéme jusque la caractérisé comme plétho-
rique, figé, articulé sur des enseignements lourds peu facilement di-
gérables surtout lorsqu'ils font 1'objet d'un examen final complet.

I1 n'est pas peu paredoxal alors de Cemarguer qu'une decennie et
demie aprés la mise en place de la réforme c'est vers ce systiéme si dé- ..
crié que 1'on revient (3). Entre temps il est vrai, on avait constaté

(1) Nos sondages sur les réunions des équipes pédagogiques 2 1'institut
de droit notamment, ont montré que les enseignants exergant en tant qu'-
avocats ou magistrats étaient les plus souvent shzents. Il en est de
meme dans d'autres instituts ou les enseignants exergant en dehors de
1'université sont ceux 1a mémes qui n'assistent que rarement sux réu-
nions d'équipes pédagogiques. De manidre générale ce sont les enssign-
ants de rang magistral qui sont les plus absenteistes; plus on descend
dans la hiérarchie, plus le statut étent précaire, plus 1'assiduité est
grande. g

(2) Le corps enseignant spparait fortement fragmenté sinon atomisé : les
origines scolaires et linguistiques voire lea pays dans lesquels la post-
graduation s'est &ffectude jouant un role central dans les cliveges.

(3) L'annualisation affecte actuellement les premiéres années. Le main-
tien de la modulstion en parsllidle produit un systéme hybride difficile-
ment gérable. .
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—les sutorités pédagogiques comme les politiques (1)— que la réfor-
me avait procédé & travers la modulation & un émiettesent du savoir;
la modulation avait fait éclater dee champe homoginee oe la connais-
sance en autant de domaines qu'il y avait de spécialités et d'ensei-=
gnants. Du fait de la semestrialisation, la durée dane laquelle devait
stre donné 1'enseignement —moing de 3 mois le plus souvent— s'ave-
rait insuffisante, —de plus elle était écourtée par le controle con-
tinu de plus de son tiers— pour spprofondir dane la plupart des cas
certaines connaissances, —les programmes devant atre absolument bou-
clés— qui étaient ainei donndes de menibre superficielle.

On était loin du savoir encyclopéddique si decrié dans les stten-
dus de la réforme de 1971; avait cours un ersazt de savoir, détermi-
nant chez les étudiants & travers des imeges stéréotypdes des convic-
tions d'autant plus ancrées qu'elles n'étaient pas outre mésure con-
fortées —le poids du volume horaire, la multiplicité des modules ai-
dant— par des travaux personnels.

L'intégration modulaire jouait également dans le sens d'un cli-
vage accru entre les savoirs, d'un enfermement des connaissances.

L'émiettement spparait ainsi complétement réalisé par la réfor-
me; non pas que le systéme d'avant la réforme apparaissait plus inté-
gré mais la modulation développait contre un enseignement de continui-
té, un enseignement fragmenté, pris par ls tempe; 1'investissement en
connaissances tournait toujours court; sans doute 1'enseignement dit
traditionnel était-il aussi non articuléd, meis le manque de liens, de
pagserelles entre les différentes disciplines apperait sans commune
mesure avec ce que va réaliser la réforme. A 1'opposé d'une pédagogie
fondée sur un continuum ol les enselgnements 8'ils ne sont pas inscrits
dane une logique de transdisciplinarité, présupposent tout de méme une
relative erticulation —certeins enseignements ne pouvant se dévelop-
per que grice au socle que leur fournissent certains sutres— et se dé-
veloppent surtout selon une logique de progressivitd non limité par le
temps, la modulation se traduit dans sa mise en place,dufait de la durde

(1) Les récentes dispositions ne sont pas du point de vue du politique
une reconnaissance de la Faillite des anciennes, mais un rédajustesent
une rationalisation de ce qui éxistait.



Or le systiéme d'enseignement, on le verra, remplit le plus sou-
vent d'autres fine —des fina cachées, per exemple la reproduction
soclale— que celles qui lui sont explicitement assigndes et c'est
calles 1A qui sont les plus importantes.

Si 1'on se place du point de wvue de la suciété; du point de wvue
des demandes au systéme d'enseignement on apergoit immédiatement que
celles ci —outre leurs contradictions: privilégier 1'une ou 1'sutre
demande coutent twjﬁurs— sont le plus souvent univoques sommant le
systéme d'enseignement & ne répondre qu'd un besoin spécifique.

Ainsi en est-il de la demande politique dominante qui apparait
fondée sur une illusion économiste (1), totalement enveloppée dens une
gangue idéologique développementaliste. La définition du systime d'an-
. seignement —souvent comparé & une entreprise productive— est ramenée
4 une seule fin celle de pourvoir en quantité et en qualité et au moin-
dre coit les besoins du systime économique.

3.2 ﬁifinir une orgenisation universitaire sous le seul angle
de son sptitude & servir 1'économie releve d'une gimplification abusive.
Eneffet les fﬂﬂﬁtimu spécialisées ne peuvent etre réduites & leur as-
pect strictement professionnel et réferdes & 1a seule division technigue
du travail; elles s'inscrivent aussl dans une certaine division sociale
du travail. En transmettant savoirs et savoir-faire 1'institution undi-

" yersitaire tranemet une idéologie voire des idéologies et de plus el-
le situe les diplomés dans la dividion sociale du travail sur une
scholle de prestige de pouvoir et de revenus, échelle elle méme fonc-
tion de la hiérarchie des disciplines en cours dans la société glo-
bale qui place médecine au ln-ntutlntndnil:pmmhasfz__},.

De plus la conformité de 1'offre & la demande ne ressortit pas
dans le cas d'espdce d'un problame technique fut-il d'estimation. Faut-

(1) Au sens de détermination premidére et dernigre par 1'économique.

(2) Sur la critigque de la pensée économiste dens ses variantes techno-
cratiques et planificatrices, voir J.C PASSEROM, Concervation et no-
vation & 1'université, in la réforme de 1'université, G. ANTOINE, J.C
PASSERON, Calmenn Levy, Paris 1966, P 192 et s.Et ausai R. CASTEL et
J.C PASSEROM, Education développement et démocratie, MOUTON, Paris,1967
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uxi_:fimt courte dans laguelle est donnde un enseignement et du dé-
coupage. auguel celui ci est soumis, par un ilotege du savoir, par son
inachbvement et sa superficialité patente. Les multiples éxpériences
pédagogiques qui ont pu affecter les étudiants tout su long de leur
scolarité trouvent ainei dans 1'enseignement en misttes confirmetion
et redoublement. : ' ’

L'éclatement des savoirs n'est pas seulement le fait d'une réor-
ganisation du temps pédagogique, il est le produit aussi et surtout
.d'une certaine conception de ces derniers, d'une certaine vision des
contenus. -

La volonté de rompre avec un enseignement monolithique en di-
versifiant et réactualisant les connaisssnces sboutit de fait & un -
éclectisme tous azimuts.- Contre un savoir déclaré uniforme, 1'orga-
nigramme des programmes présente -un sssemblage de théories qui sont
appellées & lutter & armes égales. Aucune logigque d'ensemble, sucun
point de vue n'erticule les enseignements délivrds (1). L'enseignement
en solitaire spparait & partir de la comme 1'enseignement méme.

On le voit contrairement & ce que 1'on pourrait croire, la re-
fonte de 1'enseignement,les réaménagements introduits, réalisent tout
& fait en porte-a-faux, en négatif les présupposés gui leur sont at-
tachés. : ) :

III - Demande économique et desandes: sociales :

3.1'Hécunnnit_re Gue les fonctions du systime d'enseignement sont
largement déterminées par la logique institutionnelle conduit & un en-
semble d'erreurs de jtgumt. Ainsi un certain nombre d'illusions vont
- fonctionner sur le systéme d'enseignement parceque justement sa logi-
que propre est nide et qu'il ne va Btre apprécié qu'a 1'sune de fins
gui lui sont explicitement dévolues; son efficace propre étant mesuré
& sa capacité & répondre & des demendes spécifiques séparées.

(1) Les quelques éxpériences d'enseignements pluridisciplinaires tour-
nérent court & cause de freins aussi bien matériels —problimes de re-
prographie entre autres— que relatifs & la résistance de certains en-
seignants formés de manidre classique.
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il plus d'agronomes ou de médecine, de médecins radiclogues ou de mé-
decins généralistes?On e saurait sous peine de reificationm, de fos-
silisation des formations définir des profils qui seraient les plus
importants sous le plan de la longue durée .

La rapidité des mutations technologiques est en train de changer
durablement et profondément aussi bien la nature que la structure des
professions pour qu'on puisse les prédeterminer par des définitions
conjoncturelles de savoirs et de savoir-faire (1).

On saisit 1a un des revelateurs de la compléxité du passage du
champ scolaire au champ socic-économiquej & cet égard ni la profes-
sionnalisation des enseignements, ni le développement de 1'ensaigne—
ment technologique st technique ne sont le plus sir gerent de 1'ada-
ptation des diplomes sux emplois qui pourraient leur &tre offerts.
Outre qu'sucun systbme d'enssignement ne produit des diplomés immédia-
tement opérationnels, il faut toujours un temps d'apprentissage, il
n'est pas sir qu'un enseignement plus concrst, plus pratigue, plus
technique, puisse définir des produits & la fois sdaptables et trans-
formebles; "les savoirs & transsettre écrit Milner doivent otre suffi-
semment versatiles pour demeurer compatibles avec des technologies
toujours varisbles et pour, avant toute chose, garantir & celui qui
les détient la maitrise de toute mutation présente ob & venir. Cela
suppose des savoirs stratégiques : sbetraits, théoriques et souvent
formsla™2). A ce titre 1'introduction d'en enseignement manuel pra-
tique dans le fondamental , la fétichisation de 1'informatique essai-
mée par ¢i per 1a(3), la pert grandissente que semblent prendre les en-
seignements technologiques sur les enseignements dits fondementaux ne
suraient générer une rupture avec ls dépendance technologique.

La maltrise de la technologie et ce qu'elle suppose, 1'adapta-
tion créstive au poste de travail, n'implique pas geulement 1'appren-

(1) Voir & ce propos J.C MILNER, De 1'école, Seuil , Paris 1984, p. 92
et a. .

(2) De 1'école, op cit, p. Z6.

(3) Sur la fétichisation de 1'informatique, voir le chp, le roman te-
chnologique, J.C MILNER op cit. Lorequ'on songe que les pays dits dé-
veloppés sont & 1'ordinateur de cinquidme génération, il appsrait dou-
teux que le retard pris en la matidre surtout en 1'absence de recher-
che fondamentale, puisse etre rattrapé.
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tissage de 1'usage de la mise en oeuvre de proceass et de machines, el-
le présuppose d'sbord une rupture avec les représentations et les va-
l.uur..-u véhiculées & propos de la technique voire du carps — métisrs
manuels salissants dévalorisds, gue l'on songe & le connotation pé jo=
rative que recouvre le terme ouvrier, métiers intellectusls presti-
gieux — elle exige ensuite, non pas un enseignement de savoirs et de
savoir-faire réifids, mais 1'scquisition d'un éthoe technique ie tout
4 la fois et dans le méme mouvement 1'intériorisation”d’un corps de
connaissances du "systime technique”(...) associde & la contitution
et & 1'appropriation d'un ensssble de représentations et de valeurs
mlaﬂmnumjntutoﬂ-ﬂqmilmpmumntmmtin
de leur production, & leur diffusion st leur utilisation"(1); c'est
dire aussi que 1'investissement en formation technigue et technologi-
que n'est pas seulement de 1'ordre de la pédagogie, il est avant tout
et surtout un probléme de socidté, d'environnement sociétal globel, de
valeurs sociales.

Meme si 1'on peut accorder une legdre "montée” de la technolo-
gie dans 1'université algérienne, il faut observer que la formation
ne peut pas etre reduite”d 1'scquisition d'un certain nombre de capa-
cités techniques qui agiraient invarisblement et indépendesment de
toutes l:mditim_r- sociales telles que l'organisation du travail, 1'ex-
istence de collectifs, les rapports de coopération qu'ils soutisnnent,
les rapports d'autorité dans l'entreprise, les systimes de valeurs™(2),
nous ajouterons aussi bien de la nature et de 1a structure. du marché
de l'emploi que de la naturs de la société civile. Il nous faut remar-
quer cependant que cette présence de la socidié & un effet en retour
sur la stratégie des acteurs —les étudiants et leurs familles— qui
en maximisant ol minimisent leur investissement éducatif (3), offrent
des résistences & la fois aux planificateurs et aux pédagogues. Le sya-

(1) Selon 1'alternative Proposée par Lucie TANGUY in, "La question de
la eulture technique & 1'école”, formation ot emploi, la .

; ..;lamiar-bhrs 1986,n° 13, p. 36. Voir aussi sur le mame sujst,
- ISAMBERT Jamati, Culturs technigue et critique sociale & 1'école

élémentaire, PUF, Paris, 1984,

(2) La culture technigue a 1'école, art cit p 37.

(3)"La finalité productiviste, écrit J.M BERTHELOT de 1'école se voit
accompagnée d'un double qui la nis (La selection scolaire)” in J. M BER-
'HELOT, Le pidge scolaire, PUF, Paris 1983, p 131,
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téme d'enseignement est amens ainsi & une incessante retraduction se-
lon ses propres lois (1) des exigences de la socidts.

On peut en trouver une nouvelle illustration dans la certifica-
tion; le diplome ne peut étre assimilé & une mimple production de com-
pétences st en tant que tel il se définit comme enjeu; & cet égard on
peut cbeerver que"la multiplication des titres ne se développe ni dens
le meme sens ni & la méme vitesse que la structure de 1'évolution des
emploie(2) ettt corcart & établir que 1'inflation des titres —'la
meuvaise monnaie chasse la bonne"— comme leur rétentions. , — qui
procédent de la nature du procés pédagogique— ont ‘plus d'effets sur
le statut social de leurs porteurs que sur la qualification, il y &
toujours un décalage & prendre en compte entre le "nominal” et le "réel”,
entre le "titre” et le "poate" (3).

L'économieme, reldve aussi sbusivement comwe indicateurs de lsg
qualification, le n?h:'n d'années d'études (4), et identifiant la qua-
lification & la certificetion, élimine la multiplicité des dcarts de
I'mnpnrrwtll'umnt“tmthﬂfiniﬁmmuhml'm,
la qualification, par l'mtm la certification. .

3.3L'illueion est complbte quand la pensée dconomiste en sa varian-
te planificatrice prend en compte les flux scolaires dans sa politique
d'orientation en vue de 1'adeptation su marché de 1'emploi, par lami-
se en place de dispositifs reglementaires divera(5) qui ne prennent en

(1) Par exemple une hiérlrmiutim des filidres.

(2) Sur 1'snalogie conceptuelle entre 1'économie et la tmiulngi-hpru-
pos de 1'dducation voir J.C PASSERON, "L'inflation des titres scolaires
sur hmmiduhlmmlﬁni examen des fonctions d'un schime
analogique dans-1'heuristigue sociologique™ commmic, collogm d'urbano,
mobilité sociale et systimes scolaires, Septembre 1980.

(3) Selon les concepts de P. BOURDIEU in "Le titre et le poste : rapports
entre le systéme de production et le systime de reproduction”, Actes de
1a recherche en sciences sociales, Mars 1975, n®Z, pﬁutu.

(4) mmd on voit ce qu'est devenu le bacc, plutnt. "bll‘!'lltl" "ni-
vesu", on psut se demander quelles peuvent etre les difﬁlr-mq.li exia-
teraient entre un 3dme AS s'engageant dans des études de technicien su-
périeur et un bachelier dans celles d'inganieur 7

(5) Par exemple la notation su baccaleuréat, la régionalisation des in-
scriptions ou les concours, d'amilleurs souvent détournds dens les faits.
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compte que les cohortes —les nombres statistiques—, tout se passe
comne si le planificateur se donnait les moyens en agissant sur le
présent de déduire 1'avenir (1); outre qu'une telle démarche, en mé-
connaissant ce qu'ont de profondément social les ettitudes & 1'dgard
de 1l'école et su daldh des métiers, risgue d'sboutir au contraire de
1'effet desird, elle occulte dans le méme mouvement les mécanismes
internes d'sffirmation de 1'institution et surtout le comportement
des usagers (2).

On ne psut en effet procéder impunédment par orientation dirigi-
ate; en voulant modifier la structure des flux dans le sens d'une ré-
tention de l'accés aux gtudes bio-médicales, d'architecture et d'in-
formatique (3) c'est celles la meme qu'on va légitimer socialement(4)
en les plagant au sommet de la hiérarchie, et du méme coup on va re- -
mettre en cause la hiérarchie implicite —préeminence du technigue—
qu'on veut faire valoir; “en fait écrit J.C PASSERON, si l'on consi-
dére 1'influence actuelle de la planification scolaire sur les compor-
tements des usagers, on doit conclure que, pour longtesps encare ce '
sont les tendences culturelles propres sux divers groupes socieux qui
procurent la meilleure bese de prévision (5). ' '

Le systéme d'enseignement n'est pss une simple boite noire char-
gée de digérer des flux et de produire & certains taux des sortanta:
le champ scolaire est un espace de comportements et de stratégies comp-

51} C'est le cas schématiquement perlant des cartes universitaires dont
es constructions sont fonddes sur des hypothdses démographiques large-
ment dinl:-nindau par’ des évolutions économiques prévisibles. Quid des
crises

(2) Car enfin & tant parler de flux, on & un peu tendance & oublier
qu'il ne s'agit nid'électrons ni de particules élementaires, mais d'in-
dividus... in J.M BERTHELOT, le pidge scolaire, op cit, p 84.

(3) La rétention de 1'accés & un certain nombre de filidres peut étre
pensde aussi comme la mise en place de mécanismes de défense de corps
de métiers constitués qui se voient sérieusement dévalorisés par le
poids du nombre. Ces mécanismes déj& introduits su nivesu des post-
graduations sont d'autant plus sélectifs gque les professions sont cons-
-‘titudes et fortement autonomisdes. Voir & ce propos notre note métho-
dologique sur la réforme des études médicales, CCHUN, Juin 1985.

(4) En valorisant dans le méme mouvement leurs salaires.
(5) La réforme de 1'université, op eit, p 178.

40



lexss; il ne a'y développe pas comme le présuppose la démarche plani-
ficatrice des process d'suto-régulation donnés une fois pour toutes
(1). On ne dit pas essez en effet ce gue pourraient avoir d'irration-
nelles certaines décisions des acteurs Bocisux partiss prenantes du
procée pédagogigque; d'abord e'sgissant des eneeignents on ne pourrait
faire comme si 1'uniformité prévalait concernant les jugements sur
les fins. De ce point de vue, les enseignants en divergeant sur les
objectfs recherchés vont diverger sur les modalités spécifiques d'y
nrrivaé et vont intégrer dans leurs apprécietions leurs présuppoada;
en d'autres termes le systéme de sélection ne peut stre cette machine-
ris bisn huilée qu'snvisage le plmiricﬁtwr; ensuite les étudiantsne
tendent pas toujours & développer des choix déterminds, leurs compor-
tements impliquent une part d'imprésivibilité liée & la fois aux déter-
minants sociaux st sux conjoncturee sociales et pédagogiques traver-
sées; de plus; il y & un effet de structure & prendre en charge, les
choix étent eux memes surdéterminds par les offres. Ainsi les sbon- -
dons, les relégations, lea changements d'itinéraires comme la persis-
tance dens le systdme, toujours sppréciés négativement par le plani-
ficateur, pesuvent #tre vécus socialement non comme un échec mais com-
me un choix inséré dens une stratégie professionnelle. On le voit la
sélection n'est pas simplement un problime technique, " elle ne peut
etre abstraite des fonctions socisles qu'clle resplit "(z).

3.4 L"illusion économiste l:.nnd h retrm.n.rﬂr ici la fiction m
tique qui conaiste A penser que diés lors qu'il scolarise fortement, dés lors
qu'il engrange du monde, il tend & assumer une fonction " d*égalitarisation ™
des chances. . f

La démocratisation de 1'enseignement ne peut, comme ne cesse de -
le repster & 1'envi le discours, etre identifiée & un simple accrois-
sement des effectife (3); la démocratisation est un processus complexe

(1) On ne peut établir en effet une fois pour toutes des taux de ren-
dements; c'est d'ailleurs le langege meme du rendement qui est & re-
voir; il ne peut y asvoir de rendement en soi. Le rendement défini éco- -
nomiquement & toujours un cout social hmmw plus important.

{2) J.C PASSERON, op cit, p 2&5.

{3) Sur le simple plan de 1'accroissement si 1'on rnppurto les effec-
tifs scolarisés sur la population globale on pourrait observer que les
ratice ne changent pas significativement des années 70 sux années B0.
Le discours sur 1'sugmentation des effectifs tend toujours & occulter

dans le méme temps le galop démographique.
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qui signifie & la fois une tranaforsation durable du recrutement de
1'enseignement en faveur des classes populaires, une transformation
interne au systéme d'enBeignement allant dans le sens d'un partage
du pouvoir pédagogique ie plus de démocretie tant dena 1'orgenisation
que la gestion ou la relation pédagogique, une transformetion des mo-
dalités d'imtimhﬁplﬁﬁulaﬂmmhmn
égalisation des chances professionnelles qui ne devraient rieneu ca-
pital social (1).

On le voit un taux d'sccroissement au deld des diverses occul-
tations qu'il produit n'exprime gqu'un aspect partiel d'une réalité
wyultiple. Le constat optimiste assimilant 1'évolution des effectifs
A la démocratisation ne seurait suffir pour caractériser un proces-
sus ambigu & bien des égards &'il n'est referé & 1'évolution de la
structure des chances j:l'acchlt-i- des’ enfante issus des classes, couches
et catégories socisles & 1'enseignement supérieur (2).

Au demeurant, sans aller jusqu'h saisir de manidre affinds les
chances conditionnelles d'accks & l'enseignement supérieur, on‘aper-
goit trds vite uuus- le plan de la simple analyse morphologique une
évolution générale heurtés, indgele et reatrictive. I1 ne fait pasde
doute d'ailleurs I:].IB-.].I sélection scolaire qui a cours dans tous les
ordres d'enseignement n'est rien d'sutre qu'une aélection sociale qui
ne dit pas son nom.

Dire que le systime d'enseignement est aussi un systime de sé-
lection reldve d'un truisme sociologique; il faut ajouter que la hié-
rarchisation des filikres qui s'y inscrit comme les mécanismes quis'y
développent n'affectent pas indifféremment les populations étudisntes,
inversement celles ci ne se présentent pas sur un mems plad d'égalitéd
devant 1'institution.

Rinsi parmi une population d'éldves admis au bacc, les enfants

{1) Sur la démocratisation et ses définitions voir, J.C PASSERON, Démo-
ﬁtigril'mimt supérieur, Perspectives, vol IX n®1, 1979, UNE-
» ri8.

(Z) Sur les chances conditionnelles d'accds et leur ealcul veir, P.BOUR-
DIEU et J.C PASSERON, La reproduction, op cit, Annexes , et cf i.nfrm.
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des classes supérieures (1) réunissent le plue de facteurs favorables
B la poursuite des études dans le supérieur. Ils sont en effet, les
plus jeunes & scchder & 1'enseignement supérieur, ils n'ont pas du
tout, redoublé dans le primaire et trds peu dans le moyen et le secon-
daire; ils sont encore les plus nombreux & obtenir des mentions "hisn"
et "trés bien", ils réussimsent plus dana les filidres déclerdes no-
bles (sciences bilingues), et leurs phrmtn ont le niveau d'instruc-
tion le plus élevé (2).

De meme le recrutement des filidres de 1'enseignement supérieur
présente une variation significative selon l'origine sociale; on cb-
serve & cet égard que si les étudiante issus des classes populaires
tendent & accroitre leur représentations dans 1'enseignement supérisur
(3), ils n'y acchdent qu'en empruntant certaines filidres (4). En ef=-
fet ce sont les sciences exactes, les scliences sociales et & un'moindre
degré le droit qui recrutent davantage les étudiante originaires des
nlﬁu populaires alors que médecine, pharmecie,chirurgie dentaire,
architecture et droit recoivent besucoup plus les enfants des cadres
supérieurs, professions libérales, patrons du commerce et de 1'indus-
trie (5).

De plus si 1'on prend l'indice de la réussite dans les études
supérieures comme une probebilité de mener & terme et dane des délais
impartis une scolarité normale, il n'est pas étonnant de remarquer que
la réussite des élbves issus des classes populaires reste nettement

{1) Selon une enquete du centre d'orientation professionnelle d'Oran,
"porigine sociale des éléves de 3&éme AS ayant obtenu le baccelauréat "
COSF Oran 1978.

{2) Selon une autre source : "Les enfants des classes supérieres fré-
quentent auasi les lycées ol les taux de réussite au bacc sont les plus
élevés" in C. LUNEAU, bilan d'une pré-enquete éffectude auprds des éta-
blissements d' muig'lmnt. secondaire de la Wilaya d'Alger, Polycopie
CREA, Alger 1978.

(3) L'accroissement des enfants des classes populaires n'est que rels-
‘tif puisque dans le méme moment les enfants des classes supérieures et
moyennes accroissent corrélativement leur représentations eu dgard &
leur part dans la structure globale des C.S5P. Il y a ce que BOURDIEU
et PASSERON sppelle un phénomine de translation vers le haut de la
structure des inégalités de chances selon 1l'origine sociale.

(4) Selon notre propre enquete en cours d'ach&vement.

(5) Cette analyse est donnde ici nhmtiqunnmt la différenciation du
recrutement integrant aussi bien 1'exhaustivité des filidres offertes
(méme les grandes écoles) que la dimenssion linguistique est spatiale;
pour plus de précisions cf nos travaux.
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inferieure a celle des c]:m_mpiriwiu (1).

A 1'opposé de ce que supposent les partisans de la démocratise-
tion par 1'uniformisation qui um-ntiunt 1'affet des indgalités
d'origine dans la conduite des études, il nous faut donc rappeler, au
risque d'stre redondant, que le systbme d'enseignement n'est pes ag-
regatif des demandes sociales mais qu'il est sélectif et que cette
gdlection agit selon le pull:li des déterminants min—inuuiqa.u et
culturels. A ce titre les mécanismes qui traversent l'institution —
le succés et 1'échec par exemple — ne sont que " la traduction pour
1'individu [Ges] messages que lui adresse 1'école & propos des effets
qu'elle produit " (2); le systime de l'enseignement ne peut pas etre
un creuasst oll ae fondraient les différsnces mais plutéii un filtre de
reconnaissance et de légitimation de celles ci. Bn ne peut ainsi e'em-
pecher de remarquer que la démocratisation qui & prévelu dans la der-
nidre decennie en Algérie n'a pas snnulé la sélection mais 1'a subver-
tie. Ce qui a changé dans le recrutement c'est non pas la structure
des inégalités de chances d'acchs (3) mais les modalités de la mobili-
té interne & l'institution; en d'autres termes la relative ouyvarture
de celle ci, comme le " laxisme" qui a affecté les passages scolaires
ont profité (4) proportionnellement parlant, de maniire égale & toutes
lea strates de ls population algérienne (5) '

On le voit, sous peine “de se nier lui meme, le systime
d'enseignement ne peut répondre & une demande univoque fit-elle celle
qui se donne — au mdins formellement — au nom de la mejoritd.

3.5 C'est pratiquement la meme erreur qui sous-tend ce.que 1l'on

(1) Selon nos propres travaux; lh sussi 1'asnalyse a intégré & la fois
1la diseipline et la langue. o

(2) De 1'école, op'cit, p 86. .
{3) Cf infra sur les chances conditionnelles d'acche.

(4) De la méme manidre que 1'on pourrait dire de la rente qu'elle n's
pas modifié profondément la structurs des indgalitds de calsse da 14 socidtd.

(5) On peut dire grosso-modo que l'université algérienne aujourd'hui
est une universitd de classe moyenne. Lea strates qui ont le plus bé-
néficié de la scolarisation étant les " cless " ot les "Up-
per-lower class ", pour employer un langage indicetif de la synchronie
des positionnements sociaux.



peut appeler le projet " culturaliste" qui tend de plusenplus b e'af-
firmer devant la montée de la jeunesse. '

Le projet "culturaliste " apparait fondé sur le primat — comme
en témoigne 1'importance accordée aux enseignements nivlqm, histo-
riques et politiques — de la fonction de socialisation. La définition
de l'enseignement se famit exclusive de toutes les sutres fonctions
que celles qui reconcilieraient la société avec ses propres valeurs,

Parceque le systbme de l'enseignement apparait toujours véhicu-
ler des scories coloniales, sa redéfinition devient de manidre préva-
lente, en méme temps qu'un recouvrement d'un systime d'enseignement
qui n'a jamais cesaé d'exister, 1'occasion de se réepproprier son his-
toire et sa personnalité nationale momentanément absente. .

L'illusion culturaliste sboutit & réduire la fonction du systd-
me d'enseignement & une fonction d'intégration, de controle social.
Saina doute nit-c_n 14 une des missions du systdme éducatif, mais outre
qu'une telle définition oublie que 1'histoire nationale comme la cul-
ture ou la personnalité nationale ne sont pas réductibles —méme si nom-

"bre d'invarients peuvent etre relevés— & une vision totalisante qui
occulte & la fois la diversité des sttitudes et des pratiques des dif-
f‘érenta groupes et classes sociales rapportées A la culture, elle
suuu-eutim tout & la fois le poids des mcteurs, le poids des dﬁtnrm-

 nations externes & 1'institution (famille, milieu, société, mvirum-
ment le plus large) et le poids des idéologies véhiculées plus impli-
citement qu'explicitement dans le procks de transmissions des connais-

Sances .

11 nous faut donc conclure qua le systéme d'enseignement est au
centre de stratégies multiples; lisuw al.;. enjeu de celles ci, il fonc-
tionne & 1'interieur d'un résesu de déterminations dont aucun n'est
sxclusif de 1l'autre; sutrement dit il est multifonctionnel (1).

(1) Sur la multifonctionnalité du systéme d'enseignement voir, J.C PAS-
SERON, op cit, p 187 et également R. CASTEL et J.C PASSERON, Education
développesent et démocratie, Fnria, 1967, MOUTON, p 22 et s.



Le choix de privilégier 1'une ou 1'sutre fonction ne peut dtre
en encun cas un choix éthique, il n'est que la résultante d'un rapport
de force, & un moment historique donnd entre les différentes demandes
du systdme social au systbme d'eneeignement, demandes contradictoires
de différentes catégories st classes sorisles gqui tendent & meximiser
chacune 1'exercice d'une fonction au détriment des autres (1).

. C'eat dans la détermination de ce rappurt de force que e mani-
feate la prdww de la société.

1V - Le choc de la société s

Sens approfondir outre mesure la nature des enjeux engagés dans
la définition du systdme d'enseignement, on ne peut &'empécher d'obser-
ver de manidre spontanée que deux niveaux, deux lieux tendent & enser-
rer dans leurs déterminationa 1' inetitution éducative : c'est d'une
part celui de la demande de scolarisation et d'sutre part celul de
1'insertion des diplomés.

4.1 11 y a en effst sous le plan strictement démographique le
poide du nombre & prendre en compte. C'est une vérité évidente que de
rappeler que la demande de scolarisation est une d-mdn sociale, fra-
gmantée, diveui.f:.ée fonction des valeurs propres aux différents grou-
pes sociaux et classes sociales; c'est-une sutre aussi de relever la
poussée spectaculaire des effectifs dans tous les ordres d' enaeignement.
L'école algérienne sous la double impulsion d'une politique de scola-
risation massive et d'une demande sociale non moins importante a con-
nu une progression considérable de ses effectifs.

Les teux de scolarisastion observés n'ont du reste de ssns que
dans la probabilité ol le plus grand, nowbre d'enfants, nonobstant leur
origine sociale, pmnaen_t le plus loin possible, su -n.lru- Jusqu'au
supérieur leur scolarité. Or, & cbserver les chiffres et ‘sans sller
dens un premier temps jusqu'a saisir les chances sociales de survie
dans les différents ordres d'enseignement des enfants des différents
catégories sociales, il n'est pas sans importance de remarquer que
globalement tras peu d'éléves ménent a terme et dans les délais impar-
tis la totalité du parcours scolaire. '
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Il apparait ainsi, en dépit du caractdére spectaculaire de la
politique de scolarisstion massive que celle~¢i n'a pas fondamentale-
ment modifié les indgalités de base; il se pourrmit que 1"institutiom
noyde sous le poids du nombre les ait aggravés, si 1'on prend en con-
sidération les conditiona d'un déroulement " efficient " du procds pé-
dagogique —implantation scolaire, teux d'encadrement, qualité des
enseignants, conditions matérielles —, par une offre de services pé-
degogiques spatialement et socialement différenciée, révélant par la
meme une inedeptation croissente de 1'institution sux effets de la va-
gue démographique. Cette inadaptation se manifestant principalement
par un rejet massif de la plus grande partie des populations scoleri-
3ées.

4.2 Au demeurant si 1'on admet que le systime de 1'enseignement
8 ectru sa productivité en sccroissant le nombre d'étudiants comme le
nombre de sortants ie les diplomés toutes langues confondues. I1 ne
faut pas prejuger de la probabilité qu'ont les diplomés de trouver un
emploi en inférant des besoins du systdme économique.

De plus en plua.a& manifeste, en dépit de 1'augmentation d'of-
fres d'emploi tout & fait formelles par ailleurs, une retention du
marché du travail, si 1'on peut observer que la multiplication des di-
plomés a produit une relative dévaluation des titres scolaires, il
faut noter que celle ci touche plus certaines disciplines que certai-
nes autres, les diplomés arsbophones plus que les sutres (1).

Il n'eat pas indifférent slors de remarquer que se mettent en
place des circuits spécifiques de recrutement qui doivent sutant aux
finalités sociales des demendeurs d'esploi qu'su titre universitaire.

Quand ils accédent & des postes de trevall les produits de 1'und-

(1) Amenant ceux qui n'ont pas trouvé un emploi valorisé & persister
dans le systdme, gonflant meme par la la post-graduation. Ainsi par
exemple la quasi-fermeture du recrutement de magistrats & eu comme ef-
fet une sugmentation des étudiants en post-graduation (prés d'un mi-
lier) voir & ce propos J.C PASSERON, "L'inflation des titres..." art
cit, notammént la section : les effets génériques de la dévaluation :
la perseveration dans le systime comme stratégie obligié et minimale,
voir sussi J.C PASSERON, la démocratisation de 1'enseignement supérieur,
art eit.
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versité sont toujours apprécidés en termes relatife et leur inesertion
ress rtit davantage des logiques sociales qui traversent les entre-
prises et l'administration.

On assiste ainsi & une plus grande sélectivité de 1'scchs eux
postes supérieurs de la hiérarchie administrative et économique des
diplomés de 1'enseignement supérisur; il n'est pas douteux que le re- .
latif blocage de la circulation dee Slites participe d'une volontd
des fractions dominantes de controler les conditions de leur repro-
duction (1).

De plus le restructuration des entreprises essimilant la ratio-
nalisation de la gestion & la seule rationalité des organigrammes &
obliteré pour nombre de jeunes leur avenir professionnel, '

D'eilleurs pour ceux qui sont recrutés, généralement cooptés
ils assument le plus souvent des fonctions de gestion par opposition
& celles de production et se trouvent mejoritairement plus dane les
buresux que sur le terrain. '

Les tensions enregistrées eu niveau du marché du travail ne sont
pas sans effet sur la tranaformation des representations des étudiants
et pertant sur leurs comportements. '

4.3 C'est bien en effet les valsurs relatives su travail qui sont
8u coeur du questionnement de la soclétd par le systdme d‘u'[mmt;
celles ci se sont coneidérablement transformées sucours des dernidres
dacennies. De manibre générale et de plus «n plue ce ne sont pas les
valeurs de 1l'école qui apparaissent dominantes; 1'enrichissessnt sans
cause, les légitimetions extra-universitaires, ont conduit & une désaf-
fection grandissante envers les études, la majorité des étudiant semb-
lent poursuivre leurs études par pis-allsr. Sans doute, comme nous 1'a-
vons vu, certaines voles royales — talle médecine — continuent d'stre

(1) La formation & 1'étranger joue un role non négligeable dans les

stratégies en place, elle participe d'silleurs pour partie d'un com-
de 1'institution, déclarée ne pas former des cadres de

" haut nivesu ". Témoighe aussi de ce contournement la mise en place

* & l'origine,des instituts dépendant des ministéres techniques.



courues st asaidiment suivies; mais lé aussi 1'inflation des titres
commence, n'ent #té les mesures de révalorisation des salaires (1) et
le numerus-clausus instauré & 1'sntrée, a avoir des affets repoussoirs.

Le systame d'eneeignement, devient sussi de moins en moins resis-
tant sux valesurs qui lui viennent de ls sociétd. Il apparait alors
preaque sans enjeux (2), formant de plus en plus des declaseés et fonc-
tionnant essentiellement & 1'idéologie.

Ce processus nous parait amorcé; les enssignements delivrés en
procédant & un découpage empiriste des savoirs confondant objet de con-
naissance et objet réel; sous prétexts d'adspter lﬁ.prugrm a la
réalité ils ne font en fait que transcrire le réel; l'enregistrement
de celui ci est le plus souvent —-surtout dans hg_xlr.:imu sociales
ot juridiques— testé h pertir ds ss conformité aux preductions (tex-
tes, discours, chartes),dupolitique; certains cours ne devenant dece
fait que des traguctions de discours politiques, ou des tribunes idéo-
logiques. Dans les sciences exactes le procds pédegogique n'en est pas
moine identique; fétichisant la science, en en falsant la fin et le
moyen de la treneformetion sociale, il le trensforme en idéalogie (3).

L'organisation meme prédispose & un enfermement des savoirs
1'éclatement de 1'inetitution en autsnt d'instituts qu'il pouvait exis-
ter de "scisnces” A tendi & gommer 1'interdisciplinarité naissente par
le cloisonnement de spécialités que tout, objet et méthode, rapprochait.

C'est & un véritable mouvement d'investissement du aystbme d'en-
geignement par la société civile que 1'on assiste. Ce mouvement. nous
apperait d'sutant plus menagant que 1'histoire de 1'institution n'a
pas &té stable. De la reforme aux rlfu_r-ﬁ dam la réforme on courrait

(1) Une analyss rapide du SG&T montre que la hiérarchie des salaires -
qui prévalait entibrement est aggravé,dans un processus de translation
vers le haut qul est relativement -annulé par 1'inflation.

(2) En témoignent les nombreux articles d'enseignants scientifiques
dans la presse et également la mise en avant par cette meme presse de

®* réumaite ® scientifiques ou de profils scientifigues. Ce qui est en-
jeu ici ce n'est pas tent les contenus gue les modalités par lesquels
ceux-ci sont donnda —les contenus sont ni séparables de la fagon dont -
ils sont livrés..., 18s fonctions gque ceux ci tendent & assumer au nom
d'un certain positivieme scientifique.



le risque. en affaiblissant 1'institution sous le plan des regles
géndrales de fonctionnement, d'un véritable procés de "™ desinstitution-
nalisation ". ’

On le voit en conclusion, c'est la société qui interpelle mal
1'enseignement c'est dire donc gue c'est dana la mitt.d et dana 1a
culturs, dana une transforsation radicale des représentationa & 1'é-
gard du travail, des savoirs et cucorps que se trouvent les fondements
d'une réelle sppropriation des institutions éducatives.
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