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  مݏݵص:
الــوڤʏ الصــوȖي أɸميــة م؅قايــدة ࢭــʏ الســياقات التعليميــة والبحثيــة، ɠونــه ʇعــد مؤشــرا قوʈــا عڴــʄ اســتعداد כطفــال لــتعلم  ܣيكȘؠــۜ

ʄالقــدرة عڴــ ʄــو لا يقتصــر عڴــɺعقيــدا  القــراءة، فȖ ــارات أخــرى أك؆ــفɺشــمل أيضــا مʇ ــة فحســب، بــلʈכصــوات اللغو ʄالتعــرف عڴــ

ــدة. ــات جديــ ــا، والتلاعــــب بالأصــــوات لȘشــــكيل ɠلمــ ــادة تركيّڈــ ــʄ أصــــوات منفــــردة و୒عــ ــل الɢلمــــات إڲــ ه الورقــــة خــــلال ɸــــذ و .كتحليــ

المɺــارة، أɸميْڈـا، ومسـتوʈاٮڈا، ثــم  ، سـʋتم التطــرق إڲـʄ לطـار النظــري لمɺـارة الـوڤʏ الصــوȖي مـن خـلال عــرض مفɺـوم ɸـذهالبحثيـة

ــا ــʄ أنواعɺـــا، بالإضـــافة نمـــو مɺـ ــʏ تطرقنـــا إڲـ رات الـــوڤʏ الصـــوȖي وتطورɸـــا، و୒بـــراز أɸـــم النظرʈـــات المفســـرة لɺـــا، والعوامـــل المـــؤثرة ࢭـ

لتـــاڲʏ: وعليـــه جـــاءت الدراســة اݍݰاليـــة لأثـــراء محتـــوى العناصـــر ا Ȗشــكيل مɺـــارات الـــوڤʏ الصـــوȖي، وأخ؈ـــفا علاقْڈــا بمɺـــارة القـــراءة.

ــارة الــــوڤʏ الصــــوȖي. ماɸيــــة مɺــــارات الــــوڤʏ الصــــوȖي ــارة الــــوڤʏ الصــــوȖي. أɸميــــة مɺــ ــتوʈات مɺــ ــارة الــــوڤʏ الصــــوȖي . مســ مɢونــــات مɺــ

   .طرق تقييم مɺارة الوڤʏ الصوȖي. مراحل اكȘساب مɺارة الوڤʏ الصوȖي. تطور مɺارة الوڤʏ الصوȖي وطرق تنميْڈا. وأشɢالɺا

 ت الوڤʏ الصوȖي، تلاميذ مرحلة التعليم טبتداǿي.مɺارا تحليل الɢلمات المفتاحية:

Abstract: Phonological awareness is gaining increasing importance in educational and 
research contexts, as it is a strong indicator of children's readiness to learn to read. It is not 
limited to the ability to recognize speech sounds, but also includes more complex skills 
such as analyzing words into individual sounds, recomposing them, and manipulating 
sounds to form new words. 
This research paper will address the theoretical framework of phonological awareness by 
presenting the concept of this skill, its importance, and its levels. It will then discuss its 
types, the growth and development of phonological awareness skills, highlighting the most 
important theories explaining it, the factors influencing the formation of phonological 
awareness skills, and finally, its relationship to reading skills. Therefore, the current study 
aims to enrich the content of the following elements: the nature of phonological awareness 
skills; the importance of phonological awareness skills; the levels of phonological 
awareness skills; the components and forms of phonological awareness skills; the 
development of phonological awareness skills and methods for developing them; the stages 
of acquiring phonological awareness skills; and methods for assessing phonological 
awareness skills. 
Keywords: Analysis of phonological awareness skills, primary school students. 
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  :Introducingتقديم  -1

إحــدى المɺــارات اللغوʈــة، وɸــو مــن المɢونــات כساســية والɺامــة لتطــوʈر مɺــارات ʇعت؄ــف الــوڤʏ الصــوȖي 

ـــوتية  ــʄ وحــــدات صـ ــا إڲــ ــة وتحليلɺــ ــʏ الɢلمــ ــة ࢭــ ـــوات اللغوʈــ ــʄ إدراك כصـ ــل القــــدرة عڴــ القــــراءة، فɺــــو يمثــ

ــܣ  ــارات الۘــ ــن المɺــ ــوȖي مــ ــا، فــــالوڤʏ الصــ ـــوتية، والقــــواࢭʏ، والصــــوامت وغ؈فɸــ ـــاطع الصـ ــل المقـ صــــغ؈فة مثــ

  راءة، إذ ʇشɢل أساسا لفɺم العلاقة ب؈ن اݍݰروف وכصوات.تُؤسس لتعلم الق

 ʄـا عڴـʈعـد مؤشـرا قوʇ ونهɠ ،السياقات التعليمية والبحثية ʏمية م؅قايدة ࢭɸي أȖالصو ʏسب الوڤȘيك

اســـتعداد כطفـــال لـــتعلم القـــراءة، فɺـــو لا يقتصـــر عڴـــʄ القـــدرة عڴـــʄ التعـــرف عڴـــʄ כصـــوات اللغوʈـــة 

خــرى أك؆ــف Ȗعقيــدا كتحليــل الɢلمــات إڲــʄ أصــوات منفــردة و୒عــادة فحســب، بــل ʇشــمل أيضــا مɺــارات أ

  تركيّڈا، والتلاعب بالأصوات لȘشكيل ɠلمات جديدة.

وأكدت الدراسات والبحوث ال؅فبوʈة أن تنمية مɺارة الوڤʏ الصوȖي Ȗعمل عڴȖ ʄعزʈز قـدرة المتعلمـ؈ن 

داء التعلي׿ـܣ ࢭـʏ المراحــل عڴـʄ فـك رمـوز النصـوص المكتوȋــة واسـȘيعا٭ڈا، وɸـذا مـا ʇسـɺم ࢭــʏ تحسـ؈ن כ 

ــة  ـــدرʈجيا مــــن خــــلال الممارســــات اليوميــ ــوȖي تكȘســــب تـ ــارة الــــوڤʏ الصــ ــا أن مɺــ التعليميــــة المبكــــرة، كمــ

 .وכɲشطة الموجɺة، بالإضافة إڲʄ الدور الفعال للمعلم؈ن وכساليب ال؅فبوʈة ࢭʏ تطوʈر ɸذه المɺارة

ي لمɺارة الوڤʏ الصوȖي مـن خـلال عـرض لذا فمن خلال ɸذا الفصل، سʋتم التطرق إڲʄ לطار النظر 

ـــا ــافة نمـــــو مɺـ ـــا، بالإضــ ــʄ أنواعɺـ ــا إڲـــ ــتوʈاٮڈا، ثـــــم تطرقنــ ــارة، أɸميْڈــــا، ومســ رات الـــــوڤʏ مفɺــــوم ɸــــذه المɺـــ

 ʏـــارات الــــوڤɺشـــكيل مȖ ʏــ ــا، والعوامـــل المــــؤثرة ࢭـ ــا، و୒بـــراز أɸـــم النظرʈــــات المفســـرة لɺـ الصـــوȖي وتطورɸـ

ــه  ــراءة. وعليــ ــارة القــ ـــا بمɺــ ــفا علاقْڈـ ــوȖي، وأخ؈ــ ــة لأثــــراء محتــــوى العناصــــر الصــ ــة اݍݰاليــ ــاءت الدراســ جــ

التــاڲʏ: ماɸيــة مɺــارات الــوڤʏ الصــوȖي. أɸميــة مɺــارة الــوڤʏ الصــوȖي. مســتوʈات مɺــارة الــوڤʏ الصــوȖي. 

مɢونــات مɺــارة الــوڤʏ الصــوȖي وأشــɢالɺا. تطــور مɺــارة الــوڤʏ الصــوȖي وطــرق تنميْڈــا. مراحــل اكȘســاب 

  وڤʏ الصوȖي.مɺارة الوڤʏ الصوȖي. طرق تقييم مɺارة ال

  أولا: ماɸية مɺارات الوڤʏ الصوȖي

  Ȗعرʈف الوڤʏ الصوȖي: -1

ـــد  ــʏ العɺــ ـــدم اݝݵتصـــــون ࢭـــ ــ؈ن، حيـــــث قــ ـــل البـــــاحث؈ن والمɺتمـــ ــوȖي مـــــن قبــ ــات الـــــوڤʏ الصـــ Ȗعــــددت Ȗعرʈفـــ

اݍݰـــديث مـــن لســـاني؈ن وترȋـــوʈ؈ن Ȗعرʈفـــات عـــدة للـــوڤʏ الصـــوȖي، إذ ʇعرفـــه الـــبعض عڴـــʄ أنـــه: "القـــدرة 

ــق وحـــــدات כصـــــوات  ــʄ تمي؈ـــ ــة، عڴــ ـــات منطوقـــ ــɠ ʏلمــ ــتعمالɺا ࢭـــ ــا، واســ ـــب ٭ڈـــ ــة المســـــموعة والتلاعــ اللغوʈــ

ــة ت؅فكــــب مـــن وحـــدات صــــوتية صـــغرى مفـــردة، ولʋســــت وحـــدة صــــوتية  ــة منطوقـ ــأن ɠــــل ɠلمـ والـــوڤʏ بـ

  ).5، ص 2020واحدة". (المعلم، 

ــــوات اݍݰـــــروف  )2016عبـــــد الـــــوارث (وʉعـــــرف  ــʄ أنـــــه: "إدراك الطفـــــل لأصـ ــوȖى كـــــذلك عڴـــ ــ الـــــوڤʏ الصـ

وقـة، والكيفيـة الۘــܣ تȘشـɢل ٭ڈـا لتɢــون مقـاطع صـوتية وɠلمـات وجمــل لɢـل مٔڈـا حــدود الݤݨائيـة المنط



 

  شيخاوي عمرد.  
 

 52 

ــʄ تقســــيم اݍݨمــــل  ــʏ القــــدرة عڴــ ــا، وʈظɺــــر ذلــــك ࢭــ ــابه وטخــــتلاف بئڈمــ ســــمعية وصــــوتية، و୒دراك الȘشــ

ـــب  ــــوات، وتركيــ ــʄ أصـ ــاطع صـــــوتية، والɢلمـــــات إڲـــ ــʄ مقـــ ــات، والɢلمـــــات إڲـــ ــ ــɠ ʄلمـ ــــموعة إڲـــ ــــفوʈة المسـ الشـ

  ).172، ص 2016معا لتɢون ɠلمات لɺا معۚܢ". (عبد الوارث، כصوات أو المقاطع 

الــوڤʏ الصــوȖى كـــذلك بأنــه" "قــدرة الطفــل عڴــʄ إدراك أصــوات اݍݰـــروف  )2016حبʋــب (كمــا ʇعــرف 

المنطوقــة، والكيفيــة الۘــܣ تȘشــɢل ٭ڈــا ɸــذه כصــوات مــع Ȋعضــɺا لتɢــوّن المقــاطع الصــوتية والɢلمــات، 

ه وטخــتلاف بئڈمـا، وقدرتــه عڴــʄ تقســيم اݍݨملــة المســموعة واݍݨمـل، وقدرتــه عڴــʄ إدراك أوجــه الشــب

إڲـــɠ ʄلمـــات، والɢلمـــات إڲـــʄ مقـــاطع صـــوتية واܷـــݰة، والمقـــاطع إڲـــʄ أصـــوات لتɢـــوʈن ɠلمـــات لɺـــا ســـياق 

  ).89، ص 2016ومعۚܣ مسموع". (حبʋب، 

من خلال التعارʈف السالفة الذكر يȘب؈ن أن الوڤʏ الصوȖي ʇعۚܣ أن يدرك الطفل أصـوات اݍݰـروف 

الݤݨائيــة المنطوقــة وقدرتــه عڴــʄ فɺــم كيفيــة تɢوʈٔڈــا للمقــاطع الصــوتية والɢلمــات واݍݨمــل، مــع تمي؈ــق 

  اݍݰدود السمعية بئڈا وتمي؈ق الȘشابه وטختلاف ب؈ن כصوات.

ــــا  ــ ــة ) 2014( شـــــــعبانأمـ ــ ــ ــــروف الݤݨائيـ ــــوات اݍݰـــ ـــل لأصـــ ـــ ــــــه: "إدراك الطفـ ــوȖي بأنـ ــ ــــوڤʏ الصـــ ـــرف الـــ ـــ فتعـ

٭ڈــا لتɢــون مقــاطع صــوتية وɠلمــات وجمــل لɢــل مٔڈــا حــدود ســمعية المنطوقــة، والكيفيــة الۘــܣ تȘشــɢل 

ــʄ تقســــيم اݍݨمــــل الشــــفوʈة  ــʏ القــــدرة عڴــ ــا، وʈظɺــــر ذلــــك ࢭــ ــابه وטخــــتلاف بئڈمــ وصــــوتية و୒دراك الȘشــ

المســموعة إڲــɠ ʄلمــات والɢلمــات إڲــʄ مقــاطع صــوتية والمقــاطع إڲــʄ أصــوات ومــزج כصــوات أو المقــاطع 

ۚــܢ أم ɠانــت عديمــة المعۚــܢ، والتنغــيم (לتيــان بɢلمــات لɺــا نفــس معــا لتɢــون ɠلمــات ســواء ɠـاـن لɺــا مع

 ).22، ص 2014النغمة)، والتعرف عڴʄ الصوت (כول، כوسط، כخ؈ف) ࢭʏ الɢلمة". (شعبان، 

إڲـــʄ أن الـــوڤʏ الصـــوȖي "يؤكـــد عڴـــʄ مـــدى قـــدرة الطفـــل عڴـــʄ فɺـــم כســـاليب  )2012البـــبلاوي (وأشـــار 

زئــة اللغــة إڲــʄ مɢونــات أو وحــدات صــوتية أصــغر والتعامــل معɺــا، اݝݵتلفــة الۘــܣ يمكــن بمقتضــاɸا تج

ـــدرة  ـــل ɠلمــــة تتــــألف بالضــــرورة مــــن أصــــوات، وقـ ـــا: إدراك أن ɠـ ــوȖي يتضــــمن مɢــــون؈ن ɸمـ فــــالوڤʏ الصــ

  ).346، ص2012الطفل عڴʄ تجزئة الɢلمة وفقا لɺذه כصوات والتعامل معɺا". (الببلاوي، 

ɴفـات الســابقة، يمكننـا اســتʈالتعر ʄإدراك بنـاء عڴــ ʄصـد بــه قـدرة الطفــل عڴــ
ُ
تاج أن الـوڤʏ الصــوȖي ق

أصــوات اݍݰــروف المنطوقــة و୒دراكــه للطرʈقــة الۘــܣ تتجمــع ٭ڈــا ɸــذه כصــوات لتɢــوʈن مقــاطع صــوتية 

وɠلمـات وجمــل متɢاملــة، وʈتجڴـʄ ذلــك ࢭــʏ اكȘسـاب الطفــل المɺــارات اللازمـة لتحليــل اݍݨمــل الشــفوʈة 

بالإضــافة إڲــʄ قدرتــه عڴــʄ دمــج כصــوات لȘشــكيل مقــاطع إڲــɠ ʄلمــات، والɢلمــات إڲــʄ مقــاطع صــوتية، 

  وɠلمات ذات معۚܢ، مع قدرته عڴʄ التعرف عڴʄ أصوات اݍݰروف ومواقعɺا اݝݵتلفة داخل الɢلمة.

  Ȗعرʈف مɺارة الوڤʏ الصوȖي:-2

حيـــث يقـــول: "إن  )،Stanovichســـتانوفʋش (أول مـــن عـــرف مصـــطݏݳ مɺـــارات الـــوڤʏ الصـــوȖي ɸـــو 

ۂــʏ القــدرة عڴــʄ معرفــة أمــاكن إنتــاج כصــوات اللغوʈــة، وكيفيــة إخــراج ɸــذه  مɺــارات الــوڤʏ الصــوȖي
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כصــوات، والكيفيــة الۘــܣ تȘشــɢل فٕڈــا ɸــذه כصــوات مــع Ȋعضــɺا لتɢــوʈن الɢلمــات واݍݨمــل وכلفــاظ 

 ʏذه כصوات مفـردة أم ࢭـɸ ذه כصوات سواء جاءتɸ شابه وטختلاف ب؈نȘإدراك ال ʄمع القدرة عڴ

  ).167، ص2020؈ف اللغوʈة اݝݵتلفة". (حلس وأبو ɸرȋيد، الɢلمات والتعاب

وȖعـــرّف مɺـــارات الـــوڤʏ الصـــوȖي كـــذلك بأٰڈـــا: "المɺـــارات الۘـــܣ يتطلـــب مـــن الطفـــل إدراكɺـــا ووعٕڈـــا، مـــن 

ــܣ تɢــــــون  ــاطع الصــــــوتية الۘـــ ــ ــʄ المقـ ـــرف عڴــــ ــــل اݍݨمـــــل، والتعــ ـــردة داخــ ــʏ الɢلمــــــات المفــ ـــلال إدراك ووڤـــ خــ

فة (الفونيمـات) داخـل المقـاطع والɢلمـات مـن خـلال تمي؈قɸـا الɢلمات، والتعرف عڴʄ כصـوات القصـ؈

  ).252، ص 2019وحذفɺا و୒ضافْڈا واسȘبدالɺا". (حمدان والبلوي، 

وخلاصة القول ومن خلال التعرʈفات السـابقة ɲسـتɴتج أن مɺـارات الـوڤʏ الصـوȖي ۂـʏ مɺـارات يɢـون 

ــأجزاء  ــه بــ ــʄ معرفــــة أصــــوات اللغــــة ووعيــ ــا قــــادرا عڴــ ــتعلم مــــن خلالɺــ ــʄ المــ ــة، والقــــدرة عڴــ ــة الɢلمــ وتركيبــ

ــافة،  ـــذف، לضــــ ــʏ (اݍݰـــ ــــل ࢭـــ ــܣ تتمثــ ــة والۘـــ ــʄ الɢلمــــ ــܣ تــــــدخل عڴـــ ــة إحـــــدى التغ؈ــــــفات الۘـــ ــــتحكم ومعرفــــ الـ

  التقطيع، الدمج، التعوʈض والعزل).

تكȘؠـــۜܣ مɺـــارات الـــوڤʏ الصـــوȖي أɸميـــة كب؈ـــفة، إلا أن القليـــل ثانيـــا: أɸميـــة مɺـــارات الـــوڤʏ الصـــوȖي: 

ɸــذه المɺــارات، بــالرغم مــن أن المعرفــة بتطــور ɸــذه المɺــارة ʇســاعد  فقــط لɺــم درايــة عــن مراحــل تطــور 

المɺتمـــ؈ن والبـــاحث؈ن عڴـــʄ الصـــعيدين النظـــري والتطبيقـــي مـــن خـــلال المســـاعدة عڴـــʄ اختيـــار الطرʈقـــة 

ــة  ــʄ أن معرفــ ــافة إڲــ ــʄ القــــراءة، بالإضــ ــز القــــدرة عڴــ ــارة لتعزʈــ ــوʈر بــــرامج ɸــــذه المɺــ ــاء وتطــ ــتم ٭ڈــــا بنــ ــܣ يــ الۘــ

Ȗسـاعد ࢭـʏ تطـور ɸـذه المɺـارة ʇسـɺم ࢭـʏ التوصـل إڲـʄ دقـة ࢭـʏ الȘܨـݵيص لتجنـب  وتحديد العوامل الۘـܣ

  ).15، ص 2010الوقوع ࢭʏ صعوȋات قراءة مستقبلية. (عبابنة، 

) أن الȘܨݵيص والتـدخل المبكـر للطفـل لɺمـا Stanovich,1994وࢭɸ ʏذا الصدد أشار ستانوفيȘش (

مɺـارة الـوڤʏ الصـوȖي جـزءا واحـدا مـن قـدرة  دور إيجاȌي ࢭʏ الوقايـة مـن الفشـل כɠاـدي׿ܣ، كمـا Ȗعت؄ـف

الوڤʏ اللغوي كɢل، حيث بيɴت البحوث العلمية أɸميـة الـوڤʏ بالأصـوات اللغوʈـة لـتعلم القـراءة، إذ 

ــدٱڈم صــــعوȋات Ȗعلــــم.  ــن لــ ــه مَــ ــܣ تواجــ ــف التحــــديات الۘــ ــن أك؄ــ ــف مــ ــة ʇعت؄ــ أن التعامــــل مــــع الرمــــوز اللغوʈــ

رʉس إلا أن ɸنـــاك مـــن المتعلمـــ؈ن لـــدٱڈم صـــعوȋات وȋـــالرغم مـــن اســـتخدام الطرʈقـــة الصـــوتية ࢭـــʏ التـــد

ـــد لا  ـــؤلاء قـ ــا، وɸـ ــة لɺــ ــا الممثلــ ــȖ ʏعلــــم כصــــوات وحروفɺــ ــديد ࢭــ ـــانون مــــن ܿݨــــز شــ ـــراءة وʉعـ ــʏ القـ Ȗعلــــم ࢭــ

ʇستفيدون من الطرʈقة الصوتية، ورȋمـا ʇعـود ذلـك ال݀ݨـز إڲـʄ عـدم القـدرة عڴـʄ تـذكر تلـك اݍݰـروف 

ــة أ ــʏ الــــذاكرة العاملــ ــȎب ܿݨــــز ࢭــ ــأن وכصــــوات وذلــــك Ȋســ ــفه مــــن כســــباب כخــــرى كعــــدم الــــوڤʏ بــ و غ؈ــ

 ). Vadasy et al. 2000, P 581الɢلمات مɢونة أصلا من وحدات صغ؈فة. (

كمـــا أظɺـــرت الدراســـات الۘـــܣ تناولـــت مɺـــارات الـــوڤʏ الصـــوȖي وجـــود علاقـــة بـــ؈ن تطـــور الـــوڤʏ الصـــوȖي 

لـيم القـراءة، إذ أن الـوڤʏ عند الطفل وتحصيلɺم ࢭʏ القراءة، فࢼܣ Ȗعت؄ف مـن المɺـارات כساسـية ࢭـȖ ʏع

الصوȖي للɢلمة عند الطفل ʇسɺل عليـه عمليـة القـراءة، مـن خـلال قدرتـه عڴـʄ التمي؈ـق بـ؈ن כصـوات 
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 ʏــــوڤ ـــارات الـ ــارة، فمɺــ ــــذه المɺـــ ــز البصـــــري (اݍݰـــــرف) وɸـ ــ ـــوت والرمـ ــ؈ن الصــ ــة بـــ ــ ــه للعلاقـ عـــــن طرʈـــــق فɺمـــ

، 2010ڲـʄ مـن المدرسـة. (عبابنـة، الصوȖي من أɸم وسائل التɴبؤ بالمقدرة عڴـʄ القـراءة ࢭـʏ المراحـل כو 

  ).15ص 

وتظɺر أɸمية مɺارات الوڤʏ الصوȖي كذلك ࢭʏ الدور البارز لɺـا؛ إذ تنقـل المـتعلم Ȋسلاسـة مـن مرحلـة 

عـــد ݯݨـــر 
ُ
Ȗ ـــذه اݝݰطـــةɺـــارات أخـــرى. فɺـــا مـــن مɺمرحلـــة القـــراءة ومـــا يݏݰق ʄـــارات الصـــوتية للغـــة إڲـــɺالم

وʈات اللغــة الۘــܣ عرضــت ســابقا. فحــدوث أي خلــل ࢭــʏ أســاس يبۚــܢ عليــه مــا يــأȖي Ȋعــد ذلــك، تبعــا لمســت

ــۜܣ أو طــــرق  ــʏ اݝݰتــــوى الدرا؟ــ ــȎب قصــــور ࢭــ ــوȖي لــــدى الطفــــل ســــواء ɠـــاـن ɸــــذا اݍݵلــــل Ȋســ اݍݨانــــب الصــ

التدرʉس أو إصابة المتعلم بأي خلل عضوي أو نفؠۜܣ؛ سيؤدي ࢭʏ الٔڈاية إڲʄ دخول الطالب ࢭـʏ دائـرة 

ب علٕڈا ضرورة إخضاعه ل؄ـفامج مناسـبة لمعاݍݨـة صعوȋات التعلم أو صعوȋات القراءة، والۘܣ سي؅فت

  ).31، ص2022(مر؟ۜܣ،  ɸذا القصور.

  ) فيما يڴʏ:2014وʈمكن إيجاز أɸمية مɺارات الوڤʏ الصوȖي كما يراɸا زايد (

إن Ȗعلــيم مɺــارات الــوڤʏ الصــوȖي الصــرʈح ʇعت؄ــف أك؆ــف فائــدة لتعلــيم القــراءة للأطفــال مــن التـــدرʉس -

  الضمۚܣ.

ڤʏ الصـــوȖي عڴـــʄ تنميـــة مɺـــارات التعـــرف وفـــك ال؅فم؈ـــق لـــدى כطفـــال الضـــعاف ࢭـــȖ ʏعمـــل مɺـــارات الـــو -

  القراءة.

Ȗعمــل مɺــارات الــوڤʏ الصــوȖي عڴــȖ ʄعــرف כطفــال للأصــوات، ممــا يمثــل تــأث؈فا قوʈــا ࢭــʏ قــدرة כطفــال -

  عڴʄ التعرف عڴʄ الɢلمات.

مــة، ممــا يتفــق مــع طبيعــة Ȗعمــل مɺــارات الــوڤʏ الصــوȖي عڴــʄ زʈــادة انȘبــاه כطفــال لɢــل حــرف ࢭــʏ الɢل-

  عملية القراءة.

  تحسن مɺارات الوڤʏ الصوȖي من القدرة לملائية والكتابية لدى כطفال.-

- ʏــاراٮڈم ࢭــɺنميــة مȘ݀ݨــل بʇ כطفــال ممــا ʏالتــأث؈ف ࢭــ ʄي مــن قــدرة المعلــم عڴــȖالصــو ʏــارات الــوڤɺــد مʈتز

ٮڈا عڴـــʄ اســتخدام مـــدخل الـــوڤʏ القــراءة، نȘيجـــة معرفــة المعلـــم للأصــوات، حيـــث تــؤثر معرفْڈـــا وقــدر 

  الصوȖي ࢭȖ ʏعليمɺا للأطفال.

ـــد، - ــات. (زايـ ــʄ الɢلمــ ـــرف عڴــ ــʏ التعـ ـــده ࢭــ ــة تفيـ ــ؅فاتيجية قيمــ ــوȖي الطفــــل بإســ ــارات الــــوڤʏ الصــ ـــزود مɺــ تـ

  ).197-196، ص 2014

مت الدراسات اللغوʈة الصوتية وال؅فبوʈة الۘܣ أجرʈت ثالثا: مستوʈات مɺارات الوڤʏ الصوȖي :  سَّ
َ
ق

  ʏ الصوȖي مستوʈاته إڲʄ خمسة مستوʈات يمكن إيجازɸا فيما يڴʏ:حول الوڤ

ــة المســـتوى כول: تحليـــل اݍݨملـــة إڲـــɠ ʄلماٮڈـــا:  ــʄ ۂـــʏ اݍݨملـ يـــرى ɸـــذا المســـتوى أن وحـــدة اللغـــة כوڲـ

ولʋست الɢلمة، فحۘܢ ʇستطيع الطفل معرفة أن الɢلمة مɢونة من مجموعة من الفونيمات و୒دراك 
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ــو  ــرا قوʈـــا عڴـــʄ כداء أن لɢـــل ɠلمـــة حـــدودا ســـمعية صـ ــف مؤشـ ــʇ ʄعت؄ـ ــم القـــراءة כوڲـ ــʏ مراحـــل Ȗعلـ تية ࢭـ

 القراǿي ࢭʏ المراحل اللاحقة.

: وࢭـــɸ ʏـــذا المســـتوى المســـتوى الثـــاɲي: تمي؈ـــق الɢلمـــات المȘشـــا٭ڈة ࡩـــʏ الـــوزن (التعـــرف عڴـــʄ القافيـــة)

لمقطـــع أو يـــدرك الطفـــل الɢلمـــات المȘشـــا٭ڈات ࢭـــʏ الݏݰـــن أو الـــوزن؛ والۘـــܣ Ȗشـــ؅فك ࢭـــʏ تماثـــل أو Ȗشـــابه ا

المقــاطع כخ؈ــفة؛ فيقــوم الطفــل باختيــار الɢلمــات الۘــܣ تتفــق وتȘشــابه ࢭــʏ ٰڈاياٮڈــا مــع الɢلمــة الۘــܣ يــتم 

  ).52-51، ص 2020تحديدɸا، وɸو ما ʇس׿ܢ بالܦݨع. (مɺدي، 

وࢭـɸ ʏـذا المستوى الثالث: تحليل الɢلمة اڲʄ مقاطعɺـا (الـوڤʏ بالمقـاطع الۘـܣ تتكـون مٔڈـا الɢلمـة): 

ن للطفل القدرة عڴʄ تقسيم الɢلمة إڲʄ أصواٮڈا اللغوʈة وʈمثل آخر مستوʈات التحليل المستوى يɢو 

اللغوي، وɸنالك علاقة قوʈة ب؈ن وڤʏ المـتعلم بأصـوات الɢلمـة والقـدرة عڴـʄ القـراءة، مـن خـلال دمـج 

  .)34، ص 2022כصوات لتɢوʈن ɠلمات وتقطيع الɢلمة إڲʄ أصوات (مقاطع). (الɢلباɲي، 

: وࢭـــɸ ʏـــذا المســتوى يفɺـــم الطفـــل وʈـــدرك أن المقـــاطع راȊـــع: تحليـــل المقطـــع إڲـــʄ أصـــواتالمســتوى ال 

تتɢـــون مـــن أصـــوات مســـتقلة، بالإضـــافة إڲـــʄ قدرتـــه عڴـــʄ تنـــاول تلـــك כصـــوات عـــن طرʈـــق التجزئـــة أو 

ــɠ ʄلمــــات  ــܢ يحصــــل عڴــ ــʏ المقطــــع، حۘــ ــف مــــن تلــــك כصــــوات المتضــــمنة ࢭــ ــف واحــــد أو أك؆ــ ــم، أو Ȗغي؈ــ الضــ

  جديدة.

ࢭـɸ ʏـذا المسـتوى عڴـʄ التلميـذ أن يم؈ـق بـ؈ن ݵامس: الـوڤʏ الصـوȖي (الوحـدة الصـوتية): المستوى اݍ

ـــذف  ــــوم بحـــ ــة، وʈقـ ــʏ الɢلمـــ ــف ࢭـــ ــــوت כخ؈ـــ ــــوت כول والصـ ــʄ الصــ ـــرف عڴـــ ـــأـن يتعــ ــة، ɠـ ــ ــــوات اݝݵتلفـ כصـ

، ص 2022واســȘبدال כصــوات، وتɢــوʈن ɠلمــات جديــدة، مــع تحليــل الɢلمــات إڲــʄ حروفɺــا. (مر؟ـــۜܣ، 

34.(  

) ʇش؈ف إڲـʄ أن ɸنـاك خمسـة مسـتوʈات لتعلـيم 1995نقلا عن سɴيدر ( )2019رون (حمدان وآخأما 

 مɺارات الوڤʏ الصوȖي، وۂɠ ʏالآȖي: 

: وɸــو أقــل المســتوʈات Ȗعقيــدا، وʉعۚــܣ الــوڤʏ بالɢلمــات المȘشــا٭ڈة ࢭــʏ ٰڈايــة الــوڤʏ الصــوȖي للقافيــة-1

ــق ــال ذلــــك: أن يم؈ـ ــيد والقصـــائد وכغــــاɲي، ومثـ ــʏ כناشــ ــيدة (بــــلادي  اݍݨمـــل، كمـــا ɸــــو ࢭـ ــܣ القصـ أن بيۘــ

بلادي ما أحلاɸـا *** بـلادي بـلادي أنـا أɸواɸـا) مٔڈـا مـا يتɢـون مـن ɠلمـات تɴتࢼـܣ باليـاء، وɠلمـات تɴتࢼـܣ 

  بالألف الممدودة.

وࢭــɸ ʏــذا المسـتوى ʇســتطيع الطفــل أن يقسـم اݍݨمــل إڲــʄ  الـوڤʏ الصــوȖي للɢلمــات داخــل اݍݨمـل:-2

فــردة منفصــلة عــن Ȋعضــɺا الــبعض، وʈمكــن التمثيــل ɠلمــات، وʈــدرك أن اݍݨملــة تتɢــون مــن ɠلمــات م

ــاء،  ــܣ باليــ ــا تتɢــــون مــــن ɠلمــــات تɴتࢼــ ــابق؈ن أٰڈــ ــ؈ن الســ ــʏ البʋتــ ــق ࢭــ ــʄ ذلــــك أن الطفــــل ʇســــتطيع أن يم؈ــ عڴــ

  وɠلمات تɴتࢼܣ بالألف الممدودة.
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3- :ʏالمقطڥ ʏلمـات الوڤɠ نـاءȋمقـاطع و ʄلمـة الواحـد إڲـɢـذا المسـتوى تقسـيم الɸ ʏستطيع الطفـل ࢭـʇ

 -كثمــال لــذلك ʇســتطيع الطفــل ࢭــɠ ʏلمــة (ســالم) أن يم؈ــق أٰڈــا تتɢــون مــن مقطعــ؈ن (ســامــن مقــاطع، و 

  لم) ثم وʉعيد تركيّڈما.

ڈايْڈــــا-4 ــتوى الــــوڤʏ بالمȘشــــا٭ڈات وטختلافــــات بــــ؈ن כصــــوات ࡩــــʏ بدايــــة الɢلمــــات وٰ ــɸ ʏــــذا المســ : وࢭــ

أن يم؈ـق כصـوات  يمكن للطفل أن يم؈ـق כصـوات بدايـة الɢلمـة كمـا ࢭـɠ ʏلمۘـܣ "بلـد ولـد"، كمـا يمكنـه

ــة  ــʄ أن يم؈ـــق כصــــوات ٰڈايــ ــʄ قدرتـــه عڴــ ــافة إڲــ ــܣ "خلـــود وخمــــود"، بالإضـ ــɠ ʏلمۘــ ــة كمــــا ࢭـ ــʏ وســــط الɢلمـ ࢭـ

  الɢلمة كما ࢭɠ ʏلمۘܣ "ɠاتب ɠاتم".

: وʈمكـــــن إضـــــافة وحـــــذف ودمـــــج כصـــــوات (الفونيميـــــات) الفرديـــــة لȘشـــــكيل ɠلمـــــات ومقـــــاطع-5

الطفــل أن يضـــيف صــوت "س" لɢلمـــة "مكـــة"  التمثيــل عڴـــɸ ʄــذا المســـتوى مــثلا ࢭـــʏ לضــافة ʇســـتطيع

ــــوي،  ــــدان والبلــ ــݸ. (حمـ ــــمكة" .... اݍــــ ــبح "سـ ــارت 255، ص 2019لتصـــ ــا أشــــ ــ ــʄ  )2014شـــــعبان (). كمـ إڲــــ

اخـتلاف البـاحثون المتخصصـون ࢭــʏ علـم الـنفس، إذ أن الـوڤʏ الصــوȖي يمكـن تقسـيمه إڲـʄ مســتوʈ؈ن 

:ʏمختلف؈ن كما يڴ  

إڲــʄ القــدرة عڴــʄ أداء المɺــام الۘــܣ تتطلــب التعامــل  إن ɸــذا المســتوى ʇشــ؈فمســتوى الــوڤʏ الȎســيط: -1

مـــع الوحـــدات الصـــوتية المɢونـــة للغـــة اݍݰـــديث، بالتقســـيم واݍݰـــذف والـــدمج مثـــل: عـــدد الفونيمـــات 

الصوتية ومɺمة دمج الوحدات الصوتية ࢭɠ ʏلمات، ومɺمة تقسيم الɢلمات إڲʄ الفونيمات الصوتية 

وʈتطلــب أداء ɸـــذه المɺـــام القيــام Ȋعمليـــات معرفيـــة  المɢونــة لɺـــا، ومɺمـــة حــذف الفونيمـــات الصـــوتية،

Ȋسـيطة متتاليـة ࢭـʏ الـذاكرة وʉشــɢل أداؤɸـا عبئـا عڴـʄ الـذاكرة العاملــة، ولا يتطلـب مـدى واسـعا مٔڈــا، 

ڈم بـــرامج القـــراءة.  لـــذا يظɺـــر ɸـــذا المســـتوى مبكـــرا لـــدى כطفـــال حۘـــܢ قبـــل إلتحـــاقɺم بالمدرســـة وتلقــٕـ

ذا المســتوى أيضــا إڲــʄ القــدرة عڴــʄ أداء المɺــام الصــوتية الۘــܣ كمــا ʇشــ؈ف ɸــ ).552، ص 2014(شــعبان، 

  تتطلب التعامل مع الوحدات الصوتية المɢونة للغة اݍݰديث بالتحليل والتجميع والفرز، مثل:

  تجزʉئ الɢلمات إڲʄ وحدات صوتية فونيمات. -

  ).552، ص 2014تجميع الوحدات الصوتية فونيمات ࢭɠ ʏلمات. (شعبان،  -

ɸـذا المسـتوى ʇشـ؈ف إڲـʄ القـدرة عڴـʄ أداء مɺـام الـوڤʏ الصـوȖي الۘـܣ تتطلـب ڤʏ المركـب+مستوى الو -2

القيـام بـأك؆ف مـن عمليـة معرفيـة ࢭـʏ الـذاكرة العاملــة ࢭـʏ نفـس الوقـت، حيـث نقصـد بالـذاكرة العاملــة 

أٰڈا جزء من الذاكرة طوʈلة المدى والۘܣ تتضمن معرفة ɠل اݍݰقائق وלجراءات الۘܣ ستطرح حديثا 

 ʏـذه ࢭɸ ʄـا عبئـا عڴـɸل أداؤɢشـʉعة الـزوال، وʉالذاكرة متضمنة الذاكرة قص؈فة المدى اݝݵتصرة وسر

الذاكرة وʈتطلب مدى واسعا مٔڈا، مثل مɺمة المزاوجة الصـوتية بـ؈ن الɢلمـات عڴـʄ أسـاس اشـ؅فاكɺم 

ࢭــʏ إحـــدى الفونيمـــات الصــوتية، أو مɺمـــة نطـــق ɠلمــة Ȋعـــد حـــذف إحــدى أصـــواٮڈا، وʈكمـــن טخـــتلاف 

، ص 2014ڈمـــا ࢭـــʏ مـــدى Ȗعقـــد العمليـــات المعرفيـــة المتضـــمنة ࢭـــʏ أداء مɺـــام ɠـــل مســـتوى. (شـــعبان، بئ
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553.(  ʄات، حيـث يـرون أن القـدرة عڴـʈخمسـة مسـتو ʏي ࢭـȖالصـو ʏات الـوڤʈوقد حدد آخرون مسـتو

  )، والۘܣ تتمثل ࢭʏ:34، ص 2022أداء المɺام الصوتية تتطلب الوڤʏ ٭ڈذه المستوʈات (مر؟ۜܣ، 

-ɢشا٭ڈة.تمي؈ق الȘلمات المܦݨوعة ذات الٔڈايات الصوتية المɢال ʏشا٭ڈة ࢭȘلمات ذات القافية الم  

 تمي؈ق כصوات داخل الɢلمات المعرفة، فلغة اݍݰديث تتɢون من وحدات الفونيمات.-

ــɠ ʏلمــــات. وتحليــــل - ــاطع ࢭــ ــع ɸــــذه المقــ ــʄ تجميــ ــا، والقــــدرة عڴــ ــة، وتركيّڈــ ــاطع الصــــوتية للɢلمــ ــق المقــ تمي؈ــ

  طع والمقاطع إڲʄ فونيمات.الɢلمة إڲʄ مقا

ــʄ حـــدة، - عـــزل أصـــوات الɢلمـــة والقـــدرة عڴـــʄ نطقɺـــا Ȋشـــɢل منفصـــل، مـــن خـــلال عـــزل ɠـــل فـــونيم عڴـ

  ونطقه منفصلا عن بقية الɢلمات (تجزئة الɢلمات إڲʄ وحداٮڈا الصوتية).

 التعامــل مــع المقــاطع الصــوتية داخــل الɢلمــات باݍݰــذف وלضــافة وטســȘبدال و୒عــادة ترتيّڈــا داخــل-

 ،ʏلمة. (اݍݰوصڴɢ46-45، ص 2020ال.(  

ــوȖي    ــارات الــــوڤʏ الصــ ــتوʈات تتضــــمن مɺــ ـــتɴتج أن ɸــــذه المســ ــبق ɲسـ ــة القــــول ممــــا ســ وخلاصــ

اللازم أن يتعرض لɺا الطفل خاصة ࢭʏ مراحل Ȗعليمه כوڲʄ، مع כخذ Ȋع؈ن טعتبار دراسة أصـوات 

ــ ــا مـ ــه ɠـــل لغـــة عـــن غ؈فɸـ ــا تتم؈ـــق بـ ــة الصـــامتة والصـــائتة، ومـ ــة حـــروف اللغـ ــق اللغـ ن أصـــوات، مثـــل تم؈ـ

  العرȋية بأصوات الشدة والتنوʈن واللام الشمسية وما إڲʄ ذلك من مم؈قات.

قســم البــاحثون وال؅فبوʈــون مɺــارات الــوڤʏ الصــوȖي إڲــʄ ثلاثــة راȊعــا: أنــواع مɺــارات الــوڤʏ الصــوȖي:  

:ʏكما يڴ ʏأنواع وۂ  

ɢلمـــات المنطوقـــة إڲـــʄ مقـــاطع صـــوتية وࢭـــɸ ʏـــذا النـــوع يـــتم تقســـيم الالنـــوع כول: المقـــاطع الصـــوتية: 

معينة، إذ أن ɸذه الɢلمات قد تتضمن مقطعا واحدا أو مقطع؈ن أو ثلاثة مقاطع، وʈمكننا التمثيل 

عڴʄ ذلك بـ: ɠلمة (ݯݨرة) عند تقسيمɺا إڲʄ مقاطع صوتية نجدɸا تتɢون من مقطع؈ن صـوت؈ن وɸمـا 

  ا/ فو/ رة).(ݯݮ/رة)، أما ɠلمة نافورة فࢼܣ تتɢون من ثلاثة مقاطع (ن

إن المعروف أن الɢلمة ت؅فكب من عدة وحدات صوتية، حيث أن النوع الثاɲي: الوحدات الصوتية: 

الفــونيم ɸــو أصــغر وحــدة صــوتية تــؤدي إڲــʄ التغي؈ــف ࢭــʏ دلالــة الɢلمــة، مثــال ذلــك لــو قلنــا ɠلمــة ( ثــار) 

فــونيم، فلــو قمنـــا فــإن حــرف (الثـــاء) يمثــل فــونيم وحـــرف (כلــف) يمثــل فـــونيم وحــرف (الــراء) يمثـــل 

  ).40، ص 2016بȘبديل حرف (الثاء) إڲʄ حرف (الفاء) تصبح الɢلمة (فأر). (الفار؟ۜܣ، 

وɸـو نـوع يبـدو أك؄ـف مـن الوحـدات الصـوتية ومـن الفونيمـات، ولكنـه أقـل مـن المقـاطع النـوع الثالـث: 

بنـاء) يمكـن الصوتية، حيث يتم فيه تقسيم الɢلمـة إڲـʄ مقطـع ختـامي ومقطـع افتتـاڌʏ، مـثلا ɠلمـة (أ

ـــامي (نـــــاء). (صـــــندوقة،  ــع ختــ ـــاڌʏ (أب) ومقطـــ ــʄ مقطـــــع افتتــ ــيمɺا إڲـــ ــݳ  ).23، ص 2025تقســـ ـــ ــا وܷ فيمـــ

أن أنماط الوڤʏ الصوȖي ࢭʏ כɲشطة الۘܣ يمكن التدرʈب علٕڈا لتنمية الوڤʏ الصوȖي  )2020الم؈في (

:ʏتتمثل فيما يڴ  
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بــه الɢلمــة، مثــل: مــا الصــوت  وɸــو عــزل الفــونيم الــذي تبــدأ :phoneme isolationعــزل الفــونيم  -

  الۘܣ تبدأ به ɠلمة (كتاب)؟ واݍݨواب: (ك).

وɸــو ضــم الفونيمــات معــا لتɢــون ɠلمــة، مثــل: مــا الɢلمــة  :phoneme blendingضــم الفونيمــات  -

  الۘܣ تتɢون من أصوات: (ع/ م/ ر)؟ اݍݨواب: عمر.

ــة فصــــل  : يقصـــد بتجزئــــة الفونيمــــات ɸـــوphoneme segmentationتجزئـــة الفونيمــــات  - عمليــ

الفونيمــات الۘــܣ تɢــون الɢلمــة عــن Ȋعضــɺا، مثــل: مــا כصــوات الۘــܣ تتɢــون مٔڈــا ɠلمــة بʋــت؟ واݍݨــواب 

  (ب/ ي/ ت)

وʈقصــد بحــذف الفــونيم نطــق الɢلمــة Ȋعــد حــذف صــوت  :phoneme deletingحــذف الفــونيم  -

  مٔڈا، مثل: أنطق ɠلمة ( دار) بدون صوت ( د)، واݍݨواب ( ار).

: وɸــو اســȘبدال صــوت واحــد ࢭــʏ الɢلمــة بصــوت آخــر، phoneme substitutionتبــديل الفــونيم  -

؈ّــف ( ق) إڲـʄ ( ب) مــاذا تɢــون الɢلمــة؟ اݍݨـواب: بطــة. وɸــذه المɺــارات ذات ارتبــاط 
ُ
مثـل ɠلمــة قطــة إذا غ

ـــذه  ــه، كمــــا تــــرتبط ɸـ ــة عليــ ــدة مــــن الɢلمــــة المعروضــ ـــات جديــ ــتخراج ɠلمـ ــʄ اســ ـــدرة الطفــــل عڴــ وثيــــق بقـ

ʏ بالفونيمـات، حيـث أنـه مـن الضـروري أن ʇعـرف الطفـل Ȗسلسـل الفونيمـات المɺارات بمستوى الوڤ

). وممـا 95، ص 2020حۘܢ يقرر أي الفونيمات سيحذفɺا، أو يضيفɺا، أو يبدلɺا ࢭـʏ الɢلمـة. (الم؈ـفي، 

ـــــروف  ــــوات اݍݰــ ـــل لأصــ ـــول إدراك الطفـــ ــز حــــ ــ ــوȖي تتمركــ ــ ــــوڤʏ الصــ ـــارات الــ ــــول إن مɺــــ ــا القــ ــ ــبق يمكننــ ـــ سـ

ة الۘـܣ تȘشـɢل ٭ڈـا لتɢــون مقـاطع صـوتية وɠلمـات وجمـلا، حيـث أن ɸــذه الݤݨائيـة المنطوقـة، والطرʈقـ

 ʄتجڴـــʈشـــابه وלخـــتلاف بئڈمـــا، وȘعـــ؈ن טعتبـــار الȊ ــا حـــدود ســـمعية وصـــوتية، مـــع כخـــذ כصـــوات لɺـ

ــاطع  ــʄ مقـــ ــات والɢلمــــات إڲـــ ــɠ ʄلمـــ ــʄ تقســـــيم اݍݨمـــــل الشــــفوʈة المســـــموعة إڲــ ـــذ عڴــ ــʏ قــــدرة التلميــ ـــك ࢭـــ ذلـ

  ية معا لتɢون ɠلمات لɺا معۚܢ أو عديمة المعۚܢ.صوتية، وتركيب المقاطع الصوت

يكȘســب الطفـل الــوڤʏ الصــوȖي ࢭـʏ طفولتــه المبكــرة، خامسـا: نمــو مɺــارات الــوڤʏ الصـوȖي وتطورɸــا: 

إلا أن ɸنــاك الــبعض مــن البــاحث؈ن يــرون أن اكȘســاب الــوڤʏ الصــوȖي يبــدأ مــع اݍݨنــ؈ن ࢭــʏ بطــن أمــه، 

ڈا أن اݍݨɺـــاز الســـمڥʏ لݏݨنـــ؈ن يتطـــور منـــذ مـــن خـــلال در  Coquetوࢭـــɸ ʏـــذا الصـــدد Ȗشـــ؈ف ɠوكيـــت  اســْـ

) من اݍݰمل، مما يجعل اݍݨن؈ن ʇستطيع معاݍݨة Ȋعض כصوات الۘܣ تصفى من خلال 20כسبوع (

، 2018الســائل כمنيوتيــك، وɸــو مــا يفســر انجذابــه لصــوت أمــه وȌعــض כصــوات כخــرى. (النجــار، 

عڴʄ الصوت כخ؈ف من الɢلمات (القافية)، ثم إلا أنه وࢭʏ سن الثالثة يبدأ الطفل بالتعرف  ).32ص 

ࢭʏ سن اݍݵامسة من عمره ʇستطيع الطفل أن يقوم بمعاݍݨة المقاطع فـي الɢلمـات من خلال تقطيع 

الɢلمات وحساب المقاطع المɢونة، وتنمو قدراته ما ب؈ن سـن السادسـة والسـاȊعة حيـث تظɺـر قدرتـه 

لصوت כول وכخ؈ـف، أمـا حـذف الصـوت الوسـط عڴʄ حذف المقطع כول، وعدّ כصوات، وحذف ا

 ʏالية ࢭــɢلمـة محـل إشـɢبقــى حـذف المقطـع الوسـط مــن الʈسـن التاسـعة، و ʏلمـة يـتمكن منــه ࢭـɢمـن ال
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سن الثانية عشرة، ما ʇعكس اكȘسابه المتأخر لɺذه المعاݍݨة المقطعية ما Ȋعـد ɸـذا السـن. (النجـار، 

  ).33، ص 2018

طــور الــوڤʏ الصــوȖي لــدى الطفــل يɢــون ع؄ــف ســنوات محــددة، ومــن خــلال مــا ســبق يتܸــݳ أن نمــو وت

فɺـو تطــور نـوڤʏ يتܸــݳ مــن خـلال المعاݍݨــة الفونولوجيــة الۘـܣ تبــدأ مــن الوحـدات اللســانية الواســعة 

  (المقاطع) إڲʄ الوحدات اللسانية الصغرى (כصوات). 

ت؈ن مختلفتــ؈ن أن عمليــة نمــو وتطــور مɺــارات الــوڤʏ الصــوȖي تمــر بمــرحل )2020مɺــديوي (فيمــا يــرى 

أولاɸمــا مرحلــة الــوڤʏ الصــوȖي כوڲــʏ ووثانٕڈمــا مرحلــة الــوڤʏ الصــوȖي الثــانوي، حيــث تــرتبط المرحلــة 

ــة  ــ ـــدات اللغوʈـ ــʄ الوحــ ـــرف عڴـــ ـــن التعــ ــه مــ ــ ــة وتمكنـ ــ ــــول اللغـ ــتعلم حـ ــɺا المـــ ــܣ يمارســـ ــــطة الۘـــ ــʄ بالأɲشـ כوڲـــ

ــة الثانيـــــة بالمɺـــــارة الميثاصـــــوتية ( ــ؈ن تـــــرتبط المرحلـــ ــʏ حـــ ــــا ʇعـــــرف metaphonologyالصـــــغرى، ࢭـــ )، أو مـ

بالقــدرة عڴــʄ القيــام بمɺمــات حــول فونيمــات اللغــة كتجــزيء الɢلمــات إڲــʄ أصــوات والقيــام Ȋعمليـــات 

تتضـمن عمليـة نمـو مɺـارات  .)53، ص 2020טسȘبدال أو اݍݰذف أو الدمج أو לضافة. (مɺـديوي، 

 الوڤʏ الصوȖي وتطورɸا المراحل التالية:

ســتعمال (البادئــة، قافيــة)، إذ لــوحظ اســتخدام تمرʈنــات لغوʈــة مــن خــلال ا نمــو الــوڤʏ بالقافيــة:-1

عفوʈة عند أغلـب כطفـال، ففـي سـن כرȌـع سـنوات يصـبح الطفـل قـادرا عڴـʄ التعـرف عڴـʄ القافيـة، 

ࢭـʏ دراسـة تمـت عڴـʄ أطفـال ذوي  ) صـاحۗܣْ نمـاذج التماثـل لاحظـاU. Goswami, P. Bryantفحسب (

ــة ــتخدامɺم للقافيــ ــنوات اســ ــʄ  خمــــس وأرȌــــع ســ ــادرʈن عڴــ ــم القــــراءة، فɺــــم قــ ــʏ مراحــــل مبكــــرة مــــن Ȗعلــ ࢭــ

) وآخـرون Mac Leanاسـتخراج جـزء مـن التمثـيلات عنـدما يتعلـق כمـر بقافيـة الɢلمـات، كمـا أكـد (

ـــد  ــدٱڈم الــــوڤʏ اݍݵــــاص 20وجودɸــــا عنـ ڈم لــ ـْـ ـــاموا بدراســ ــذين قـ ــنوات الــ % مــــن כطفــــال ذوي ثــــلاث ســ

لقافيـة يɢــون قبـل دخــول الطفـل إڲــʄ المدرسـة، وȖعلــم بالɢلمـات المعزولــة. ومنـه يمكــن القـول إن نمــو ا

القـــراءة يُكȘســـب عـــن طرʈـــق تمرʈنـــات لفظيـــة عفوʈـــة لغوʈـــة مـــع اݝݰـــيط الـــذي يحـــيط ٭ڈـــم. (ق؈فواɲـــي 

  ).50، ص 2016وآخرون، 

المقطـــع لـــم ʇعـــد كسلســـلة خطيـــة مـــن כصـــوات ولكـــن كيفيـــة Ȗسلســـلية وɸـــو  نمـــو الـــوڤʏ بـــالمقطع:-2

لبادئـة، القافيـة)، فيـتم نمـو المقطـع كمـا ۂـʏ عليـه القافيـة، فـيلاحظ ࢭـʏ متɢون من مɢون؈ن رئʋس؈ن (ا

ــا يمكــــن  ــة كمـ ــة متنوعـ ــارب لغوʈــ ــن الراȊعـــة، وɸـــذا مــــن خـــلال تجـ ــʏ ســ ــɺر أو ࢭـ ــة وأرȌــــع أشـ ســـن اݍݵامسـ

ــتم  ــ ــʏ يــ ـــ ــــوڤʏ المقطڥـ ــــدرس، إن إدراك الــ ـــمنية قبــــــل ســــــن التمــ ــة ضـــ ــ ــع) بطرʈقــ ــة، مقطــــ ــ ـــا٭ڈا  (قافيــ اكȘســـ

وترجع سɺولة إدراكه لɢونـه يوافـق فعـل نطقـي موحـد مـع سـɺولة التعرف عليه قبل السن الدرا؟ۜܣ، 

عزله، أو مـا دام المقطـع وحـدة صـوتية مسـتمرة عڴـʄ المسـتوى לيقـاڤʏ مـا يجعـل الـوڤʏ ٭ڈـذه الوحـدة 

يتطور مبكرا حۘܢ ࢭʏ اللغة العرȋية، فإن المقطع ʇعت؄ف بأنه أصغر وحدة تركيȎيـة ࢭـʏ الɢلمـة أو أصـغر 
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المــتɢلم، وʈتɢـــون مـــن عـــدد مــن الصـــوامت والصـــوائت مܶـــݰوȋة بظـــواɸر  كتلــة يمكـــن أن يقـــف علٕڈـــا

  ).50، ص 2016صوتية أخرى ɠالن؄ف والتنغيم. (ق؈فواɲي وآخرون، 

إن نمـو الـوڤʏ بالصـوت عنـد כطفـال ʇشـ؅فط Ȗعلـم واܷـݳ وʈنمـو متصـل مـع  نمو الـوڤʏ بالصـوت:-3

ن دائما مندمج ࢭـʏ المقطـع، وɸـذا Ȗعلم القراءة عكس الصوت غ؈ف المقطڥʏ الذي لا يدرك منعزلا، لك

ڈا أنــه يجــب לنتظــار حۘــܢ ســن اݍݵامســة لɢــي يɢــون اكȘشــاف Goswaniمــا توصــلت إليــه ( ) ࢭــʏ دراسـْـ

ــان ( ــا أشــــار الباحثــ ــة J. A. Rondal, B.Bedertכصــــوات ممكنــــا، كمــ ــʏ ســــن الثالثــ ــال ࢭــ ) أن כطفــ

ة الصـــوتية للغـــة، بمـــا واݍݵامســـة يظɺـــر عنـــدɸم نمـــو الـــوڤʏ بالصـــوت مـــن خـــلال اݍݰساســـية بالطبقـــ

أٰڈم يمكن ʇشوɸوا إراديـا Ȋعـض الɢلمـات والȘسـلية بأخطـاء نطـق ךخـرʈن، وɸـذا مـن خـلال Ȗغي؈ـف أو 

  ).78، ص Ȗ2003شوʈه ࢭʏ كيفية نطق أصوات حروف الɢلمات. (حميدوش، 

 ʄـاك بالنظـام כبجـدي الـذي يـؤدي إڲـɢنمـو مـن خـلال טحتʈي يتطـور وȖب؈ن أن التحليل الصوȘومنه ي

ــن تɢــــون  ــه يوجــــد التــــأليف ولــ ــوم بــــه التقطيــــع وȋــ ــارة، فالصــــوت ɸــــو اݍݨــــوɸر الــــذي يقــ تطــــور ɸــــذه المɺــ

ݍݰرɠــاـت اللســـان لفظـــا ولا كلامـــا موزونـــا ولا منثـــورا إلا بظɺـــور الصـــوت. كمـــا أظɺـــرت دراســـة مـــاكلان 

)Mclean لمات المعزولة، إلا أن معار 20) أنɢبقافية ال ʏسن الثالثة لدٱڈم وڤ ʏم % من כطفال ࢭɺف

). كمــا 79، ص 2003الصــوتية لا Ȗســمح بالنجــاح ࢭــʏ اختبــارات التحليــل כك؆ــف Ȗعقيــدا. (حميــدوش، 

) وآخرون بدراسة عڴʄ כطفال ذوي سن الراȊعة وقاموا بمتـاȊعْڈم إڲـʄ غايـة Libermanقام لي؄فمان (

ڈم اختبــارات اݍݰســاب المقطڥـʏ والصــوȖي، حيـث توصــلت الدراســ ة سـن السادســة، حيـث طبقــوا علـٕ

% عمليــا ࢭـــʏ اختبــارات التقســيم المقطڥــʏ (المقـــاطع 46إڲــʄ أنــه منــذ مــن الراȊعـــة نݬــݳ نصــف כطفــال 

 ʏأصــوات حــاوڲ ʄـاـن التقطيــع إڲــɠ النطــق)، حيــث ʄم ســن 17المعزولــة بــالنظر إڲــɺفقــط، وعنــد بلــوغ %

ــان ( ــارات فɢـــ ــوا ࢭــــʏ טختبـــ ـــال أن ينݬݰـــ ــة اســـــتطاع أغلبيــــة כطفــ ــʏ 90السادســ ـــع المقطڥـــ ــʏ التقطيــ % ࢭــ

  ).51، ص 2016% ࢭʏ الصوȖي) وۂɲ ʏسب معت؄فة. (ق؈فواɲي وآخرون، 70و

 ʏب טختلافـات ࢭـȎسȊ وذلك ،ʏڋʈل تدرɢشȊ ي لدى المتعلم؈نȖالصو ʏارات الوڤɺيحدث نمو وتطور م

 ʏالتـدرج ࢭـ ʄعتمـد عڴـȖ يȖالصـو ʏارات الـوڤɺل فرد عن ךخر، فتنمية مɠ العمليات العقلية الۘܣ تم؈ق

ليميــة؛ إذ تبــدأ بالأɲشـطة الســɺلة ثــم تɴتقــل إڲـʄ כɲشــطة כك؆ــف صــعوȋة وأخ؈ــفا تقـديم כɲشــطة التع

إڲʄ تلك المركبة، سواء ࢭʏ حصص القراءة أو الكتابة ɸذا من جɺة، ومـن جɺـة أخـرى لا يمكـن اعتبـار 

ــة  ــية للغـ ــة؛ بـــل إٰڈـــا تتـــأثر بتفاعـــل المɢونـــات الثلاثـــة כساسـ اكȘســـاب المɺـــارات الصـــوتية عمليـــة خطيـ

، الكتابـــة، واݝݰادثـــة الشـــفɺية). ولـــذلك Ȗعت؄ـــف مɺـــارة الـــوڤʏ الصـــوȖي لـــʋس منفصـــلة، بـــل ۂـــʏ (القـــراءة

جزء لا يتجزأ من المɺـارات اللغوʈـة العامـة. وȋالتـاڲʇ ،ʏعت؄ـف ضـرورة أساسـية لتحقيـق النجـاح ࢭـȖ ʏعلـم 

مكن القـــراءة، حيـــث يتطلـــب تفـــاعلا وثيقـــا بـــ؈ن الـــوڤʏ الصـــوȖي والمɺـــارات اللغوʈـــة כخـــرى، فعنـــدما يـــت

ــة  ــة الصــــوتية للغــ ــا للبɴيــ ــبون فɺمــــا ɠافيــ ـــإٰڈم يكȘســ ــة، فـ ــان ɸــــذه اݍݨوانــــب مجتمعــ ــن إتقــ المتعلمــــون مــ
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ڈم مــن التعامــل مــع اللغــة بثقــة وكفــاءة. (مɺــديوي،   ).53، ص 2020العرȋيــة، وɸــو أمــر أســاس لتمكـٔـ

ــوʈر ɸــــذه  ــإن تطــ ــذا فــ ــاب وȖعلــــم القــــراءة، لــ ــرا لاكȘســ ــف مؤشــ ــوȖي Ȗعت؄ــ ــارات الــــوڤʏ الصــ ــإن مɺــ وȋــــذلك فــ

المɺــارات لـــدى الطفـــل يــؤدي إڲـــʄ تحســـ؈ن قدرتــه علٕڈـــا، خاصـــة ࢭــʏ الصـــفوف כوڲـــʄ أيــن يمكـــن للطفـــل 

 ʏسـتغل ذلـك ࢭـʇ ط ب؈ن اݍݰرف والصوت الذي يدل عليه، كمـا يمكنـه أيضـا أنȋلمات، والرɢتجزئة ال

أكدت أغلب الدراسات أن כطفال المتفوق؈ن  ).63، ص2015ة الɢلمات. (اݍݰوʈلة، أبو الديار، قراء

ڈا يمتــازون بمɺــارات وڤــʏ صــوȖي متطــور ࢭــʏ جميــع مســتوʈاته، وטســتخدام اݍݨيــد  ࢭــʏ القــراءة وʈجيــدوٰ

بـــالتɴبؤ لɺـــذه المɺـــارات لـــه تـــأث؈ف إيجـــاȌي ࢭـــʏ نتـــائج القـــراءة، كمـــا أن نمـــو مɺـــارات الـــوڤʏ الصـــوȖي ʇســـمح 

ــاطات  ــ ــــفوʈة والɴشـ ـــدرʈبات الشـ ــتعلم أثنـــــاء التــ ــܣ يمكـــــن أن Ȗع؅ـــــفض المـــ ــــم الصـــــعوȋات الۘـــ مبكـــــرا بمعظـ

اللغوʈــة، لتفــادي الوقــوع ࢭــʏ مشــɢل טضــطرابات القرائيــة مســتقبلا، لــذا ɠـاـن مــن الضــروري تأســʋس 

ص  ،2012مدارس تحض؈فية لْڈيئة الطفل جيـدا قبـل الـدخول للمدرسـة ليصـبح قارئـا جيـدا. (أزاد، 

ــــل  ).59-60 ــʏ التحليــ ــــل ࢭـــ ـــات تتمثـ ـــن العمليــ ــة مـــ ــ ــوȖي جملـ ــ ــــوڤʏ الصـ ــارات الـ ــ ــʄ مɺــ ـــدرʈب عڴـــ يتضـــــمن التــ

 ʏـا مـن رمـوز، والْڈڋـɺلمات والرموز، وتطابقات الوحدات الصوتية مع مـا يقابلɢي للȖوالتوليف الصو

بلɺــا، وتجزئــة الɢلمــة إڲــʄ مقــاطع وتجزئــة المقطــع الواحــد، ورȋــط الرمــوز المطبوعــة بالأصــوات الۘــܣ تقا

ــة عــــن  ــراءة الɢلمــــات الناتجــ ــا، وقــ ــابق مــــع כصــــوات والمقطــــع المــــرتبط ٭ڈــ ــܣ تتطــ ــة الۘــ واݍݰــــروف الم؅فابطــ

ــليمان،  ــــلال الـــــدين ســـ ـــا. (جـ ــــد حروفɺــ ــــذف أحـ ـــد حـ ـــات Ȋعــ ـــراءة ɠلمــ ــــوات أو اݍݰـــــروف، وقــ تجميـــــع כصـ

  ).67، ص 2012

راءة كمــا نجـــد أن أغلـــب البـــاحث؈ن والمɺتمـــ؈ن بمجـــال صـــعوȋات الـــتعلم وخاصـــة صـــعوȋة القـــ  

ــفامج  ــوʈره لــــدى الطفــــل مــــن خــــلال التخطــــيط المكثــــف لل؄ــ ــوȖي يمكــــن تطــ ــʄ أن الــــوڤʏ الصــ يتفقــــون عڴــ

ــة  ــفامج وכɲشــــطة اݍݵاصــ ــذه ال؄ــ ــا تتضــــمن ɸــ ــة، وعــــادة مــ ــة والمنظمــ ــية المتخصصــ وכɲشــــطة التدرʉســ

 ʄــ ـــاعدة כطفــــال عڴــ ـــيد وכلعــــاب لمسـ ـــاɲي، والقــــواࢭʏ، وכناشـ ــتخدام כغـ ــوȖي اســ ــارات الــــوڤʏ الصــ بمɺــ

  ).256، ص 2019نȘباه للأصوات المنطوقة. (حمدان، البلوي، ל 

وʈمكننـــا التمثيـــل عڴـــʄ مـــا ســـبق ࢭـــȖ ʏعلـــم اللغـــة وȖعليمɺـــا يɢـــون بنـــاء مɺـــارات الـــوڤʏ الصـــوȖي   

بواسطة توفر وسائل مسـاعدة لتـدرʈب المتعلمـ؈ن عڴـʄ نطـق כصـوات، سـواء ࢭـʏ وصـفɺا الفونـاتيɢي، 

صــوات وغ؈فɸــا مـن الطــرق، مــع כخــذ Ȋعــ؈ن טعتبــار إيــلاء أو ع؄ـف المفــردات والســياقات الܶــݰيحة للأ 

ــبة  ــوائم مفــــردات مناســ ــاء قــ ــا، وɲ୒شــ ــة وȖعلمɺــ ــيم اللغــ ــʏ حقــــل Ȗعلــ ــبة ࢭــ ــه المناســ ــوȖي مɢانتــ المقطــــع الصــ

ــائص כصــــوات  ــʄ خصــ ــ؈ن وלلتفــــات إڲــ ــوȖي لــــدى المتعلمــ ــمح بإعــــداد تــــدرʈبات لتنميــــة الــــوڤʏ الصــ Ȗســ

  ).46، ص 2017خرى. (العش؈في، ودورɸا ࢭʏ الɢلمات وعلاقْڈا بالأصوات כ 
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ــــا: النظرʈــــــات المفســــــرة لمɺــــــارات الــــــوڤʏ الصــــــوȖي. ــوȖي  سادســ ــ ــــوڤʏ الصــ ــــت الــ ــܣ تناولــ ـــ ــات الۘـ ــ النظرʈــ

بالدراســة والتفســ؈ف Ȗعــددت واختلفــت حســب وجɺــة نظــر منظرٱڈــا، وʈمكــن فيمــا يڴــʏ ذكــر أɸــم ɸــذه 

:ʏات كما يڴʈالنظر  

؅فبوʈـة للنظرʈـة المعرفيـة تؤكـد ضـرورة مناسـبة التطبيقـات ال: )Jean Piagetالنظرʈـة المعرفيـة: (-1

ــʄ علـــــــم  ـــ ــــم عڴـ ـــــرورة أن يɢـــــــون المعلــ ـــذ، وضـ ــ ــʏ للتلاميـ ـــ ــو المعرࢭــ ـــ ــʏ للنمـ ـــ ــʏ جانبـــــــه المعرࢭـ ـــ ــۜܣ ࢭـ ـــ ـــاج المدر؟ـ المٔڈـــ

)، وعليــه أن Jean Piagetبخصـائص النمــو المعرࢭــʏ ࢭــɠ ʏــل مرحلــة مــن المراحــل الۘــܣ أشــار لɺــا بياجيـه(

يـــة بـــ؈ن الطـــلاب، وعليـــه أن ينـــوع مـــن طرائـــق التـــدرʉس يتعـــرف عڴـــʄ القـــدرات العقليـــة والفـــروق الفرد

 ʄس عڴـــʉواســـ؅فاتيجياته بحســـب المرحلـــة الۘـــܣ يمـــر ٭ڈـــا المتعلمـــون، حيـــث يجـــب أن تركـــز طرائـــق التـــدر

مساعدة التلاميذ ࢭʏ المرحلة טبتدائية التعرف عڴʄ مخارج اݍݰروف والنطق السليم، لأن خصـائص 

ʄساعد التلاميذ عڴȖ ةʈذه المرحلة العمرɸ  طȋعرّف مدلولاٮڈا والرȖة جديدة وʈساب مفردات لغوȘاك

   ب؈ن نطق כلفاظ ومعانٕڈا. 

) تتمتــع بأɸميــة كب؈ــفة، Jean Piagetإڲــʄ أن نظرʈــة بياجيــه ( )1998أبــو جــاد (وࢭــɸ ʏــذا الســياق ʇشــ؈ف 

ر المــواد اݝݰسوســة ࢭــʏ غرفــة الصــف ʇعــدّ أمــرا أساســيا ࢭــʏ تنظــي وʈرجــع ذلــك للأســباب التاليــة: 
ُّ
م تــوف

  Ȗعلم التلاميذ؛ لما له من قيمة ࢭʏ اكȘشاف طرق تطور التلاميذ ࢭʏ التفك؈ف.

ـــلاب المعرفيـــــة بحيـــــث لا تصـــــل - ـــول لقـــــدرات الطــ ــة تȘســـــم بالتحـــــدي المعقــ ــاء مواقـــــف ترȋوʈـــ ـــرورة بنـــ ضــ

  مواقف التحدي ɸذه إڲʄ حد Ȗ݀ݨ؈ق الطلاب، وشعورɸم بالإحباط والفشل.

يــات عقليــة تفــوق كث؈ــفا مرحلــة تطــوره المعرࢭــʏ، كمــا يجــب ألا يواجَــه الطالــب بمشــكلات تتطلــب عمل-

  يجب توف؈ف الفرصة له لممارسة الɴشاطات الۘܣ تؤɸل نموه المعرࢭʏ لممارسْڈا. 

  ضرورة לستفادة من أخطاء الطلاب ࢭʏ بناء مواقف Ȗعليمية؛ لتجاوز جوانب الضعف ࢭʏ أدا٬ڈم.-

لطبيعيــة أو טجتماعيــة ʇســاعد كث؈ــفا ࢭــʏ إن إتاحــة العديــد مــن فــرص التفاعــل بــ؈ن الطالــب وȋيȁتــه ا -

.ʏم المعرࢭɸتطور  

) إڲـʄ الطالـب عڴـʄ أنـه رجـل مصـغر؛ لأن لـه طرقـه اݍݵاصـة ࢭـʏ التفك؈ـف Jean Piagetلا ينظر بياجيـه (-

ــع  ــة ٭ڈـــم، وقــــد يقــ ــالطلاب يفكــــرون بطرʈقـــة خاصــ ــʄ مرحلـــة أخــــرى، فـ ــة إڲــ ــقه مـــن مرحلــــة نمائيـ ــܣ تم؈ــ الۘـ

  علم؈ن أحيانا التɴبؤ ٭ڈا.الطلاب ࢭʏ أخطاء قد يصعب عڴʄ الم

  يلعب التفاعل مع ךخرʈن دورا Ȗعليميا بارزا ࢭʏ اݝݨال المعرࢭʏ واݝݨال الوجداɲي.-

ــوʈر - ــȘثارة اɸتمامــــه وتطــ ــة لاسـ ــاه المعرفيــ ــا الطالـــب مــــع بُنـ ــܣ يتعـــرض لɺــ ــفات اݍݨديـــدة الۘــ تتفاعـــل اݍݵ؄ــ

ع تلـــك الۘـــܣ ســـبق اكȘســـا٭ڈا قدراتـــه عڴـــʄ الفɺـــم وטســـȘيعاب، وɴʈبڧـــʏ أن تتـــواءم اݍݵ؄ـــفات اݍݨديـــدة مـــ

  Ȋشɢل معقول.
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ر خصـائص النمـو المعرࢭـʏ إمɢانيـة وضـع اختبــارات تقـʋس مسـتوى النمـو العقڴـʏ عنـد المتعلمــ؈ن -
ّ
تـوف

ـــو  ــة النمــ ــʄ مرحلـــ ــن الوقـــــوف عڴــ ــ؈ن مــ ــــن المعلمـــ
ّ

ـــارات الــــذɠاء التقليديـــــة، وتمك ـــل اختبــ ـــل محـ بحيــــث تحــ

  ).121، ص 1998المعرࢭʏ الۘܣ وصل إلٕڈا طلا٭ڈم. (أبو جاد، 

لذلك فإن التعرف عڴʄ مراحل النمو المعرࢭـʏ وخصائصـه ࢭـɠ ʏـل مرحلـة Ȗسـاعد عڴـʄ تصـميم المنـاݠݮ 

والكتــب الدراســية مـــن خــلال وضـــع مــواد دراســـية تȘناســب وطبيعـــة المراحــل العقليـــة والمعرفيــة لـــدى 

ــة بياجيــــه ( ــد أثــــرت نظرʈــ ــق التــــدرʉس اݍݰديثــــة، وأكــــدت أن نمــــو Jean Piagetالطــــلاب. وقــ ــʏ طرائــ ) ࢭــ

فاɸيم المعرفيـة يتوقـف عڴـʄ النܸـݮ واݍݵ؄ـفة، والتـدرʉس بطرائـق טكȘشـاف والتفك؈ـف טسـتدلاڲʏ، الم

 ʄܨݨعه عڴـȖيم، وɸشف بنفسه اݍݰقائق والمفاȘعطي للمتعلم الفرصة ليكȖ وأسلوب حل المشكلات

  ).174، ص 2001التجرʈب وضرورة تفعيل دور المتعلم وال؅فك؈ق عڴɲ ʄشاط التعلم الذاȖي. (فɺ׿ܣ، 

ــ؈ن         ــات بــ ــات وارتباطــ ـــداث علاقــ ــة أحـ ــره ɸــــو عمليــ ــة نظــ ــتعلم مــــن وجɺــ ــإن الــ ــاط الــــتعلم فــ ــن أنمــ وعــ

المعلومــات الموجــودة بالفعــل ࢭــʏ البنــاء المعرࢭــʏ للمــتعلم، ومــا يقــدم لــه مــن معلومــات جديــدة، ولــذلك 

ــ ــة الــ ــʏ عمليــ ــات أو أفɢــــار دورا رئʋســــا ࢭــ ــملɺا مــــن معرفــــة أو معلومــ ــة بمــــا Ȗشــ ــة المعرفيــ تعلم، تـــؤدي البɴيــ

حيث Ȗعت؄ف ɸذه المعلومات والمعارف بمثابة כسس الۘܣ ʇعتمد علٕڈا ࢭʏ إضافة ما يقدم للمتعلم من 

ـــاه أوزوȋـــــل  ـــارف. واتجــ ــع (Ausubelمعــ ــفة مـــ ــة كب؈ـــ ــــق بدرجـــ ــرد يȘسـ ــʏ لـــــدى الفـــ ــاء المعرࢭـــ ــوʈن البنـــ ــʏ تɢـــ ) ࢭـــ

ــ ــة كب؈ـ ــة يـــؤثر بدرجـ ــا لـــدى الفـــرد مـــن معرفـ ــاه المعرࢭـــʏ، حيـــث ʇعت؄ـــفون أن مـ ــʄ مـــا أܵـــݰاب טتجـ فة عڴـ

ــبه وʈتعلمـــه، أي أن مـــا  ــʄ مـــا يمكـــن أن يكȘسـ ــة، وȋالتـــاڲʏ عڴـ ــيفه الفـــرد إڲـــʄ بنʋتـــه المعرفيـ يمكـــن أن يضـ

  ).139، ص 2012يتعلمه الفرد ʇعتمد بدرجة كب؈فة عڴʄ ما ʇعرفه فعلا. (الشرقاوي، 

ال ) ࢭـʏ الـتعلم Ȋشـɢل واܷـݳ ࢭـʏ اݝݨـال ال؅فبـوي خاصـة ࢭـʏ مجـ(Ausubel لقـد أسـɺمت نظرʈـة أوزوȋـل 

ــــل  ــة أوزوȋـ ــ ــة لنظرʈـ ــ ــات ال؅فبوʈـ ــ ــــم التطبيقـ ــــل أɸـ ــا، ولعـ ــ ــɺا وتقوʈمɺـ ــــق تدرʉســـ ـــدروس وطرائـ التخطـــــيط للــ

Ausubel)) لɢقــة الشــʈــا طرɺمɸــة، أʈــذه النظرɸ ــارɢأف ʄس حديثــة، تقــوم عڴــʉــور طرائــق تــدرɺ۷) ظ (

)، وقــدمɺا ࢭــʏ (Ausubel) أحـد تلاميــذ أوزوȋـل Gowinالمعرࢭـʏ أو شــɢل (سـبعة)، الــذي ابتكـره جــوʈن (

، والۘܣ Ȗعد من أفضل طرائق التدرʉس خاصة 1986) عام Novakصورٮڈا الٔڈائية مع زميله نوفاك (

طرʈقة تدرʉس أخـرى  1986) ࢭʏ عام Novak & Gowinࢭʏ اݍݨانب العمڴʏ، كما قدم نوفاك وجوʈن (

مـن  ) ࢭʏ التعليم ذي المعۚܢ، ۂʏ طرʈقة خرʈطة المفـاɸيم، الۘـܣ Ȗعـد(Ausubel تقوم عڴʄ أفɢار أوزوȋل

الطرائــق الفعالـــة ࢭـــʏ تـــدرʉس المفـــاɸيم، فقـــد أثبȘــت العديـــد مـــن الدراســـات أن ɸـــذه الطرʈقـــة Ȗســـاعد 

بفاعلية عڴʄ تنظيم وفɺم المادة الدراسية، وتن׿ܣ مفɺوم الذات لدى المـتعلم Ȋشـɢل إيجـاȌي، وقـد تـم 

)، Concept Webs) لإنتـــاج طرʈقـــة شـــبكة المفـــاɸيم (Viaudتطـــوʈر ɸـــذه الطرʈقـــة بواســـطة (فيـــود 

) مـــن النظرʈـــات التعليميـــة الۘـــܣ لɺـــا نمـــوذج تدرʉؠـــۜܣ مصـــاحب (Ausubelولـــذلك Ȗعـــد نظرʈـــة أوزوȋـــل 

لɺــا، وأɸــم مــا يم؈ــق ɸــذا النمــوذج قدرتــه الفائقــة عڴــʄ تنظــيم כɲشــطة عڴــʄ نطــاق واســع ࢭــʏ تخطــيط 
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 لــذلك يجـب عڴـʄ معلـم المرحلــة טبتدائيـة عنـد تــدرʉس. )149، ص 2005الوحـدات الدراسـية. (نـور، 

ــة  ــܢ المعرفيــ ـــن البۚــ ـــل، وأن ʇســــتفيد مـ ــه الطفـ ــا ســــبق وȖعلمــ ــʄ مــ ـــد عڴــ ــوȖي أن ʇعتمـ ــارات الــــوڤʏ الصــ مɺــ

للتلاميذ ࢭʏ شرح وتدرʉس مفاɸيم جديدة؛ لأن البɴية المعرفية بما Ȗشمله من معرفة أو معلومات أو 

ɸــذه أفɢــار ســابقة للتلميــذ، لɺــا دور رئــʋس ࢭــʏ عمليــة الــتعلم واكȘســاب مɺــارات جديــدة، حيــث Ȗعت؄ــف 

المعلومـــات والمعـــارف بمثابـــة כســـس الۘـــܣ ʇعتمـــد علٕڈـــا ࢭـــʏ إضـــافة مـــا يقـــدم للتلميـــذ مـــن معـــارف، كمـــا 

  يجب عليه أن ʇستع؈ن بالإس؅فاتيجيات التدرʉسية الملائمة لتنمية مɺارات الوڤʏ الصوȖي.

ة، وɸمـا: تق؅ـفح نظرʈـة المسـار المـزدوج أن ɸنـاك طـرʈقت؈ن للوصـول إڲـʄ الɢلمـ نظرʈة المسار المزدوج:-2

ــارات  ــن المɺـــ ــ ــــلة مـ ــوȖي سلسـ ــ ــار الصـ ــف المســـ ــــري، بحيـــــث تتضـــــمن الɢلمـــــة ع؄ـــ ــوȖي ومســـــار بصـ ــ ـــار صـ مســ

 ʄـذه العمليـة عڴـɸ ا باسم التحليل اللغـوي. وتحتـويɸالۘܣ يتم إجراؤ ʄارة כوڲɺالم ʄشار إڲʉالفرعية. و

وȌعــد  تحليــل سلســلة כحــرف إڲــʄ تلــك כحــرف أو مجموعــات כحــرف الۘــܣ تتوافــق مــع صــوت واحــد،

 ).66، ص 2021ذلك يتم تطبيق قواعد ترجمة صوت اݍݰروف للوصول إڲʄ علم כصـوات. (أحمـد، 

  تق؅فح أن قراءة الɢلمات تتم ع؄ف مسارʈن:

المســـار الم݀ݨ׿ـــܣ: ʇعتمـــد التعـــرف المباشـــر عڴـــʄ الɢلمـــة مـــن خـــلال الوصـــولال ىقـــاموس دɸۚـــܣ مخـــزن -

  مسبقا.

  اعد الصوتية لْڈدئة الɢلمة ونطقɺا.المسار غ؈ف الم݀ݨ׿ܣ: ʇعتمد عڴʄ تطبيقالقو -

، 2021الضـطرابات عسـر القـراءة. (أحمـد،  ، بما ࢭʏ ذلك التطبيق ʇساعد ࢭʏ فɺم القراءة الطبيعية-

  )69ص 

النظرʈة السمعية البص؈فة ۂʏ إطار نظري يركز عڴʄ  النظرʈة السمعية البصرʈة للوڤʏ الصوȖي:-3

الصورة، سواء ɠان سياقات Ȗعليمية أو إعلامية أو تحليل ودراسة الرسائل الۘܣ تجمع ب؈ن الصوت و 

ــتم  ــ ــة، وٮڈــ ــــل المعلومـــ ــʏ نقـ ــــا ࢭــــ ــر معـ ــ ـــمع والبصـ ــۘܣ الســ ــــل حاســــ ــتم بكيفيـــــة تفاعـ ــة ٮڈــــ ــ ــذه النظرʈـ ــ فنيـــــة. ɸـ

ــيم Ȗســـتخدم ɠوســـيلة لشـــرح المفـــاɸيم  ــʏ مجـــال التعلـ ــا. وتطبيقاٮڈـــا ࢭـ ــائل وأثرɸـ بخصـــائص ɸـــذه الوسـ

ــــط الم ــʄ رȋــ ـــ ـــلاب عڴـ ــاعد الطـــ ــ ـــث Ȗســ ــة، حيـــ ــ ــف فاعليــ ـــ ـــث Ȋشــــــɢل أك؆ـ ــــول، حيـــ ــفة أطــ ـــذكرɸا لف؅ــــ ـــات وتـــ علومـــ

 Ȗستخدم כفلام التعليمية وال؄فامج التفاعلية والفصول טف؅فاضية.

:ʏي ما يڴȖالصو ʏة للوڤʈة السمعية البصرʈتتضمن النظر  

  الوڤʏ بالأصوات المسموعة ʇعتمد عڴʄ تفس؈ف البيانات السمعية والبصرʈة معا. -

-ʏة دورا أساسا ࢭʈتلعب المعلومات البصر  ʏم الكلام وذلك عندما يتم اݍݨمع ب؈ق ال؅فك؈ق البصري ࢭɺف

ــام (  (Ruth, 1998, p 14)حركة כعضاء المسؤولة عن الكلام مع أصوات الكلام.  ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ــــد قــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ  2006وقــ

Rathinavel et Al, ري ݍݰركـــة الشـــفاه باســـتخدامɸعلي׿ـــܣ ظـــاȖ عمـــل دراســـة عـــن تقيـــيم نمـــوذجȊ (

ـــدرʈب כ  ـــر تــ ــان اثــ ــ ــʄ بيـ ــة الكمبيـــــوتر، وɸـــــدفت إڲـــ ــ ـــمع عڴـــــʄ לدراك البصـــــري ݍݰركـ ـــعاف الســ ـــال ضــ طفــ
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ــوتر،  ــرامج الكمبيــ ــق الســــمڥʏ لأصــــوات اݍݰــــروف باســــتخدام بــ ــن النطــــق والتمي؈ــ ــئولة عــ ــاء المســ כعضــ

بنات)، ت؅فاوح أعمارɸم ب؈ن  3أولاد و) 3) أطفال ضعاف السمع (6وتɢوّن المشارɠون ࢭʏ الدراسة من (

مبيوتر، واستخدام جɺـاز فيـديو، وأشـارت النتـائج سنوات، وتم تطبيق اختبار نطق وȋرنامج ك 7و 4

  %.85-75إڲʄ ارتفاع مستوى כطفال ضعاف السمع ࢭʏ القدرة عڴʄ النطق بɴسبة ت؅فاوح ما ب؈ن 

) مـدى اكȘسـاب أصـوات اݍݰـروف اللغوʈـة لـدي כطفـال الصـم ࢭـBeal et al, 2012 ʏوȋيɴـت دراسـة (

ة כطفــال فاقــدي الســمع عڴــȖ ʏعلــم כصــوات مرحلـة مــا قبــل المدرســة، وɸــدفت إڲــʏ معرفــة مــدي قــدر 

ــال فاقـــــدي الســـــمع وأعمـــــارɸم أقـــــل مـــــن  ــن عـــــدد مـــــن כطفـــ ـــوّن المشـــــارɠون مـــ ــة، وتɢــ ــنوات،  5المرئيـــ ســـ

وأســفرت النتــائج عــن وجــود مســتوى مــنخفض إڲــʏ متوســط ࢭــʏ معرفــة المفــردات عــن طرʈــق أصــوات 

ࢭــʏ قــراءة الɢلمــات، وتــم قــراءة مــا اݍݰــروف المرئيــة، وɠـاـنوا أيضــا قــادرʈن عڴــʄ اســتخدام ɸــذه المعرفــة 

ــارت  ــʏ التعليمــــات، ومـــن خــــلال التحليــــل الوصــــفي أشــ ــܣ تــــم تضــــمئڈا ࢭــ ــات الۘـ يقـــرب مــــن نصــــف الɢلمــ

  النتائج إڲʄ أن כطفال الذين ʇستخدمون سماع الصوت المرǿي يقوي فعالية ذاكرة اݍݰروف لدٱڈم.

عڴـʄ לدراك المتɢامـل للمعلومـات تتضـمن المعاݍݨـة السـمعية القـدرة  نظرʈة المعاݍݨـة السـمعية: -4

الســـمعية الۘـــܣ تـــدخلُ النظـــام العصـــۗܣ المركـــزي بتكـــرار وȌشـــɢل مȘسلســـل بمـــرور الوقـــت، وʈجـــب أن 

يɢــون لـــدي כطفـــال القـــدرة عڴـــʄ اكȘشـــاف טختلافــات بـــ؈ن اݝݰفـــزات الســـمعية وʈحـــدث ذلـــك خـــلال 

بــ؈ن Ȋعـــض اݍݰــروف الســاكنة ࢭـــʏ عشــرات כجــزاء مـــــن כلـــف مــن الثانيــة، ولɢــي يُم؈ـــق الطفــل ســمعيا 

اݍݵطــاب، فالمعاݍݨــة الســمعية ضــرورʈة لدقــة فɺــم כصــوات الكلاميــة المȘشــا٭ڈه وכصــوات כخــرى، 

:ʏما كما يڴɸشمل المعاݍݨة السمعية نوع؈ن وȖشمل معاݍݨة المعاݍݨة السمعية الدينامية: - وȖ ʏوۂ

: وۂـــʏ تخـــتص بمعاݍݨـــة טنمـــاط ثابتـــةالمعاݍݨـــة الســـمعية ال- טنمـــاط المتغ؈ـــفة مـــن الكـــلام المســـموع.

  .(Lathroum, 2011, P, 13-14)الثابته من الكلام المسموع. 

ــʏ دور  ــة الـــوڤʏ الصـــوȖى وʈتمثـــل ذلـــك ࢭــ ــʏ عمليـ ــف ࢭــ ــة الســـمعية دور كب؈ـ ــبق أن للمعاݍݨـ ــا سـ ــݳ ممـ وʈتܸـ

ة، العصب السمڥʏ المركزي والذاكرة ࢭʏ معاݍݨة כصوات المسموعة وטحتفاظ ٭ڈا لأك؄ف ف؅فة ممكن

ــــن مســتوي  ــــن مـ وقــد تحتــاج ɸــذه العمليــة إڲــʄ دعــم أسا؟ــۜܣ يقــوي مــن مســتوي الــوڤʏ الصــوȖى وʈحسّـ

ــق وʉعـــاݍݮ Ȋعـــض  ــة ال؅فك؈ـ ــو الـــوڤʏ البصـــري والـــذي يقـــوي مـــن عمليـ ذاكـــرة כصـــوات المســـموعة ألا وɸـ

القصور الذي قد يحدث ȊسȎب טعتماد عڴʄ الوڤʏ السمڥʏ فقط، فرؤʈة الصورة أو حركة العضو 

  سؤول عن الكلام تجذب טنȘباه البصري وتدعم טنȘباه السمڥʏ معا.الم

  ساȊعا: العوامل المؤثرة ࡩȖ ʏشكيل مɺارات الوڤʏ الصوȖي

تȘنـوع العوامــل المــؤثرة ࢭـȖ ʏشــكيل مɺــارات الــوڤʏ الصـوȖي وتتعــدد لــدى التلاميــذ، وفيمـا يڴــʏ أɸــم ɸــذه 

  العوامل:
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بتدئ؈ن دائما عدة صعوȋات ࢭʏ مɺارات اللغة، والمɺارة يواجه التلاميذ الم الوڤʏ بأصوات اݍݰروف:-1

 ʏــة وأصــوات الكــلام، ودمــج الرمــوز الصــوتية ࢭــȋن الرابطــة بــ؈ن الرمــوز المكتوʈــوɢت ʏכساســية تتمثــل ࢭــ

مقـاطع ودمــج المقــاطع ࢭــɠ ʏلمــات ونطــق السلســلة الصــوتية، ولتɢــوʈن ɸــذه الرابطــة لابــد عڴــʄ التلميــذ 

إڲـــʄ وحـــدات أصـــغر تمثـــل ࢭـــʏ حقيقْڈـــا صـــورة كتابـــة ݠݨائيـــة ɸـــذا مـــن  المبتـــدئ إدراك أن الɢلمـــة تجـــزأ

ـــدة  ــــل وحــ ـــول ɠـ ـــوتية حــ ــات صــ ــ ــإن الـــــتلفظ بالɢلمـــــة يتطلـــــب تجميـــــع معلومـ ــة أخـــــرى فـــ ــة، ومـــــن جɺـــ جɺـــ

صــوتية، فــإدراك الطفــل لأصــوات الوحــدات الۘــܣ تȘشــɢل مٔڈــا الɢلمــة ʇســاعد ࢭــʏ فɺمــه ســȎب كتابْڈــا 

ــ؈ن القـــرا ــة بـ ــݳ العلاقـ ــʏ ٭ڈـــذه الصـــورة، كـــذلك تتܸـ ــʏ اݝݨـــال الصـــوȖي ࢭـ ــة ࢭـ ــة باللغـ ــارات المرتبطـ ءة والمɺـ

ــا مــــن  ــʏ مســــتوى الɢلمــــة، ومɢوناٮڈــ ــارات المعاݍݨــــات الصــــوتية والتعامــــل معɺــــا ࢭــ ــدة كمɺــ ــالات عديــ مجــ

مقاطع ووحدات أصغر، كما تظɺر ࢭـʏ اسـتدعاء المعلومـات الصـوتية، ɠالȘسـمية والـتلفظ والتعـرف، 

ــʏ الــــذاكرة ا ــوȖي ࢭــ ــق الصــ ــادة ال؅فم؈ــ ــȘيعاب اݍݨمــــل، لــــذا ɠـــاـن لابــــد وتتصـــل بإعــ ــʏ اســ ــة، وȖســــاعد ࢭــ لعاملــ

ــʄ أن الرمــــوز  ــوȖي لــــتعلم القــــراءة، وʈرجــــع ذلــــك إڲــ ــʏ قــــدرات الــــوڤʏ الصــ ــݮ ࢭــ للتلاميــــذ أن يɢــــون لɺــــم نܸــ

المكتوȋـــة تمثـــل الوحـــدات الصـــوتية للكـــلام (مجموعـــة مـــن الوحـــدات اݝݨـــردة)، فɢـــان مـــن الضـــروري 

الوحدات بإدراكɺم لɺـا، وقـدرٮڈم عڴـʄ اكȘشـاف علاقاٮڈـا عڴʄ التلاميذ المبتدئ؈ن أن يتعاملوا مع ɸذه 

ـــرون،  ـــرʈف وآخــ ــة. (شــ ــف المألوفـــ ــات غ؈ـــ ــد الɢلمـــ ــʄ تحديـــ ــادرʈن عڴـــ ـــذلك يɢونـــــون قـــ ــة، وȋــ ــالرموز المكتوȋـــ بـــ

  ).15، ص 2014

ڈدف إكســا٭ڈم  الــوڤʏ بمواضــع الفصــل والوصــل:-2 مــن المعــروف أن Ȗعلــيم القــراءة للمبتــدئ؈ن ʇسـْـ

ـــل ال ڈم مـــــن حــ ـٔـ ــارات مɺــــارات آليـــــة تمكـــ ــܣ Ȗشـــــɢل الɢلمـــــات والعبـــ ــا بأصـــــواٮڈا الۘـــ ــة ورȋطɺـــ رمـــــوز כبجديـــ

واݍݨمـل، فبغيــاب الـرȋط بــ؈ن الرمــوز والصـوت لا تحــدث القـراءة، وȋــذلك فــإن Ȗعلـيم القــراءة يتطلــب 

نــوع؈ن مــن טنȘبــاه، ومثلɺمــا مــن לدراك، و୒ڲــʄ نــوع؈ن مــن التمي؈ــق ɸمــا الســمڥʏ والبصــري مــن خــلال 

تية السمعية عڴʄ الصورة البصرʈة للرمز من أجل الرȋط بئڈما عـن إسقاط مدخلات الوحدة الصو 

 ʄب عڴــʈــا التــدرɺعاݍݨʇ ة، فالمــدخلات أصــواتا ورمــوزاʈالــذاكرت؈ن الســمعية والبصــر ʏــق اخ؅قاٰڈــا ࢭــʈطر

الــوڤʏ مــن منطلـــق أن مفتــاح القـــراءة ɸــو تمي؈ـــق כصــوات وȖعلـــم ال؅فابطــات أو العلاقـــات بــ؈ن الرمـــوز 

مواضــع الفصــل والوصــل بــ؈ن الɢلمــات والمقــاطع، وʉعت؄ــف إدراك الفونيمــات  وכصــوات خاصــة تمي؈ــق

ووظائفɺـــا نقطـــة البدايـــة ࢭـــʏ ذلـــك، وعليـــه فـــإن القـــراءة تتطلـــب رȋطـــا بـــ؈ن الصـــورة المنطوقـــة والصـــورة 

المكتوȋـــة، وتتضـــمن عمليـــات تحليـــل الوحـــدات الصـــوتية وتركيّڈـــا، ونطقـــا للمقـــاطع الۘـــܣ تȘشـــɢل مـــن 

ɠله ɸو جوɸر التدرʈب عڴʄ الوڤʏ الصوȖي؛ لذلك ʇعت؄ف الوڤʏ الصوȖي اݍݱݨر فونيم أو أك؆ف، وɸذا 

  .)328-327، ص 2021כساس لاكȘساب مɺارات القراءة. (الشمري، 

ʇش؈ف الوڤʏ الصوȖي إڲʄ القدرة عڴʄ إنتاج أشɢال متنوعة من اݍݵطاب الشفࢼܣ،  الوڤʏ بالتنغيم:-3

ــا رغــــم ا ــابه الɢلمــــات نطقــ ــة Ȗشــ ــ؈ن وʈتعلــــق بفɺــــم كيفيــ ــܢ، وɸــــو مــــا ʇعكــــس العلاقــــة بــ ــʏ المعۚــ ختلافɺــــا ࢭــ
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ــʄ تركيـــب  ــʏ أن ɸـــذا النـــوع مـــن الـــوڤʏ يركـــز Ȋشـــɢل أســـاس عڴـ כصـــوات والرمـــوز المكتوȋـــة، فمـــن اݍݨڴـ

الɢلمـة أك؆ــف مــن ترك؈ــقه عڴـʄ معناɸــا، دون إغفــال للبعــد الــدلاڲʏ، كمـا يتضــمن الــوڤʏ الصــوȖي القــدرة 

ʏ الرسم الݤݨاǿي، ومعاݍݨْڈا بطرʈقة دقيقة. وʉشمل عڴʄ التعامل مع الوحدات الصوتية كما تمثل ࢭ

ذلــك إدراك التنغـــيم الصــوȖي وتوظيفـــه ࢭـــʏ مواضــعه اݝݵتلفـــة مــن خـــلال الـــتحكم ࢭــʏ رفـــع الصـــوت أو 

خفضــه، أو Ȗعــديل الن؄ــفة الصــوتية بمــا يȘناســب مــع الســياق الكلامــي والموقــف التواصــڴʏ. (الشــمري، 

  .)328، ص 2021

يمثــل الــوڤʏ اللغــوي القــدرة عڴــʄ التفك؈ــف الصــرʈح ࢭــʏ : بمɺــارة القــراءةثامنــا: علاقــة الــوڤʏ الصــوȖي 

مظــاɸر اللغـــة ومســتوʈاٮڈا المتعـــددة، فɺـــو ʇعت؄ــف معرفـــة حــول اللغـــة، كمـــا يــرتبط Ȋعـــدة مســـتوʈات أو 

قدرات، فɺناك المستوى الصوȖي (الوڤʏ بالبɴية الصوتية للغة) والمستوى ال؅فكيۗـܣ (الـوڤʏ بالقواعـد 

لمســتوى الــدلاڲʏ (الــوڤȊ ʏشــروط التواصــل وقواعــده טجتماعيــة) والمســتوى النظــۜܣ النحوʈــة للغــة) وا

 ʏي (الــــوڤȌــفا المســــتوى الكتــــا ــه وتنظيمــــه...) وأخ؈ــ ــتدلال داخــــل الــــنص، وȋنʋتــ (الــــوڤʏ بالتماســــك وטســ

بالنظام اݍݵطي وقواعد الكتابة، ثم الوڤʏ بالاس؅فاتيجيات اݝݵتلفة ࢭʏ القراءة والكتابة...). (الزاɸر، 

  ).21، ص1994

وȌعبــارة أخـــرى ʇشـــ؈ف الـــوڤʏ اللغـــوي إڲــʄ "المعرفـــة الۘـــܣ يمتلكɺـــا الفـــرد حــول اللغـــة وقدرتـــه عڴـــʄ تحليـــل 

ومراقبة مɢوناٮڈا. فɺو قدرة الفرد عڴʄ טنȘباه واليقظة إڲʄ اݍݵصائص المم؈قة للغة و୒دراك أن اللغـة 

 ،ʏالبحــث عــن العلاقــة  .)39، ص 2015نظــام للتواصــل مــرتبط بمجموعــة مــن القواعــد. (اݍݵلــوࢭ ʏࢭــ

:ʏالمواڲɠ اɺݰ   ب؈ن الوڤʏ الصوȖي وȋ؈ن Ȗعلم القراءة، نجد أن ɸذا טرتباط يتخذ ثلاثة أوجه نوܷ

ʇسـاعد الـوڤʏ بمɢونـات البɴيـة الصـوتية للغـة عڴـʄ النجـاح  الوڤʏ الصوȖي سȎب ࡩȖ ʏعلم القراءة:-1

ــʏ تــــدرʈب ا ــة الميثاصــــوتية ࢭــ ــʄ أɸميــــة "المعرفــ ــʏ القــــراءة؛ إذ تتجڴــ ــ؈ن כصــــوات ࢭـ ــق بــ ــʄ التمي؈ــ ــ؈ن عڴــ لمتعلمــ

المسموعة سـواء ɠانـت عڴـʄ مسـتوى اݍݰـرف أم الصـوت أم المقطـع، ممـا يـؤثر ࢭـʏ مسـتوʈاٮڈم القرائيـة 

  ).202، ص 2010وࢭȖ ʏعلم اللغة Ȋشɢل عام. (زناȖي، 

ــوȖي.  ــ ــــوڤʏ الصـ ـــذا الـ ــتوʈات ɸــ ـــدا بمســـ ــرتبط جــ ــ ــʏ القـــــراءة مـ ــــل ࢭـــ ــاح الطفـ فقـــــد رأى "وʉســـــتوود" أن "نجـــ

)Peter S. Westwood, 2001, p 4 ــارة القـراءة نــاتج عــنɺم ʏــم مــن ذلـك أن ضــعف المـتعلم ࢭــɺنف .(

ضعف وعيه الصوȖي، مما ينعكس سلبا عڴʄ مستوى تمكنه من مɺـارات القـراءة والكتابـة واݝݰادثـة 

ــــــتماع)  ـــراءة وטسـ ــ ــتقبالية (القــ ــ ــة טســـ ــ ــ ــارات اللغوʈـ ــ ــʄ المɺـــ ـــ ـــتɢون عڴــ ــ ــــــاته ســ ــتماع، أي أن اɲعɢاسـ ــ ــ وטسـ

 (الكتابة واݝݰادثة). والتعب؈فية

تجــدر לشــارة إڲــʄ أن للــوڤʏ الصــوȖي أɸميــة ࢭــʏ التمي؈ــق بــ؈ن القــارئ العــادي والقــارئ الــذي ʇعــاɲي مــن 

، والۘܣ Ȗعۚܣ إحدى إعاقات الـتعلم الۘـܣ تصـʋب dyslexiaصعوȋات ࢭʏ التعلم القراǿي أو ما ʇعرف ب: 

  ). 53، ص 2008دراته" (حمزة، الفرد مبكرا كغ؈فɸا من إعاقات مرحلة النمو الۘܣ تؤثر ࢭʏ ق
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لتعلم القراءة بخاصة، وȖعلم اللغة الɺدف Ȋعامة، يمكن التمي؈ق ࢭʏ صعوȋات القراءة عند المتعلم؈ن 

ب؈ن ما يڴʏ: "دʇسليكسيا مكȘسبة تɴتج عن صدمة دماغية تؤثر ࢭʏ جوانب النطق قبل Ȗعلم القراءة، 

)، فـالأوڲʄ وراثيـة تـؤثر ࢭـʏ سـ؈فورة Ȗعلمɺـا، Christo & all, 2009, p 9وأخـرى تحـدث ࢭـʏ أثنـاء الـتعلم (

يؤكــد ɸـــذا טتجــاه أن الـــوڤʏ الصــوȖي شـــرط أوڲـــʏ  والثانيــة عبـــارة عــن Ȗع؆ـــف يمكــن معاݍݨتـــه وتقوʈمـــه.

للشروع ࢭȖ ʏعلم مɺارة القراءة؛ فالتعرف عڴʄ الوحدات الصـوتية المɢونـة لبɴيـة اللغـة المتعلمـة رافعـة 

و୒جراء تقوʈ׿ܣ لتجاوز صعوȋات Ȗعلمɺا من جɺة أخرى. ما يدعم رئʋسة للنجاح ࢭʏ القراءة من جɺة، 

ɸذا כمر أن اݍݰاجـة إڲـʄ وڤـʏ صـوȖي ɠاـفٍ قبـل بـدء Ȗعلـم مɺـارة القـراءة تɢـون أك؆ـف فاعليـة ࢭـʏ اللغـات 

ذات النظــام כلفبــاǿي، والــذي يف؅ــفض أن يمتلــك المــتعلم ذاكــرة صــوتية ســɺلة التخــزʈن وטســ؅فجاع 

ــه مـــن  ــا الصــــوتية وטســـتعمال تُمكنـ ــة (الكرافيمـــات) ومقابلاٮڈـ ــ؈ن اݍݰـــروف المكتوȋـ الـــرȋط الܶـــݰيح بـ

(الفونيمات) والتصوʈت اݍݨيد لɺا من جɺة، وأن ʇستطيع التعامل مـع اݍݰـروف والتمي؈ـق بئڈـا كتابـة 

ونطقــا مــن جɺــة أخــرى. لــذلك، "يتعــ؈ن عڴــʄ القــارئ أن تɢــون لــه قــدرة عڴــʄ التفك؈ــف ࢭــʏ أصــوات اللغــة 

  ).Yopp and Yopp, 2011, p 14( ختلاف ɸذا اݍݨانب عن نظام الكتابة".المنطوقة نظرا لا 

ــة؛  الــــوڤʏ الصــــوȖي نــــاتج عــــن Ȗعلــــم القــــراءة:-2 ــتعلم مɺــــارȖي القــــراءة والكتابــ ــق لــ ــوȖي لاحــ الــــوڤʏ الصــ

ـــراءة  ـــم القــ ــــد ثȎـــــت أن Ȗعلــ ــيم مɺـــــارة القـــــراءة. فقـ ــȖ ʏعلـــ ــة ࢭـــ ــ ــة اݍݨزئيـ ــ ــʏ ذلـــــك اعتمـــــاد الطرʈقـ والســـــȎب ࢭـــ

ــܣ ــة الۘــ ــة اݍݨزئيــ ــʏ  بالطرʈقــ ــع ࢭــ ــʄ أداء مرتفــ ــʄ تركيــــب الوحــــدات الصــــوتية اݍݵطيــــة، يــــؤدي إڲــ Ȗعتمــــد عڴــ

، ص 1994(الزاɸـر،  التجـزيء الصـوȖي المـرتبط بالنظـام כلفبـاǿي الكتـاȌي مقارنـة بالطرʈقـة الɢليـة".

22.(  

ــذا أن  ـــد ٭ڈـــ ــʄ يقصــ ــʄ إجـــــراء تقســـــيم اݍݨمـــــل إڲـــ ــܣ تقـــــوم عڴـــ ــة الۘـــ ــة اݍݨزئيـــ ــʄ الطرʈقـــ ـــدرس عڴـــ اعتمـــــاد المــ

ــغر  ــȖ ʏعلــــم القــــراءة وحــــداٮڈا الصــ ــɺم ࢭــ ــʄ أصــــوات، ʇُســ ــاطع إڲــ ــاطع، والمقــ ــʄ مقــ ــة إڲــ ى؛ ɠـــأـن نقســــم اݍݨملــ

 ʏــو الغــرض כســاس مــن الــدرس، وࢭــɸ ــذاɸــة، وɺمــن ج (اݍݰــروف ونطــق أصــواٮڈا جيــدا ʄالتعــرف عڴــ)

تنميــة الــوڤʏ الصــوȖي عنــد المتعلمــ؈ن مــن جɺــة أخــرى، إذ Ȗســاعد ɸــذه כɲشــطة التعليميــة التعلميــة 

عڴــʄ تطــوʈر معــارف المتعلمــ؈ن بــالأجزاء الصــوتية المɢونــة لݏݨملــة العرȋيــة. مــا نــود خــلال درس القــراءة 

إثباتـه أن ɸـذا טتجـاه يـراɸن عڴـʄ أن כɲشـطة القرائيــة والكتابيـة الۘـܣ Ȗعتمـد عڴـʄ الطرʈقـة اݍݨزئيــة 

 لا الɢلية، تفغۜܣ إڲʄ تنمية قدرة الوڤʏ الصوȖي عند المتعلم؈ن.

3- ʏعلــم القــراءة:العلاقـة التبادليــة بـ؈ن الــوڤȖي وȖךن ذاتــه  الصـو ʏيجــة ࢭـȘب ونȎي سـȖالصــو ʏالـوڤ

) أن "Ȗعلــيم الــوڤʏ الصــوȖي لا يضــمن للطفــل Ȗعلــم Giassonلــتعلم القــراءة. فقــد ذكــرت "غياســون" (

ـــراءة.  ـــت بدايــــــة القـــ ــوȖي وقـــ ــ ــــوڤʏ الصـ ـــد مــــــن الــ ــتوى جيــ ــ ــــود مســ ــا رɸــــــن وجــ ــ ــاح فٕڈـ ــ ــن النجــ ــ ــــراءة، ولكــ القـ

)Giasson, 2011, p 97.( لمـات أخɢعلـم القـراءة مـن ناحيـة وتفغـۜܣ بȖ ʏي ࢭـȖالصـو ʏـات يـؤثر الـوڤʈر

أɲشطة القراءة والكتابة إڲʄ تطوʈره من ناحية أخـرى؛ فالعلاقـة تفاعليـة وتبادليـة ࢭـʏ טتجـاɸ؈ن معـا. 
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ــȖ ʏعلـــم  ــة رئʋســـة ࢭـ ــة، ولبنـ ــة لـــتعلم الكتابـ ــȎبا ونȘيجـ ــة الصـــوتية Ȗشـــɢل ࢭـــʏ ךن ذاتـــه سـ ذلـــك أن الكفايـ

، وɸـو أمـر اف؅فضـه -مـع לمـلاء للـوڤʏ الصـوȖي علاقـة تبادليـة-ارة أيضـا إڲـʄ أن القـراءة، وʈمكننـا לشـ

باختصـار، ʇعـدّ الـوڤʏ  )46، ص 2020(مɺـديوي،  تفاعل مɺارȖي القـراءة والكتابـة مـع الـوڤʏ الصـوȖي.

الصـــوȖي مطلبـــا رئʋســـا لبـــدء Ȗعلـــم القـــراءة مـــن زاوʈـــة أوڲـــʄ ومؤشـــرا عڴـــȖ ʄعلمɺـــا وتجـــاوز صـــعوȋاٮڈا مـــن 

  نية (تنمية الوڤʏ الصوȖي خلال أɲشطۘܣ القراءة والكتابة).زاوʈة ثا

ومن خلال ɠل ما سبق طرحه، ɲستɴتج أن الوڤʏ الصوȖي ɸو القدرة عڴʄ التفك؈ف ࢭʏ البɴية الصوتية 

للغـة وتــدرʈب عڴــʄ التجــزيء الصــوȖي لمɢوناٮڈـا، لــذلك فــإن المــتعلم الــذي ʇشـرع ࢭــȖ ʏعلــم مɺــارة القــراءة 

ــ ــاـف يحقــ ــد وɠـ ــوȖي جيــ ــوȖي بــــوڤʏ صــ ــتعلم الــــذي ينطلــــق بــــوڤʏ صــ ــ؈ن أن المــ ــʏ حــ ــا لɺــــذه المɺــــارة، ࢭــ ق Ȗعلمــ

 ʏلتا اݍݰالت؈ن الوڤɠ شطۘܣ القراءة والكتابة، ففيɲأثناء أ ʏذه القدرة ࢭɸ ضعيف يجب عليه أن ين׿ܣ

الصـــوȖي ضـــروري للـــتعلم، بالمقابـــل فـــإن المـــتعلم الـــذي لا يمتلـــك وعيـــا صـــوتيا ســـابقا، ولا يɴت׿ـــܣ ɸـــذه 

Ȗعلــم القــراءة حقــا خــلال در؟ــۜܣ القــراءة والكتابــة، ســيعاɲي حتمــا مــن صــعوȋات ࢭــʏ القــدرة الصــوتية لا 

والكتابــة عڴــʄ الســـواء. فالمســألة اݍݨوɸرʈـــة أن الــوڤʏ الصـــوȖي قــدرة فاعلـــة ࢭــȖ ʏعلـــم القــراءة والكتابـــة 

  بصورة خاصة، وȖعلم اللغة بصورة عامة.    

  خلاصة:

ــʏ ثنايــــا ɸــــذ ــه ࢭــ ــا تــــم التطــــرق إليــ ــه ممــ ــوȖي تمثــــل مــــا يمكــــن استخلاصــ ــارات الــــوڤʏ الصــ ا الفصــــل أن مɺــ

 ʄــا القـــدرة الواعيـــة عڴـــ الرك؈ـــقة כساســـية ࢭـــʏ عمليـــة اكȘســـاب مɺـــارات القـــراءة والكتابـــة، إذ يقصـــد ٭ڈـ

ــق بئڈــــا  ــة، والتمي؈ــ ــات المنطوقــ ــألف مٔڈــــا الɢلمــ ــܣ تتــ ــة (الفونيمــــات) الۘــ إدراك وتحليــــل כصــــوات الفرديــ

جموعــة مــن المɺــارات المتعــددة مثــل (التعــرف عڴـــʄ واللعــب ٭ڈــا عڴــʄ المســتوى الصــوȖي، ʇشــمل ذلـــك م

 ʄــ ـــل مجتمعــــة عڴــ ــܣ Ȗعمـ ــȘبدالɺا)، والۘــ ـــذفɺا، واســ ــا، حـ ـــات، تجزئْڈــــا، دمجɺــ ــوتيات، عــــزل الفونيمـ الصــ

تمك؈ن المتعلم من فɺم النظام الصوȖي للغة العرȋية بصورة منظمة ومنݤݨية. فمɺارة الوڤʏ الصوȖي 

 ʏيـة وࢭـȋعلـيم اللغـة العرȖ ʏـا دور محـوري ࢭـɺـة، ودعـم عمليــة لȋـط כصـوات بـاݍݰروف المكتوȋيل رɺسـȖ

 .فك الرموز الصوتية، مما ʇعد أساسا لفɺم النصوص المكتوȋة وتحقيق اكȘساب لغوي متɢامل

كمــا أن الــوڤʏ الصــوȖي ينمــو تــدرʈجيا مــع تقــدم مراحــل الطفولــة، حيــث تتطــور مɺاراتــه مــن التعــرف 

ــʄ ا ــات المتناغمـــة وصـــولا إڲـــʄ القـــدرة عڴـ ــة Ȋشـــɢل عڴـــʄ الɢلمـ ــاطع داخـــل الɢلمـ لتلاعـــب بالأصـــوات والمقـ

 ʄــ ــ؈ن כصـــوات والعمـــل عڴــ ــق بـ ــʄ التمي؈ـ ــارات ʇعـــزز قـــدرة כطفـــال عڴــ ــإن تطـــوʈر ɸــــذه المɺـ مـــتقن، لـــذا فـ

  تركيّڈا وȖعديلɺا، كما يُحسّن من أدا٬ڈم القراǿي والكتاȌي Ȋشɢل مݏݰوظ.
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  قائمة المراجع:

ات اكȘساب القراءة عند الطفل، أطروحة دكتوراه، )، الوڤʏ الفونولوڊʏ وس؈فور 2012أزاد شفيقة (

  ɠلية العلوم לɲسانية وטجتماعية، جامعة اݍݨزائر. 

ــۜܣ ( ــة للصـــفوف 2022إيمـــان محمد مر؟ـ )، مـــدى تحقـــق مɺـــارات الـــوڤʏ الصـــوȖي ࢭـــʏ منـــاݠݮ اللغـــة العرȋيـ

تقيــيم، الثالثــة כوڲــʄ بدولــة قطــر، رســالة ماجســت؈ف ࢭــʏ ךداب ࢭــʏ المنــاݠݮ وطــرق التــدرʉس وال

 ɠلية ال؅فبية، جامعة قطر.

ــندوقة ( ــۜܢ نمــــر صــ ــان مو؟ــ ــʏ 2025إيمــ ــوȖي ࢭــ ــʄ مɺــــارات الــــوڤʏ الصــ ـــائم عڴــ ـــدرʈۗܣ قـ ــامج تـ )، فاعليــــة برنــ

تطــوʈر فɺــم المقــروء لــدى طلبــة الصــف الراȊــع ࢭــʏ مــدراس شــرࢮʏ القــدس، أطروحــة دكتــوراه، 

ʈية כمرȋة، اݍݨامعة العرʈلية الدراسات العليا، قسم العلوم ال؅فبوɠ.كية، فلسط؈ن  

)، أثـــر اســـتخدام اســـ؅فاتيجية الـــوڤʏ الصـــوȖي ࢭـــʏ تنميـــة مɺـــارة 2018إينـــاس محمد عبـــد الفتـــاح النجـــار (

القـراءة اݍݨɺرʈـة وטسـȘيعاب القراǿـي لـدى طلبــة الصـف الثالـث כسا؟ـۜܣ، رسـالة ماجســت؈ف، 

  جامعة القدس، فلسط؈ن.

خاطـــب والوالـــدين والمعلمـــ؈ن، توزʉـــع )، اضـــطرابات النطـــق: دليـــل أخصـــاǿي الت2012إٱڈـــاب البـــبلاوي (

  مكتبة الٔڈضة المصرʈة، القاɸرة.

ــة الـــوڤʏ اللفظـــي وלخــــراج 2014ٮڈـــاɲي شـــعبان ( ــق المعلومـــات لتنميـ ــʄ تجɺ؈ـ )، برنـــامج تـــدرʈۗܣ قـــائم عڴــ

الصـوȖي وأثــره ࢭـʏ تحســ؈ن مɺـارات القــراءة لـذوي صــعوȋات الـتعلم باݍݰلقــة כوڲـʄ مــن التعلــيم 

  معɺد الدراسات ال؅فبوʈة، جامعة القاɸرة. כسا؟ۜܣ، رسالة دكتوراه،

)، فاعليــة برنــامج تــدرʈۗܣ قــائم عڴــʄ مــدخل الــوڤʏ الصــوȖي ࢭــʏ تحســ؈ن 2016حفصــة أحمــد الفار؟ــۜܣ (

مɺـــارة فـــك ال؅فم؈ـــق لـــدى تلاميـــذ الصـــف الثالـــث כسا؟ـــۜܣ مـــن ذوي صـــعوȋات القـــراءة، رســـالة 

  ماجست؈ف، جامعة السلطان قابوس، مسقط.

ــڴ ــʏ تنميــــة مɺــــارات الفɺــــم ʏ2009 (خالــــد فــــتح الله اݍݰوصــ ــادڲʏ ࢭــ ــ؅فاتيجية التــــدرʉس التبــ )، فاعليــــة اســ

القراǿـــي لـــدى طلبـــة المرحلـــة الثانوʈـــة ࢭـــʏ اݍݨمɺورʈـــة اليمنيـــة، رســـالة ماجســـت؈ف غ؈ـــف مɴشـــورة، 

  ɠلية ال؅فبية، جامعة صنعاء.

ضـوء )، تحليل محتوى كتب لغتنا اݍݨميلة للصفوف כوليـة ࢭـʏ 2020داود حلس، ɸدى أبو ɸرȋيد (

مɺـارات الــوڤʏ الصـوȖي وتصــور مق؅ـفح لإثرا٬ڈــا، مجلـة اݍݨامعــة לسـلامية للدراســات ال؅فبوʈــة 

  .03، العدد 29والنفسية، اݝݨلد 

)، فاعلية برنامج لتنمية مɺارة الوڤʏ الفونولوڊʏ ࢭʏ تحس؈ن 2016دعاء عبده محمد عبد الوارث (

اضطراب التوحد، مجلة ɠلية  المɺارات اللغوʈة والتفاعل טجتماڤʏ لدى כطفال ذوو 

 .01، العدد 40ال؅فبية ࢭʏ العلوم ال؅فبوʈة، ɠلية ال؅فبية، جامعة ع؈ن شمس، مصر، مج
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)، فعاليـة برنـامج تـدرʈۗܣ لتنميـة مɺـارات الـوڤʏ الفونولـوڊʏ لأطفـال 2016ساڲʏ حسـن حسـن حبʋـب (

ــ ــة ال؅فبيــ ــاراٮڈم القرائيــــة، مجلــ ــ؈ن مɺــ ــʏ تحســ ــره ࢭــ ـــد وأثــ ــة ذوي اضــــطراب طيــــف التوحـ ة اݍݵاصــ

  .10، العدد 3والتأɸيل، مؤسسة ال؅فبية اݍݵاصة والتأɸيل، مصر، مج 

)، الفروق ࢭـʏ مɺـارات الـوڤʏ الصـوȖي المتضـمنة ࢭـʏ التݤݨئـة بـ؈ن الطلبـة ذوي 2010ماɸر عڴʏ عبابنة (

عســر القــراءة وأقــراٰڈم العــادي؈ن ࢭــʏ المرحلــة כساســية ࢭــʏ כردن، رســالة ماجســت؈ف ࢭــʏ ال؅فبيــة 

  ية ال؅فبية، جامعة عمان العرȋية، عمان. اݍݵاصة، ɠل

)، تطوʈر برنـامج محوسـب وقيـاس أثـره ࢭـʏ تحسـ؈ن مɺـارات الـوڤʏ 2019محمد حمدان وفيصل البلوي (

ــــوم  ــــاث: العلــ ـــاح للأبحــ ــة النجـــ ــ ــة جامعــ ــ ــراءة، مجلــ ــ ــــعوȋات القــ ـــدى כطفــــــال ذوي صــ ــوȖي لـــ ــ الصــ

  .2، ع 33לɲسانية، مج 

ــليمان ( ــ ــــدين ســ ــود جــــــلال الــ ــ ــــوڤ2012ʏمحمــ ــــوي  )، الــ ــــعوȋات القــــــراءة منظــــــور لغــ ـــلاج صــ ــوȖي وعـــ ــ الصــ

  ، عالم الكتب للɴشر والتوزʉع، القاɸرة: مصر.1تطبيقي، ط

)، برنـــامج تـــدرʈۗܣ لتحســـ؈ن الـــوڤʏ الصـــوȖي للتلاميـــذ ذوي صـــعوȋات القـــراءة 2020مɺـــدي طـــه مɺـــدي (

 بالمدرسة טبتدائية، رسالة دكتوراه، ɠلية الدراسات العليا لل؅فبية، جامعة القاɸرة.

)، الوڤʏ الفونولـوڊʏ وȖعلـيم القـراءة والكتابـة، وزارة ال؅فبيـة والتعلـيم، سـلطنة 2022ناصر الɢلباɲي (

  عمان.

ـــد ( ــيم زايــ ــ ــوراه غ؈ــــــف ɲ2014سـ ــ ــة טبتدائيـــــة، رســـــالة دكتـ ــ ــʏ المرحلـ ـــراءة ࢭـــ ــوȖي وȖعلـــــيم القـــ ــ ــــوڤʏ الصـ )، الـ

  مɴشورة، ɠلية ال؅فبية، جامعة ع؈ن شمس، مصر.
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