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ـــــة ـــدفت الدراســ ـــ ــة  ɸـ ــ ــ ــʄ  اݍݰاليـ ـــ ـــــديم إڲــ ــرةتقــ ــ ــاذج المفســـ ــ ـــــوم والنمـــ ــʏ المفɺــ ـــ ـــراءة ࢭــ ـــ ــتعلمل ،قـ ـــ ــــعوȋات الــ ــ  صـ

ــة  ــɸ ʏـــذه الدراسـ مـــن خـــلال  باتبـــاع المـــنݤݮ الوصـــفي التحليڴـــʏ تصـــميم البحـــوث الكيفيـــةاســـتخدمنا ࢭـ

ـــلال  ــة، وذلــــك مــــن خـ ــة النقديـــ ــتخدام بحــــوت الدراســ ــتعلم والتطـــــور  تȘبـــــعاســ ـــام بصــــعوȋات الــ للاɸتمـ

ــ ـــر لــ ــاذج المفسـ ـــم النمــ ــتعلم .ذوي التــــارʈڏʏ وأɸـ ــʄ:خلصــــت و  صــــعوȋات الــ ــذين يبــــدون  إڲــ أٰڈــــم أولئــــك الــ

اضــطرابا ࢭــʏ واحــدة أو أك؆ــف مــن العمليــات النفســية כساســية المتضــمنة ࢭــʏ فɺــم أو اســتخدام اللغــة 

الشــفوʈة أو المكتوȋـــة و قــد يظɺـــر ذلــك عڴـــɸ ʄيئـــة اضــطرابات ࢭـــʏ לنصــات ،أو التفك؈ـــف ،أو التحـــدث 

، أو التݤݨئة ،أو اݍݰسـاب و يتضـمن ذلـك تلـك اݍݰـالات الۘـܣ ʇشـار إلٕڈـا عڴـʄ ،أو القراءة ، أو الكتابة 

أٰڈـا إعاقـات إدراكيــة أو إصـابات اݝـݸ ،أو اخــتلال כداء الـوظيفي للمـخ ،أو عســر القـراءة أو اݍݰȎســة 

التطورʈة ، ...اݍݸ . و لكٔڈا لا تتضمن مشكلات التعلم الۘܣ تɴتج ࢭـʏ כسـاس عـن לعاقـة البصـرʈة ،أو 

سمعية أو اݍݰركيـة ،أو التخلـف العقڴـʏ ،أو טضـطراب טنفعـاڲʏ ،أو الۘـܣ تɴـتج عـن أوجـه القصـور ال

  البيȁية.

  . صعوȋات التعلمل النماذج المفسرة،  صعوȋات التعلم الɢلمات المفتاحية:
Abstract:  
  The current study aimed to provide a reading of the concept and 
explanatory models of learning difficulties. In this study, we used a 
qualitative research design following the descriptive analytical approach 
through the use of critical study research, by following the interest in 
learning difficulties and historical development and the most important 
explanatory models for those with learning difficulties. It concluded: They 
are those who show a disorder in one or more of the basic psychological 
processes involved in understanding or using oral or written language, and 
this may appear in the form of disorders in listening, thinking, speaking, 
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reading, writing, spelling, or arithmetic. This includes those cases referred 
to as cognitive disabilities or brain injuries, or dysfunction of the brain, or 
dyslexia or developmental aphasia, ... etc. But it does not include learning 
problems that result primarily from visual, auditory or motor impairment, or 
mental retardation, or emotional disturbance, or that result from 
environmental deficiencies. 
Keywords: Learning difficulties, explanatory models of learning difficulties 

______________ 
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  :Introducingتقديم  -1

حتيــة للتقــدم و الرࢮــʇ ، ʏعــد التعلــيم مــن أولوʈــات טمــة جماعــات و أفــرادا ، ذلــك انــه ʇعت؄ــف البɴيــة الت

ــا اݍݰديثـــة ،  فقـــد ــا و زʈادٮڈـــا ࢭـــʏ مجـــال التكنولوجيـ ــا العلميـــة و ɸيمنْڈـ أصـــبحت טمـــم تقـــيم بانجازاٮڈـ

ــارع ســـوى التمســـك بطـــوق  لـــذلك بـــات لزامـــا ــʏ ظـــل ɸـــذا الȘسـ ــد إثبـــات كينونْڈـــا ࢭـ ــʄ الـــدول الۘـــܣ ترʈـ عڴـ

منظمــة اليونʋســيف ، بالاضــافة اڲــʄ  التحــديث ࢭــʏ منــاݠݮ ال؅فبيــة و التعلــيم كمــا أقرتــه  النجــاة ألا وɸــو

ــوȋ؈ن بإعــــداد مــــا يطــــور مــــواɸّڈم و يصــــقل قــــدراٮڈم كــــذلك يجــــب  ــة بالتلاميــــذ العــــادي؈ن و الموɸــ العنايــ

ڈم ذوي صـعوȋات الـتعلم حرصـا عڴـʄ ضــمان  النظـر ࢭـʏ ال؄ـفامج الموجɺـة لمـن يتلقـون ترȋيــة خاصـة و مـٔ

ڈم فئة واسـعة טنȘشـار ࢭـʏ مختلـ ف المراحـل التعليميـة، لɺـذا جـاءت ɸـذه استقامة ɸذا الصرح ، ɠوٰ

  .الورقة البحثية لȘسلط الضوء عڴʄ صعوȋات التعلم وطرح النماذج المفسرة لɺا

ــܣ  ــتعلم الۘــ ــال صـــــعوȋات الـــ ــʏ مجـــ ــܣ ࢭـــ ـــل العل׿ـــ ــة العمــ ــة بدايـــ ــف نقطـــ مـــــن خـــــلال الدراســـــات و  Ȗ1802عت؄ـــ

جــال فراɲســʋس البحــوث الۘــܣ أجرʈــت ࢭــʏ مجــال الطــب و خصوصــا علــم כعصــاب عڴــʄ يــد الطبʋــب 

ــة ( ابــــراɸيم  ــʏ أنمــــاط مــــن כɲشــــطة العقليــ ــتحكم ࢭــ ــݸ تــ ــʏ اݝــ ــاطق محــــددة ࢭــ ــݳ أن ɸنــــاك منــ ــ الــــذي أوܷ

  )  26-23ص  2010سليمان عبد الواحد يوسف 

 ʄالقـــدرة عڴـــ ʏعـــانون ضـــعفا ࢭـــʇ ق؈ن الـــذينɸعـــض לصـــابات اݝݵيـــة ݝݨموعـــة مـــن المـــراȊ ʏكمـــا بحـــث ࢭـــ

ȋر صعوɸة من مظاʈعـد ذلـك الۘـܣ التعب؈ف و اݍݰديث (اضطرابات لغوȊ ات الـتعلم) و توالـت כبحـاث

 ʏـا المتعـددة مـن ال݀ݨـز اللغـوي ࢭـɺتفيد وجود علاقة بـ؈ن לصـابات اݝݵيـة و اضـطرابات اللغـة بأنواع

و تبعɺم ɴɸشيلوود طبʋب العيون  1872، فرنك 1860الكلام ، القراءة و الكتابة و مٔڈا أبحاث بروɠا 

( محمد أحمـد  بصـرʈةقراءة عند כطفال لا يرجع إڲـʄ مشـاɠل ال؄فيطاɲي الذي استɴتج أن سȎب فشل ال
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و مع بداية القرن العشرʈن تزايـد اɸتمـام و ظɺـور اسـɺامات علمـاء الـنفس   ،)21ص 2015خصاونة 

  )26ص 2011و المتخصص؈ن ࢭʏ مجال التخلف العقڴʏ. ( عڴʏ محمد النوȌي محمد 

  صعوȋات التعلملبحث ࡩʏ التطور التارʈڏʏ ل -2

طـــور التـــارʈڏʏ لصـــعوȋات الـــتعلم ع؄ـــف عـــدة محطـــات مختلفـــة تـــم تصـــɴيفɺا وفـــق المراحـــل لقـــد مـــر الت

  ךتية : 

لقـــد تم؈ــــقت ɸـــذه المرحلـــة بظɺــــور  ) :  1920-1800المرحلـــة כوڲـــʄ : مرحلــــة טســـɺامات כوروȋيـــة  ( 

عـــدة اكȘشـــافات رائـــدة ࢭـــʏ اݝݨـــال الطۗـــܣ و كـــذا ɲشـــر مقـــالات و كتـــب ࢭـــʏ مجـــال לعاقـــات ، فقـــد ɠــاـن 

) الرائــد ࢭــʏ حقــل دراســة اݍݨɺــاز العصــۗܣ و العلاقــة بــ؈ن التلــف الــدماڦʏ و franz josephاكȘشــاف (

انخفـــاض القـــدرات العقليـــة مـــن خـــلال ملاحظتـــه لݏݨنـــود الـــذين Ȗعرضـــوا لإصـــابات الـــدماغ ، كـــذلك 

عـن الɢلمـة  Adolph Kussmaul) عـن المنـاطق المرتبطـة باللغـة و م؈ـق Wernekey Brokaأبحـاث (

فɢانت ɸذه البداية لولادة فكرة صعوȋة القراءة ، و قد ɠان כطباء ࢭɸ ʏذه الف؅ـفة يبحثـون  أو النص

  ) 188، 187ص  2007عن أسباب صعوȋات التعلم و تصɴيفɺا . (البطاينة 

بـدأ כطبـاء و علمـاء الـنفس ࢭـʏ الولايـات ) : 1960إڲʄ  1920المرحلة الثانية : לسɺامات כمرʈكية ( 

بالإɸتمـام بأعمــال   Kirkو ك؈ــفك  Monroeو مـونرو   Fernaldو فرنالـد   Ortonل أورتــن المتحـدة أمثـا

כوروȋيـــ؈ن الـــذين ɠــاـنو يدرســـون العلاقـــات بـــ؈ن قـــدرات الـــدماغ و صـــعوȋات الـــتعلم و ذلـــك ࢭـــʏ مطلـــع 

القرن الماعۜܣ ، و قد ركز الباحثون المرʈكيون جɺودɸم ࢭـɸ ʏـذه الف؅ـفة عڴـʄ حـالات ال݀ݨـز ࢭـʏ اللغـة و 

  قراءة و לدراك اݍݰؠۜܣ و اݍݰرɠي و اضطرابات טنȘباه.ال

وصـفا ݍݵصـائص ذوي صـعوȋات الـتعلم و  Samuel Ortonو خلال ɸـذه الف؅ـفة قـدم صـاموʈل أورتـن 

ــلوب التـــدرʈب متعـــدد اݍݰـــواس ــة و المشـــɺور حاليــــا   ɠ Multi Senseــاـن اول مـــن قـــدم أســ ــذه الفئـ لɺــ

تعلـــيم القــراءة و أيضـــا تـــم ࢭــɸ ʏـــذه الف؅ـــفة تطـــوʈر ل Orton –Gillinghamبطرʈقــة أورتـــن جيلينغɺـــام 

) و مٔڈـا مفɺـوم Marion Monroeاختيـارات Ȗܨݵيصـية لـذوي الصـعوȋات مـن طـرف مـارʈون مـونرو (

ـــاموʈل ك؈ـــــفك ( ـــور صــ ـــا طــ ــق ذوي صـــــعوȋات القـــــراءة أيضــ ـــاين لتمي؈ـــ ــارات  Samuel Kirkالتبــ ) טختبـــ

 ITRA (Ilinois Test of Psycholiguisticسية (المعروفة حاليا باختبار إيلينوي للقدرات اللغوʈة النف

Abilities.  
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ـــتاين  ــ ـــد قولدســـ ـــ ــʄ يــ ـــ ـــــاث عڴـــ ــــــتمرت כبحـــ ــفة اســ ـــ ـــــذه الف؅ـــ ــ ــاء ɸـ ـــ ــ ــ؅فاوس  Goldsteinو أثنـ ـــ و   Straussو ســـ

عڴʄ القدرات לدراكية و حالات اضطرابات טنȘباه  Kephartو كيفارت   Cruichshankكروʈكتانك 

ــــــابات دما ــــــاب؈ن بإصــ ـــــدين المصــ ــ ــــد الراشـ ـــ ـــذوي عنـ ــ ــــــة بـــ ــ؅فاتيجيات خاصــ ـــ ــاكن טســـ ــ ــ ــــوا لأمــ ـــ ــة و اف؅فضـ ــ ـــ غيـ

  الصعوȋات.

ــتعلم : ) 1975إڲــــʄ  1960المرحلـــة الثالثــــة : مرحلــــة טزدɸــــار ( -ج ــذه الف؅ـــفة ظɺــــرت صــــعوȋات الــ ــɸ ʏــ ࢭــ

Ȋشɢل رس׿ܣ عڴʄ قائمة جدول أعمال اݍݰɢومة  טتحادية ࢭʏ أمرɢʈا ، كما أسس כباء و اݝݵتصون  

 Council ofمٔڈـــا : مجلـــس כطفـــال ذوي اݍݰاجـــات اݍݵاصـــة  منظمـــات خاصـــة لصـــعوȋات الـــتعلم

Exeptional Children CEC  ــتعلم  Association forو جمعيـــة כطفـــال ذوي صـــعوȋات الـ

Children with learning Disabilities   ، ـوركʈمدينـة نيو ʏنات عقـد اجتمـاع ࢭـʋبدايـة السـت ʏو ࢭـ

مثل : כطفال ذوي صعوȋات اصابات الـدماغ  تناول صعوȋات التعلم حيث اق؅فح فيه عدة Ȗسميات

و الـذي لـم يلـق قبـولا مـن כɸـاڲʏ و اݝݵتصـ؈ن ، ɠونـه ينطـوي   Brain Injured Childrenاݍݵفيـف 

) و كـذلك مصـطݏݳ بطـيء Hallahan and Kuffman 1991عڴʄ احساس بوجود إصابات دماغية (

 1963وضـوع اق؅ـفح صـموʈل ك؈ـفك ࢭـʏ عـام  ) و ࢭـʏ اجتمـاع ךبـاء المɺتمـ؈ن بالمSlow Learnerالـتعلم (

  مصطݏݳ صعوȋات التعلم و الذي لا يزال مستخدما لغاية ךن.

تـــم ال؅فك؈ـــق ࢭـــɸ ʏـــذه الف؅ـــفة عڴـــʄ ضـــرورة טجمـــاع عڴـــʄ : )1985 - 1975المرحلـــة الراȊعـــة: الركـــود ( -د

ــ ــي عـ ــق الطلـــة ذوي صـــعوȋات الـــتعلم ففـ ــتعلم و عڴـــʄ وضـــع طـــرق لتمي؈ـ ام Ȗعرʈـــف موحـــد لصـــعوȋات الـ

صـادق الɢــوɲغرس כمرɢʈـي عڴــʄ قـانون يمــنح כطفـال المعــاق؈ن اݍݰـق بــالتعليم و ٭ڈـذا القــانون  1975

  أخذت صعوȋات التعلم صفة رسمية كفئة مؤɸلة لتلقي اݍݵدمات المباشرة.

أدى تضـاعف عـدد الطـلاب ذوي صـعوȋات الـتعلم  :)2000 - 1985المرحلة اݍݵامسـة: الصـراع ( -ه

ــʏ عـــامي ( ــتعلم ȊســـȎب ظɺـــور Ȗعرʈفــــات  )1999-1976ࢭـ ــʏ ميـــدان صـــعوȋات الـ ــʄ وجـــود تـــوتر و نـــزاع ࢭـ إڲـ

خاطئة لصعوȋات التعلم و الۘܣ تؤدي إڲـʄ الȘܨـݵيص اݍݵـاطئ لكث؈ـف مـن اݍݰـالات عڴـʄ أٰڈـم مـن ذوي 

صعوȋات التعلم و أيضا ȊسȎب اتجاه الدمج الكڴʏ حيـث أن آبـاء التلاميـذ ذوي صـعوȋات الـتعلم بـدأ 

فالɺم قد لا يتلقون خدمات ɠافيـة ملائمـة عنـد العـودة إڲـʄ الغرفـة الصـفية ينالɺم اݍݵوف من ان اط

  العادية 



 

  بوخالفة أحلامو   ةدواڲʏ ور  
 

 90 

إن Ȗعرʈــف صــعوȋات الــتعلم اكتنفــه الكث؈ــف مــن اݍݨــدل و المناقشــة حيــث ɸنــاك عڴــʄ כقــل كمــا يــرى 

أحد عشر Ȗعرʈفا شɺدɸم ɸذا اݝݨال ، و ࢭʏ بدايـة כلفيـة اݍݨديـدة عقـدت ) ɸHamil 1990اميل (

 Presidents Comission of) 2002لرئاســية للتفــوق ࢭــʏ ال؅فبيــة اݍݵاصــة ࢭــʏ أمرɢʈــا (المفوضــية ا

excellence in special Education  ـــام ــܣ قـ ــة الۘــ ــة اݍݵاصــ ــة ال؅فبيــ ــتماع لمناقشــ ــات اســ جلســ

و قـــد ɠــاـن مفɺـــوم صـــعوȋات الـــتعلم واحـــدا مـــن اݝݨـــالات  2003الɢـــوɲغرس כمرɢʈـــي بمناقشـــته عـــام 

  الرئاسية و قد مر ɸذا التعرʈف بتطورات إڲʄ أن وصل إڲʄ الشɢل الراɸن.  الۘܣ تناولْڈا المفوضية

و غ؈ــفɸم  טجتمــاع الــذي ضــم مجــالس ךبــاء و المعلمــ؈ن و כســاتذةإڲــʄ  عنــدما تحــدث صــموʈل ك؈ــفك

ـــام  ــʏ شــــيɢاغو عـ ـــو  1963ࢭــ ــتخدام مصــــطݏݳ صــــعوȋات الــــتعلم و رأى أن ɸــــذا المصــــطݏݳ ɸـ ــۜܢ باســ أوطــ

بــ؈ن البـدائل الۘـܣ ɠـاـن قـد تـم طرحɺـا ࢭــʏ ذلـك الوقـت حيــث أن Ȋعـض ɸـذه البــدائل أفضـل اختيـار مـن 

ɠانــت Ȗشــ؈ف ࢭــʏ الواقــع إڲــɠ ʄــل כســباب الۘــܣ تكمــن خلــف ɸــذه المشــɢلة لمصــطݏݰات ك؈ــفك كمــا أشــار 

و טختلال الȎسيط ࢭـʏ כداء الـوظيفي للمـخ ࢭـʏ حـ؈ن ɠاـن Ȋعضـɺا ךخـر ʇشـ؈ف إڲـʄ المظـاɸر  إصابة اݝݸ

ــاط المفــــرط أو اضــــطراب לدراك ، إلا أن الســــلو  ــلوك المفعــــم بالɴشــ ــɢلة كمصــــطݏݰات الســ كية للمشــ

 ʏتلـك المشـكلات الۘـܣ يمكـن ࢭـ ʄات التعلم يفيد ال؅فك؈ق و التأكيـد عڴـȋك؈فك قد رأى أن مصطݏݳ صعو

ݳ الواقع قياسɺا          و Ȗغي؈فɸا و ɸـو مـا اقتنـع بـه اݍݰاضـرون آنـذاك . و قـد قـدم ك؈ـفك ɸـذا المصـطݏ

  . 1962(مدخل إڲʄ כطفال غ؈ف العادي؈ن) ࢭʏ كتابه 

  Ȗعرʈف صعوȋات التعلم: -3

صعوȋات التعلم عڴʄ أٰڈا تأخر ، أو اضـطراب ، أو Ȗعطـل النمـو ࢭـʏ واحـدة أو  1962فقد عرف ك؈فك 

أك؆ــف مــن عمليــات التحــدث و التخاطــب ، أو اللغــة ، أو القــراءة ، أو الكتابــة أو اݍݰســاب أو أي مـــادة 

خرى يɴتج عن إعاقة نفسية تɴشأ عن ɠل من أو واحد عڴʄ כقل من ɸذين العامل؈ن و ɸما دراسية أ

 ʏات الـتعلم ࢭــȋـتج صـعوɴاخـتلال כداء الـوظيفي للمـخ ، و טضـطرابات السـلوكية أو טنفعاليـة و لا ت

  ʉسية.الواقع عن التخلف العقڴʏ ، أو לعاقة اݍݰسية أو العوامل الثقافية أو التعليمية أو التدر 

כطفال الذين ʇعانون مـن صـعوȋات الـتعلم ɸـم أولئـك כطفـال الـذين  1965ࢭʏ ح؈ن اعت؄فت باتمان 

يبـــدون تفاوتـــا ترȋوʈـــا ذا دلالـــة بـــ؈ن قـــدراٮڈم العقليـــة الفعليـــة و المســـتوى اݍݰقيقـــي لـــلأداء مـــن جـــانّڈم 

ــ ــر الــــذي قــــد يصــــاحبه و قــ ــتعلم و ɸــــو כمــ ــة الــ ــʏ عمليــ ــية ࢭــ ــʄ اضــــطرابات أساســ ـــاحبه يرجــــع إڲــ د لا يصـ



 

  .صعوȋات التعلم: قراءة ࢭʏ المفɺوم والنماذج المفسرة.
 

 91 

اختلال واܷݳ ࢭʏ כداء الوظيفي ݍݨɺاز العصۗܣ المركزي و لا Ȗعت؄ف تلك טضطرابات ثانوʈة بالɴسـبة 

  للتخلف العقڴʏ أو اݍݰرمان ال؅فبوي أو الثقاࢭʏ أو טضطراب טنفعاڲʏ الشديد ،أو לعاقة اݍݰسية.

وي صـعوȋات الـتعلم اݍݵاصـة أو فقـد قـدمت Ȗعرʈفɺـا لـذ NACHC)1968أما وزارة ال؅فبية כمرʈكيـة (

ــية  ــية כساســ ــن العمليــــات النفســ ــف مــ ــدة أو أك؆ــ ــʏ واحــ ــذين يبــــدون اضــــطرابا ࢭــ اݝݰــــددة أٰڈــــم أولئــــك الــ

 ʏيئـة اضـطرابات ࢭـɸ ʄـر ذلـك عڴـɺـة و قـد يظȋة أو المكتوʈم أو استخدام اللغـة الشـفوɺف ʏالمتضمنة ࢭ

ــة  ـــراءة ، أو الكتابـــ ــف ،أو التحـــــدث ،أو القــ ـــات ،أو التفك؈ـــ ــة ،أو اݍݰســـــاب و يتضـــــمن לنصــ ، أو التݤݨئـــ

ــݸ ،أو اخـــــتلال כداء  ــابات اݝـــ ــات إدراكيـــــة أو إصـــ ــا إعاقـــ ــʄ أٰڈـــ ـــا عڴـــ ــــار إلٕڈــ ــܣ ʇشـ ذلـــــك تلـــــك اݍݰـــــالات الۘـــ

الــوظيفي للمــخ ،أو عســر القــراءة أو اݍݰȎســة التطورʈــة ، ...اݍــݸ . و لكٔڈــا لا تتضــمن مشــكلات الــتعلم 

ـــرʈة ،أو ال ــ ــة البصـ ــ ـــاس عــــــن לعاقــ ــ ـــــʏ כسـ ــتج ࢭـ ــ ــܣ تɴــ ـــ ــʏ ،أو الۘـ ـــ ــة ،أو التخلــــــف العقڴـ ـــ ســــــمعية أو اݍݰركيـ

  טضطراب טنفعاڲʏ ،أو الۘܣ تɴتج عن أوجه القصور البيȁية.

) أن  مصطݏݳ صعوȋات التعلم 1977( 142-94و اعتمدت وزارة ال؅فبية כمرʈكية من خلال القانون 

تضـمنة ࢭـʏ فɺـم اݍݵاصة أو اݝݰددة اضطراب ࢭʏ واحدة أو أك؆ف مـن العمليـات النفسـية כساسـية الم

 ʄــ ــʏ القـــــدرة عڴـــ ــɸ ʄيئـــــة قصـــــور ࢭـــ ـــر عڴـــ ـــد تظɺــ ــܣ قــ ــة الۘـــ ـــواء الشـــــفوʈة أو المكتوȋـــ ــة ســ ــ ــȘيعاب اللغـ او اســـ

ــية ، و  ــة ، أو التݤݨئـــة ،أو العمليــــات اݍݰســـابية כساســ טنصـــات أو التحــــدث ،أو القـــراءة ، أو الكتابــ

ݸ ، أو اخـتلال כداء يتضمن ɸذا المصطݏݳ تلك اݍݰالات الۘܣ تضـم اعاقـات לدراك ، أو اصـابات اݝـ

الوظيفي للمخ ، أو عسر القراءة ،أو اݍݰȎسة التطورʈة و من جɺة أخرى فإن ɸذا المصطݏݳ כطفال 

ــة أو  ــ ـــرʈة ،أو الســــــمعية أو اݍݰركيــ ــة البصـــ ــ ــɺا إڲــــــʄ לعاقــ ــʏ أساســــ ـــ ــع ࢭـ ـــ ــܣ ترجـ ـــ ــتعلم الۘـ ـــ ــــعوȋات الـ ذوي صــ

  ثقافية أو اقتصادية.التخلف العقڴʏ أو טضطراب טنفعاڲʏ ،أو أي أوجه قصور بيȁية أو 

و جاء Ȗعرʈف مايɢل Ȋسـت أن صـعوȋات الـتعلم اضـطراب عصـۗܣ نفؠـۜܣ ࢭـʏ مجـال الـتعلم قـد يحـدث 

ࢭʏ أي مرحلة من عمر الفرد و قد يɢون نتاجا لعيوب ࢭʏ اݍݨɺاز العصۗܣ المركزي أو عن إصابة الفـرد 

 نܸݮ أو تلف الدماغبالامراض اݝݵتلفة أو التعرض لݏݰوادث أو لأسباب لɺا علاقة بالنمو و ال

  )83ص  2011الشرʈف عبد الفتاح عبد اݝݨيد 

و لأن ميدان صعوȋات الـتعلم ʇعت؄ـف حـديث الɴشـأة نوعـا مـا مقارنـة بميـادين ال؅فبيـة اݍݵاصـة כخـرى 

فإنــه لــم يــدخل إڲــʄ الســنة العرȋيــة إلا Ȋعــد أن قطــع شــوطا غ؈ــف قليــل وقــد ɠـاـن ذلــك عڴــʄ يــد כســتاذ 

عنـدما ɲشــر كتابـه *صــعوȋات الـتعلم* و الــذي يمثـل اسȘشــارة البــدء  1978سـيد أحمــد عثمـان ســنة 
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عڴـʄ أنـه *صـعوȋات الـتعلم* و لـم   Learning déshabilitesللتنظ؈ف ࢭʏ اݝݨال وɸو من اختار ترجمة 

ي؅فجمه كما يحلو لبعض الباحث؈ن Ȗسـميته Ȋعـدم *القـدرة عڴـʄ الـتعلم* أو *ال݀ݨـز ࢭـʏ الـتعلم*  فقـد 

 اɲي و عبقرʈــة ࢭــʏ القصــد و לصــابةســيد أحمــد عثمــان Ȗع؄ــف عــن الــذوق לɲســɠانــت ترجمــة כســتاذ 

  )37-36السيد عبد اݍݰميد سليمان ص 

  لɺذا نجد أن التعارʈف الۘܣ قدمɺا الباحثون العرب لم تخرج عن כصل مٔڈا Ȗعرʈف  :

ــور الشــــرقاوي   ــادة  1983أنــ ــتطاعة التلميــــذ للإفــ ـــدم اســ ــʏ عـ ــتعلم ۂــ ــف أن صــــعوȋات الــ مــــن الــــذي اعت؄ــ

خ؄ــفات و أɲشــطة الــتعلم المتاحــة ࢭــʏ الفصــل الدرا؟ــۜܣ و خارجــه عڴــʄ الــرغم مــن خلــوه مــن أي نــوع مــن 

  )243ص  2003أنواع לعاقات ( اݍݨسمية ، اݍݰسية ، العقلية) (مɴؠۜܣ محمود عبد اݍݰليم 

أما السـرطاوي فقـد عـرف الصـعوȋات عڴـʄ أٰڈـا حالـة مزمنـة ذات مɴشـأ عصـۗܣ تـؤثر ࢭـʏ نمـو أو تɢامـل 

استخدام المɺارات اللفظية أو غ؈ـف اللفظيـة و تظɺـر صـعوȋات الـتعلم اݍݵاصـة كصـعوȋة واܷـݰة أو 

ــة طبيعيــــة و  ــʏ الــــذɠاء و أجɺــــزة حســــية و حركيــ ــة أو متوســــطة ࢭــ ــراد يتمتعــــون بــــدرجات عاليــ لــــدى כفــ

 ʄتقـدير الفـرد لذاتـه و عڴـ ʄات عڴـȋـذه الصـعوɸ التعلم المناسبة و تختلف آثار ʏتتوفر لدٱڈم فرص ࢭ

ــدة تلــــك ɲشــــا ــة شــ ــة بــــاختلاف درجــ ــاة الطبيعيــ ــاطات اݍݰيــ ــة و المɺنيــــة و טجتماعيــــة و ɲشــ طاته ال؅فبوʈــ

  الصعوȋة.

كما أشار سليمان عبد الواحد ࢭȖ ʏعرʈفه إڲʄ مجموعة غ؈ف متجاɲسة من כفراد ࢭʏ الفصل الدرا؟ۜܣ 

و ب؈ن أدا٬ڈم العادي ذوي ذɠاء متوسط أو فوق المتوسط يظɺرون تباعدا واܷݰا ب؈ن أدا٬ڈم المتوقع 

الفعڴــʏ ࢭــʏ مجــال أو أك؆ــف مــن اݝݨــالات כɠاديميــة و رȋمــا ترجــع الصــعوȋة لــدٱڈم إڲــʄ ســيطرة وظــائف 

ــية  ــ ـــ ـــاɠل حسـ ــ ــــن مشـــ ـــ ــانون مـ ـــ ــــــراد لا ʇعـــ ـــــؤلاء כفــ ــا أن ɸـــ ــ ــ ـــر كمــ ـــ ـــــʄ ךخــ ــــــروʈ؈ن عڴـــ ــݸ الكــ ـــ ـــفي اݝـــ ـــ ـــد نصــ ـــ أحــ

ـــاࢭ ــܣ ســــــواء ثقـــ ـــان بيۖــــ ــــن حرمـــ ـــا و لا ʇعــــــانون مــ ــ؈ن عقليـــ ʏ أو (بصرʈة،ســــــمعية،حركية) و لʋســــــوا متخلفــــ

-31ص  2012ابـــراɸيم ســـليمان عبـــد الواحـــد يوســـف  اقتصـــادي أو Ȗعلي׿ـــܣ ، و لا اضـــطرابات حـــادة

32(  

  أما ࢭʏ اݍݨزائر فɢان טɸتمام ٭ڈذا اݝݨال من خلال:

اصـــدار مديرʈـــة التعلـــيم כسا؟ـــۜܣ ، المديرʈـــة الفرعيـــة للتعلـــيم المتخصـــص  عڴـــʄ المســـتوى الرســـ׿ܣ :

يــل المعلــم ࢭــʏ استكشــاف صــعوȋات الــتعلم و معاݍݨْڈــا و تــم اعــداده برعايــة وزارة ال؅فبيــة الوطنيــة، دل

ــة اليونʋســــيف  ــة و منظمــ ــة الوطنيــ ــ؈ن وزارة ال؅فبيــ ــفم بــ ــاون الم؄ــ ــفة  UNCEFبــــدعم مــــن برنــــامج التعــ للف؅ــ
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ــاب؈ن ــʏ علــــم  2003-2002مــ ــة ࢭــ ــفة مختصــ ــيدة تــــورʈرʈن خ؈ــ ــا الســ ــة علميــــة قادٮڈــ ــز مــــن قبــــل ݍݨنــ ،و أنجــ

ʈوɢشة ال؅فبية و التȘي ٭ڈدف :النفس و مفǿة لمعل׿ܣ التعليم טبتداɺموج ʏن و ۂ  

ــʏ المــــواد القاعديــــة : القــــراءة،  - ــم بضــــرورة التكفــــل بصــــعوȋات الــــتعلم لــــدى التلاميــــذ ࢭــ تحســــʋس المعلــ

  الكتابة، التعب؈ف و ال؅فبية الرʈاضية.إعطاء المعلم؈ن وسائل التكفل البيداغوڊʏ بالتلميذ الذي 

ɸذه الوسائل للمعلم ، حسب تقنيات معينة و تنظيم محكم ʇعاɲي من صعوȋات Ȗعليمية . Ȗسمح   -

  )2004بالقيام بمعاݍݨة Ȗسɺل إعادة إدماج التلميذ ࢭʏ مساره الدرا؟ۜܣ العادي (وزارة ال؅فبية 

ـاـدي׿ܣ : رســـائل اللʋســـاɲس و الماجســـت؈ف و الـــدكتوراه و مـــؤتمرات علميـــة و آخرɸـــا  عڴـــʄ المســـتوى כɠـ

ــــعوȋات  ــــول صـــ ــــدوڲʏ כول حـــ ـــــؤتمر الـــ ــــوم المـ ــم العلـــ ـــ ــــل قســ ـــن قبـــ ــم مــــ ـــ ـــذي نظــ ــ ــاق الــ ـــ ـــع و آفـ الـــــــتعلم ،واقــــ

عڴــʏ لونʋؠــۜܣ، اݍݨزائــر بالتعــاون مــع جامعــة القــدس المفتوحــة ،ɠليـــة  2טجتماعيــة ،جامعــة البليــدة 

  ) 2016-04 – 21-20-19التنمية טجتماعية و כسرʈة (

  قراءة ࡩʏ التعارʈف المقدمة : -

يتضــمن خمســة مɢونــات ظɺــرت ࢭــʏ  العديــد  Kirkومــن الملاحــظ أن ذلــك التعرʈــف الــذي قدمــه ك؈ــفك 

: ʏفات الۘܣ تبعته ۂʈمن التعر  

مســتوى تحصــيل يقــل عــن المتوســط ࢭــʏ القــراءة ،أو الكتابــة ،أو اݍݰســاب ،أو مســتوى أداء ســلوɠي  -

 ʄالتحدث و التخاطب أو اللغة عڴـɠ تلك السلوكيات المرتبطة بالتحصيل ʏيقل أيضا عن المتوسط ࢭ

  سȎيل المثال.

فرديــة ذاتيـــة بــ؈ن الفـــرد و نفســه و ɸــو مـــا ʇعۚــܣ احتمـــال أن يحــدث ذلــك المســـتوى כقــل مـــن  فــروق -

المتوسط ࢭʏ التحصـيل ،أو مسـتوى כداء السـلوɠي כقـل مـن المتوسـط ࢭـʏ تلـك السـلوكيات المرتبطـة 

بالتحصيل ࢭʏ مجال ما واحد فقط أو أك؆ف يܶݰبه مستوى تحصيل متوسط أو أعڴʄ مـن المتوسـط 

  ت כخرى.ࢭʏ اݝݨالا 

-  ʄية أو عڴـȎولوجية أي النفسية اݝݵتلفة كعوامل سـبɢالعمليات السي ʏوجود مشكلات ࢭ ʄإشارة إڲ

  כقل كعوامل مرتبطة.

  وجود اختلال ࢭʏ כداء الوظيفي للمخ كعامل سبۗܣ لɺا. -

ال اسـȘبعاد حــالات לعاقــة כخــرى ɠـاـلتخلف العقڴــʏ عڴـʄ ســȎيل المثــال فضــلا عــن الظــروف و כحــو  -

  أو العوامل البيȁية كعوامل سبȎية.
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و مـع تقــديم Ȗعرʈفــات جديـدة لصــعوȋات الــتعلم مــن قبـل العديــد مــن اݍݨمعيـات כخــرى، بــل وظɺــور 

Ȗعرʈفــات جديــدة مـــن قبــل أفـــراد آخــرʈن ظɺــرت مɢونـــات أخــرى أيضـــا لصــعوȋات الــتعلم لـــم تكــن قـــد 

 : ʏونات ما يڴɢرت من قبل و تتضمن تلك المɺظ  

Ȗســـتمر مـــدى اݍݰيـــاة و ۂـــʏ الفكـــرة الۘـــܣ تؤكـــد عڴـــʄ أن صـــعوȋات الـــتعلم تظـــل لـــدى ظɺـــور مشـــكلات  -

  الفرد حۘܢ خلال مرحلة المراɸقة و الرشد.

وجـود مشـكلات Ȗسـتمر مـدى اݍݰيـاة و ۂـʏ الفكـرة الۘـܣ تؤكـد عڴـʄ أن صـعوȋات الـتعلم يمكٔڈـا أيضـا  -

تماعيــة ۂــʏ כخــرى قــد تمثــل أن تــؤثر عڴــʄ الســلوك ࢭــʏ المواقــف טجتماعيــة ، كمــا أن المشــكلات טج

شكلا من أشɢال صعوȋات التعلم ، و୒ن ɠانـت ࢭـʏ حـد ذاٮڈـا لا تمثـل أي صـعوȋة معينـة مـن صـعوȋات 

التعلم لأٰڈا إنما Ȗعـد ࢭـʏ واقـع כمـر بمثابـة إحـدى حـالات الـتلازم المرعـۜܣ أو ال؅ـقامن و ɸـو כمـر الـذي 

  يتم تناوله ࢭʏ النقطة التالية.

ــۜܣ  - ــتلازم المرعـــ ــع  Comorbidityالــ ــا مـــ ــتلازم وجودɸـــ ــتعلم يمكـــــن أن يــ ــܣ أن صــــعوȋات الـــ ـــو مـــــا ʇعۚـــ و ɸـ

  حالات أخرى أو مع خصائص فردية معينة و خاصة الموɸبة أو טضطراب טنفعاڲʏ اݍݵط؈ف.

ــݳ ذلــك التعرʈــف الــذي قدمــه ك؈ــفك لصــعوȋات الــتعلم ɠـاـن ɸــو ࢭــʏ واقــع כمــر أول  ومــن المɺــم أن نوܷ

Ȗعرʈف مثل ɸذه الظاɸرة و مع ظɺور التعرʈفـات العديـدة الۘـܣ تلتـه  تلك اݍݨɺود الۘܣ بذلت ࢭʏ سȎيل

  Ȗغ؈ف ال؅فك؈ق و טɸتمام من واحد أو أك؆ف من تلك المɢونات ، و تمت إضافة أو حذف مɢونات أخرى 

  )ɸ)50-53الاɸان،ɠوفمان ص

ــفة مــــن طــــرف بــــاحث؈ن  ــة زمنيــــة معت؄ــ ــف حقبــ ـــذا العــــرض ݝݵتلــــف التعــــارʈف ع؄ــ ـــلال ɸـ و نخلــــص مــــن خـ

ــة متخص ــ ــــات مختلفـــ ــʏ اتجاɸــ ـــ ـــب ࢭـ ــاط تصـــ ــ ـــدة نقــ ــʄ عـــ ـــ ــارة إڲـ ــ ـــت לشـــ ـــث تمـــ ـــال حيȞـــ ـــذا اݝݨـــ ــɸ ʏـــ ـــ ــ؈ن ࢭـ ـــ صـ

  ف؈قيولوجية لكٔڈا تتɢامل ɠلɺا ࢭʏ خدمة ɸذه الفئة. ترȋوʈة،طبية،

  :رواد البحث ࡩʏ صعوȋات التعلم -4

 ʄــ ــɸ ʏــــذا اݝݨــــال و عڴــ ــفة ࢭــ ــɺام بصــــورة كب؈ــ ــʏ טســ ــاء و البــــاحث؈ن ࢭــ ــن العلمــ ــة مــ لقــــد ɠـــاـن الفضــــل لɢوكبــ

  رأسɺم :

عاما ࢭʏ ال؅فبية اݍݵاصة ، و عمل ࢭʏ جامعة  46قغۜܢ  William Cruickshankوʈليام كروʈكشانك   -

لمشروع قـومي تمولـه اݍݰɢومـة  كما عمل مديرا  Michigan و جامعة ميȘܨݨان Syracuseس؈فاكوز 
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لتعلــيم التلاميــذ ذوي صــعوȋات الــتعلم ࢭــMaryland  ʏمارʈلانــد الفيديراليــة و ذلــك ࢭــʏ مــدراس ولايــة 

  أسس כɠاديمية الدولية للبحث ࢭʏ صعوȋات التعلم. 1978اݍݵمسيɴيات و ࢭʏ عام 

متخصصــا ࢭــʏ כعصــاب و باثولوجيــا כعصــاب و اɸــتم  ɠـاـن : Samuel Ortonصــاموʈل أورتــون    -

 ʏــ ـــرʈن ࢭـــ ــال المتعســ ــيم כطفـــ ــة لتعلـــ ــʄ تحديـــــد الفنيـــــات و כســـــاليب اݍݵاصـــ ـــل عڴـــ ـــر القـــــراءة و عمــ Ȋعســ

  .Phonicsمج علاجية و تدرȎʈية لɺؤلاء כطفال تقوم عڴʄ الطرʈقة الصوتية القراءة ، و قدم برا

 Ortonاɸتمت Ȋعسر القراءة ، و اتخذت من أفɢار أورتـن  :ɠKatrina de Hirschاترʈن دي ɸ؈فش   -

ــة فرانكفـــــورت  ــا .و تخرجـــــت مـــــن جامعـــ ــة انطـــــلاق لɺـــ ــʄ الـــــدكتوراه مـــــن   Frankfurtنقطـــ ــلت عڴـــ و حصـــ

ــȎي ــادة لاضــــطرابات مسȘشــــفى כمــــراض العصــ ــأت عيــ ــʏ باثولوجيــــا الكــــلام . و أɲشــ ــنجن و ذلــــك ࢭــ ــʏ لــ ة ࢭــ

  التخاطب ، و اɸتمت بصعوȋات القراءة عامة ، و التعليم العلاڊʏ اݍݵاص ٭ڈا.

ــتم  Samuel Kirkصــــاموʈل ك؈ــــفك  ـــال صــــعوȋات الــــتعلم، اɸــ ــʏ مجـ ــ؈ن ࢭــ ــد أبــــرز العلمــــاء اݝݵتصــ أحــ

ــة ميȘܨـــــݨ ــ ـــل بجامعـ ـــال ، و عمــ ـــد כطفــ ــة عنــ ــــعوȋات اللغـــ ــة بصـ ــ ــه اختبـــــار جامعـ ــ ــع زملائـ ان ، و قـــــدم مـــ

الــذي أصــبح مــن  Illinois Test of Psycholinguistic Abilitiesايلينــوي للقــدرات الــنفس لغوʈــة 

ــʏ تقــــديم مصــــطݏݳ  ــه الفضــــل ࢭــ ــتعلم و يرجــــع إليــ ــʏ مجــــال صــــعوȋات الــ ــتخدمة ࢭــ ــة المســ ــايʋس כوليــ المقــ

  .1963صعوȋات التعلم عام 

ــ Barbara Batemanبــــارȋرا باتمــــان  ــال متعــــددي بــ ــة للأطفــ ــة اݍݵاصــــة كمعلمــ ــʏ ال؅فبيــ دأت عملɺــــا ࢭــ

، و عملـت مـع ك؈ـفك  Illinoisלعاقة و حصلت عڴʄ الدكتوراه ࢭʏ ال؅فبية اݍݵاصة مـن جامعـة إلينـوي 

Kirk  . قانون ال؅فبية ʄمؤلفاٮڈم .كما ركزت عڴ ʏات التعلم ࢭȋانوا أول من استخدم مصطݏݳ صعوɠ و

و ألفــت كتابــا عــن بــرامج  Oregon ݰقــوق مــن جامعــة أورʈجــون اݍݵاصــة، و حصــلت عڴــʄ لʋســاɲس اݍ

  ، و ܥݵرت معارفɺا القانونية ࢭʏ سȎيل ذلك. 1998التعليم الفردية כفضل و ذلك عام 

  : انȘشار صعوȋات التعلم -5

%) ɸ2- 20نــاك تبــاين كب؈ــف ࢭــʏ تقــديرات ɲســبة انȘشــار صــعوȋات الــتعلم ، فبعضــɺم يــرى مــا ɲســȎته (

و قد تضـاعفت التقـديرات الرسـمية كث؈ـفا ففـي  من أفراد أي مجتمع ɸم من ذوي صعوȋات التعلم ،

و بــ؈ن  1977%) سـنة  3- 1(فاوح بــ؈ن  صـعوȋات الــتعلم ت؅ـ بدايـة ɸـذه التقــديرات أشـارت إڲــʄ أن ɲسـبة

%) مـن الطلبـة عڴـʄ أٰڈـم ذوي صـعوȋات Ȗعليميـة ، ثـم 23) جرى Ȗܨݵيص ما ɲسـȎته ( 1977- 1976(
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) ʄكيـة 1988-1987%) بـ؈ن عـامي (47ارتفع الـرقم إڲـʈومـة الفيديراليـة כمرɢر اݍݰʈو وفقـا لتقـار       (

  )ɸ)192الاɸان ɠوفمان ،الطفل غ؈ف العادي ص فإن الɴسبة ࢭʏ تزايد  2002سنة 

و ليــون و  Algozzine and ysseldykeو ʇع؄ــف معظــم البــاحث؈ن كمــا ʇشــ؈ف أوݍݨــوزʈن و أوســيليديك 

 ʄع و أرجعـوا إڲـʉم من التطور السرɺڈم تتضـمن التلاميـذ الـذين لـم يـتم آخرون عن انزعاج أن فئـة مـٔ

تدرʉســɺم Ȋشـــɢل أفضـــل مـــن جانـــب معل׿ـــܣ التعلـــيم العــام أيضـــا أرجعـــوه إڲـــʄ غيـــاب التعرʈـــف الموحـــد 

)    أنه لابد أن يɢون ɸناك Halahan 1992التعلم الذي أثر عڴʄ الȘܨݵيص ࢭʏ ح؈ن ʇش؈ف ɸالاɸان (

 Balmister et All) 1990بومسـ؅ف و آخـرون (أسـباب صـادقة و حقيقيـة ݍݨانـب ɸـذه الزʈـادة و يؤكـد 

:ʏذه כسباب تتمثل ࢭɸ أن   

العـام الـذي  1976حداثة مجال صعوȋات التعلم حيث تتطلب عدة سنوات لتحديد ɸـذه الفئـة ،   -

  بدأت فيه حفظ البيانات اݍݵاصة بمعدلات טنȘشار.

ت حيوʈـة بمـا فٕڈـا اخـتلال المشكلات الܶݰية ȊسـȎب زʈـادة الفقـر الـذي عـرض טطفـال إڲـʄ مشـكلا   -

  טداء الوظيفي لݏݨɺاز العصۗܣ المركزي.

الضــغوطات الۘــܣ يواجɺɺــا الوالــدان قــد قللــت مــن قــدرٮڈما عڴــʄ تــوف؈ف المســاندة و الــدعم لأولادɸــم   -

  ȊسȎب تزايد ساعات العمل.

صـعوȋات و مما يجدر ذكره أن الزʈادة ࢭـɲ ʏسـبة التلاميـذ الـذين يـتم تحديـدɸم عڴـʄ أٰڈـم ʇعـانون مـن 

ــة  ــتعلم كفئـــ ــة لصــــعوȋات الــ ــيغة اݍݨدليــ ــود لتلــــك الصــ ــة الوقــ ـــد بمثابــ ــنة Ȗعـ ــاين ɸــــذه الســ ــتعلم و تبــ الــ

  )29ص ɸ)2007الاɸان، ɠوفمان  ترȋوʈة.

  :صعوȋات التعلمأسباب  -6

واحــد مــن أɸــم כســئلة الۘــܣ يوجɺɺــا ךبــاء عنــدما ʇعلمــون بــأن آبنــاءɸم ʇعــانون مــن صــعوȋات الــتعلم 

ــʏ حــــدوث ɸــــذا טضــــطراب و رغــــم ــȎب ࢭــ ــو : مــــا ɸــــو الســ ــلة و  ɸــ ــات المتواصــ ــة و الدراســ ــود المبذولــ اݍݨɺــ

  כسباب المتنوعة إلا أٰڈا تبقى اف؅فاضات لتحديد ɸذه כسباب و بئڈا:

يف؅فض الباحثون ࢭɸ ʏذا טتجاه أن כسباب المؤدية لصعوȋات التعلم Ȗعـود  العوامل العضوʈة :  -

  Ȋعد عملية الولادة  إڲʄ التلف الدماڦʏ أو ال݀ݨز الوظيفي المكȘسب قبل أو أثناء أو
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ـــا قبـــــل الــــولادة:  ــباب مــ ــة כم  أســ ــȖ ʏغذيــ ـــص ࢭـــ ـــدرات أثنـــــاء اݍݰمـــــل . نقــ ــاول الكحـــــول و اݝݵـ ـــض   .تنـــ Ȋعــ

ــة و الســــكر  ــبة כلمانيــ ــفة اݍݰمــــل مثــــل اݍݰصــ ــاء ف؅ــ ــܣ قــــد تصــــʋب כم أثنــ عمــــر כم قبــــل   .כمــــراض الۘــ

  .الولادة 

إصابات نȘيجة لاستخدام כدوات   .الولادة المبكرة   . نقص כوكܦݨ؈ن أثناء الولادة :أثناء الولادة  

  الطبية أثناء الولادة 

أمــراض الطفولــة مثــل الْڈــاب الــدماغ ، و   .اݍݰــوادث الۘــܣ تــؤدي إڲــʄ ارتجــاج الــدماغ  مــا Ȋعــد الــولادة:

 ʏ36ص 2013الْڈاب الܦݰايا و اݍݰصبة כلمانية (غزال ، عبد الفتاح عڴ(  

اخــتلال ࢭــʏ دمــاغ الطفــل و تحديــدا ࢭــʏ    ون أن صــعوȋات الــتعلم تحــدث ȊســȎب :و عمومــا فɺــم يف؅فضــ

عــدم التوافــق ࢭــʏ قــدرات   .اضــطرابات ࢭــʏ الوظــائف و العمــل טدراɠـيـ و اݍݰرɠـيـ   .جɺــاز טدراك لديــه

  )194ص 2007الذɠاء و التحصيل כɠادي׿ܣ نȘيجة التلف الدماڦʏ (البطاينة ،أسامة محمد 

  أو الوراثية: العوامل اݍݨيɴية -

ۂـʏ لʋسـت وراثيـة و لكٔڈـا نȘيجـة خلـل ࢭـʏ التفـاعلات الكيميائيـة داخـل النطفـة بـ؈ن اݍݨينـات  اݍݨيɴية:

الذɠورʈة و اݍݨينات כنثوʈة مما يؤدي إڲʄ قصور ࢭʏ כداء العقڴʏ للطفل نȘيجة تلف ࢭȊ ʏعض خلايا 

  اݝݸ و يبدو تأث؈فɸا واܷݰا ࢭʏ ܿݨز التلميذ ࢭʏ القراءة.

ــ ـــات  ة:الوراثيــ ــف اݍݨينـ ـــل الصــــفات ع؄ــ ــȎبات صــــعوȋات الــــتعلم و تɴتقـ ـــمن مســ ــة يــــدخل ضـ عامــــل الوراثــ

  )87 86، 2011الموروثة. (عبد الفتاح ،عبد اݝݨيد الشرʈف 

كــذلك يوجــد كث؈ــف مـــن العــائلات الۘــܣ يوجــد ٭ڈـــا طفــل ذو صــعوȋة Ȗعلــم أفـــراد آخــرʈن تــرȋطɺم علاقـــة 

( محســـن بـــن عبـــد الله عزʈـــز  صـــعوȋات الـــتعلم.بالطفـــل أفـــراد آخـــرʈن تـــرȋطɺم علاقـــة بالطفـــل لـــدٱڈم 

  )19ص  2013

  عوامل بيȁية: -

التلوث البيۖܣ اݝݰيط بالطفل من خلال المواد السـامة الۘـܣ تȘسـرب ع؄ـف ال؅فبـة إڲـʄ الغـذاء المتنـاول   -

  أو ع؄ف مياه الشرب و الۘܣ قد ȖسȎب خللا ࢭʏ خلايا اݝݸ .

رʈـة كمـا ࢭـʏ حالـة علاجيـة مـن Ȋعـض כمـراض كمـرض Ȗعـرض الطفـل للإشـعاعات الكيميائيـة أو الذ  -

  )19ص2013(محسن بن عبد الله عزʈز   الذي قد ʇعرضه لمشاɠل ࢭʏ مستقبلهالسرطان 



 

  بوخالفة أحلامو   ةدواڲʏ ور  
 

 98 

إضافة إڲʄ أن ɸناك عوامل لا تȘسȎب ࢭʏ حدوث صعوȋات التعلم و لكٔڈا تࢼܣء الظروف ݍݰدوٯڈا و   -

  استمرارɸا مٔڈا:

ــة و اجتماعيـــة :   - ــة الطفـــل بزملائـــه ، عـــدم الثقـــة بـــالنفس ، عـــدم تحمـــل عوامـــل انفعاليـ ســـوء علاقـ

  المسؤولية.

اݍݵلافات כسرʈة المستمرة ، اɸمال رعاية ךبـاء للأبنـاء، اللغـة. (عبـد الفتـاح عبـد  عوامل أسرʈة:  -

  )49ص  2013و أضاف ( غزال ، عبد الفتاح  )88، 87ص 2011اݝݨيد الشرʈف 

  حالة כسرة טقتصادية   -

  اللغة المستعملة ࢭʏ الم؇قل   -

  اݝݰيط السكۚܣ للطفل   -

  معاملة الوالدين.  -

  يرى ال؅فبوʈون أن لɺذه العوامل دورا مɺما ࢭʏ ظɺور ɸذه الصعوȋات مٔڈا :  عوامل مدرسية:

  طول المناݠݮ الدراسية أو عدم مناسبْڈا لقدرات التلميذ  -

  بب التلميذ ࢭʏ دراسْڈا.خلو المناݠݮ الدراسية من عنصر التوثيق الذي يح  -

  عدم مراعاة الفروق الفردية من التلاميذ داخل الصف .  -

  سوء معاملة المعلم لتلاميذه.  -

  اɲعدام التعاون ب؈ن البʋت و المدرسة.  -

ــة ࢭـــʏ الـــولادات المبكـــرة (عبـــد الفتـــاح عبـــد اݝݨيـــد   - عـــدم اكتمـــال النܸـــݮ عنـــد Ȋعـــض כطفـــال خاصـ

  .)87،88ص  2011الشرʈف 

  :المفسرة لصعوȋات التعلمالنماذج  -7

ـــول  ـــدمɺا حــ ــܣ تقــ ــات الۘـــ ــتعلم ࢭـــــʏ טف؅فاضـــ ـــورʈة  أو المفســـــرة لصـــــعوȋات الـــ ــاذج التصــ إن اخـــــتلاف النمـــ

طبيعة المشɢلة ، يؤدي إڲʄ טختلاف ࢭʏ المداخل ال؅فبوʈة المتȎناة من قبل ɠل نموذج ، و Ȗش؈ف باتمان 

)1965 (Bateman ــۜܣ ــܣ ، و النمــــوذج الȘܨݵيظــ ـــوذج الطۗــ ــʏ النمـ ــʏ و وجــــود خمســــة نمــــاذج ۂــ العلاڊــ

  النموذج السلوɠي و النموذج المعرࢭʏ و النموذج البناǿي و ɠل نموذج له مم؈قاته و صفاته:

يركز أܵݰاب ɸذا טتجاه عڴʄ أن المشɢلة כساسية الۘܣ تـؤدي إڲـʄ حـدوث تلـك  النموذج الطۗܣ:   -

نـة ࢭـʏ الـدم) تـؤدي לعاقة ۂʏ أسباب ف؈قيولوجية مختلفـة كعـدم التـوازن الكيميـاǿي (زʈـادة مـواد معي
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) כلـوان التخليقيـة تـؤدي إڲـʄ حـدوث Benjamin Feingoki 1975إڲـʄ صـعوȋة الـتعلم و قـد أثȎـت (

ɲشاط زائد مما يؤدي إڲʄ صعوȋة التعلم ، كـذك مـن اف؅فاضـات النمـوذج الطۗـܣ وجـود خلـل ࢭـʏ כداء 

ڲــʄ الصــعوȋات أن أغلــب المتخصصــ؈ن مــازالو ينظــرون إ Hammil1993الــوظيفي للمــخ يــذكر ɸاميــل 

بنفس الفكرة כساسية   (الۘܣ قدمɺا جال ࢭʏ أبحاثـه) ، فɺـم ʇعتقـدون أن כܧـݵاص الـذين ʇعـانون 

(غـــزال عبـــد  مـــن مشـــكلات ࢭـــʏ الـــتعلم ترجـــع ࢭـــʏ جـــذورɸا إڲـــʄ خلـــل وظيفـــي ࢭـــʏ النظـــام العصـــۗܣ المركـــزي 

، ʏ92، ص 2013الفتاح عڴ(  

ــــذا טالمـــــدخل ال؅فبـــــوي:   - ــع يـــــرى أܵــــــݰاب ɸـ ــاون مــــ ــــم بالتعـــ ــــل المعلـ ــــن قبـ ــــون مــ ـــدخل يɢـ تجـــــاه أن التــ

الوالــدين و الطبʋــب المشــرف الــذي يحــدد כســباب ثــم ʇعطــي اݍݨرعــات المناســبة و مراعاٮڈــا مــن قبــل 

ــتعلم  ــه حـــــول الـــ ــة لـــ ــة الراجعـــ ـــديم التغذيـــ ـــب أن يقـــــوم المعلـــــم و ךبـــــاء بتقــ ـــاج الطبʋــ الوالـــــدين ، و يحتــ

ۘܢ يصبح بإمɢانه وصف الدواء الܶݰيح باݍݨرعة المناسـبة כɠادي׿ܣ للتلميذ و سلوكه טجتماڤʏ ح

  )483ص  ɸ)2007الاɸان ،ɠوفمان  ࢭʏ حالة ما إذا ɠان الدواء ضرورʈا.

إن טتجــاه الســلوɠي يف؅ــفض أن الســȎب ࢭــʏ حــدوث صــعوȋات الــتعلم لا يɢــون  النمــوذج الســلوɠي:   -

Ȗ خʈغا داخل الفـرد ، فـالمتغ؈فات الموقفيـة و تـارȊنمـوه دائما نا ʏامـة و أساسـية ࢭـɸ علـم الطفـل جوانـب

أن مشـكلات الـتعلم  Smith (1985 )و ࢭـʏ اسـتمرار تحقيـق تقـدم المɺـارات כɠاديميـة ، حيـث يـذكر 

ر ، و لكن أيضا ȊسȎب خصائص الموقـف ࢭـʏ الفصـل الصغ ࢭʏ لا تɴشأ فقط ȊسȎب خصائص التعلم

ــا زاد  الدرا؟ـــۜܣ ، و ɠلمـــا ازدادت درجـــة التفاعـــل و טتصـــال بـــ؈ن ɠـــل مـــن اݍݵصـــائص ࢭـــʏ اݍݨـــانب؈ن ɠلمـ

احتمـال نجـاح المدرسـة ࢭـʏ تحســ؈ن כداء و تطـوره ، و بـالعكس ازديـاد التباعــد مـن ɠـل مـن خصــائص 

الطفـل و ال؄فنــامج يزʈــد مــن احتمـال حــدوث التحصــيل الدرا؟ــۜܣ الضـعيف (عڴــʏ ، عبــد الفتــاح غــزال 

  )97ص 2013

يوليه النموذج السلوɠي للأمر لا يɢون عڴʄ المتعلم بقدر و عڴɸ ʄذا כساس فإن ال؅فك؈ق الذي            

مــا يɢــون عڴــʄ البʋئــة الۘــܣ تحــيط بــه . و عڴــʄ المɺــام الۘــܣ يجــب عليــه أن يتعلمɺــا ، وعليــه فــإن أܵــݰاب 

  ɸذا טتجاه يق؅فحون العلاج الصرʈح و التدخل المباشر من خلال اس؅فاتيجيت؈ن أساسʋت؈ن.

اب טف؅ــفاض الســـلوɠي اســـ؅فاتيجيتان أساســʋتان لمواجɺـــة المشـــكلات يق؅ـــفح أܵـــݰ  :المــدخل ال؅فبـــوي 

  السلوكية و ۂʏ :  –כɠاديمية و לجتماعية 

يركــز تحليــل الســلوك التطبيقــي ࢭــʏ مجــال صــعوȋات الــتعلم كمــا : ABAتحليــل الســلوك التطبيقــي   -
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لسـلوك الملاحـظ ) ، عڴـʄ التحليـل المـنظم لAlberto and troutmen 2003يـرى أل؄فتـو و تروتمـان (

نظرا لتطبيقه ࢭʏ مواقف اݍݰياة الفعلية   Appliedلɢل متعلم ، و ʇعرف ɸذا כسلوب بأنه تطبيقي 

أو الواقعية ، كما ʇعرف بأنه تحليل للسلوك نظرا لɢونه ااختبار تجرʈۗܣ لما يفيد إذ أنه تحليل لتلـك 

  ךثار الۘܣ يخلفɺا برنامج التدخل المستخدم.

ࢭـʏ سـȎيل قيـاس تلـك ךثـار الۘـܣ ت؅فتـب  ABAالمعلمون تحليل السلوك التطبيقـي  و عادة ما ʇستخدم

ــارات  ـــ ــــذ للمɺـ ــة اكȘســــــاب التلاميــ ــ ــʄ كيفيــ ـــ ـــك عڴـ ــ ــائج و ذلـ ـــ ــʏ المɺــــــام و النتـ ـــ ـــــدث ࢭـ ــܣ تحـ ـــ ـــــفات الۘـ ــʄ التغ؈ـ ـــ عڴـ

ــܣ  ــذ الۘــ ــة للتلميـ ــܣ يقرؤɸــــا  ʇعيّڈــــاכɠاديميـــة و تتضــــمن الســــلوكيات الɺامــ ــات الۘــ المعلمــــون عـــدد الɢلمــ

ـــور  ــذ بصـ ــܣ يكملɺـــــا التلميــ ــابية الۘــ ـــائل اݍݰســ ــا صــــوابا ، و المسـ ـــب عٔڈــ ــܣ يجيـ ــئلة الۘــ ة ܵــــݰيحة ، و כســ

Ȋشɢل ܵـݰيح و الɢلمـات الۘـܣ يكتّڈـا بصـورة ܵـݰيحة ، و لعـل أحـد اݍݨوانـب כك؆ـف أɸميـة بالɴسـبة 

 ʏــاـلتفك؈ف مـــثلا ࢭـــɠ ـــام المعرفيـــةɺتحليـــل الم ʏات الـــتعلم إنمـــا يتمثـــل ࢭـــȋتنـــاول صـــعو ʏي ࢭـــɠللاتجـــاه الســـلو

ع؈ن ، و يمكن تصـور المɺـام المعرفيـة أو العمليـات أيضـا عڴـʄ اٰڈـا سلسـلة مـن اݍݵطـوات حيـث ءۜܣء م

إڲــʄ أن الɺــدف مــن تحليــل المɺمــة إنمــا يتمثــل ࢭــʏ تنــاول تلـــك   ʇAlberto and Troton 2003شــ؈ف 

 ʄــون خفيــة إڲــɢالعمليــة المعرفيــة فيحــول أجــزاء טســ؅فاتيجية الۘــܣ عــادة مــا ت ʏاݍݵطــوات المتضــمنة ࢭــ

  )441-440ص  ɸ)2007الاɸان ،ɠوفمان  اء ظاɸرة أو علنيةأجز 

يتضـــمن Ȗعلـــم التلاميـــذ مـــن خـــلال العمـــل و   DIإن أســـلوب التعلـــيم المباشـــر : DIالتعلـــيم المباشـــر   -

الɴشاط ، و ʇعۚܣ توجيه ما يقومون به من أفعال ، و توف؈ف כغذية الراجعة المناسبة عڴـʄ مـا يصـدر 

  )443-442ص  2007الاɸان ،ɠوفمان (ɸ مٔڈم من استجابات مختلفة

يرتكـز مؤʈـدوا ɸـذا טتجـاه عڴـʄ علـم الـنفس المعرࢭـʏ : النموذج المعرࡩʏ (نموذج تجɺ؈ـق المعلومـات)  -

ــة  ــ ــة لدراسـ ــ ــــداخل المعرفيـ ــــد مـــــن المـ ــʄ العديـ ــارة إڲـــ ــ ــق المعلومـــــات للإشـ ــــطݏݳ تجɺ؈ـــ ــــتخدمون مصـ فɺـــــم ʇسـ

ــ ــة للإɲســـ ـــاɲي ، حيــــث يمكـــــن فɺــــم العمليـــــات العقليــ ـــلوك לɲســ ـــا إلٕڈـــــا السـ ان بصــــورة أفضـــــل إذا نظرنـ

ـــدخلات  ــن المـــ ــ ــام مــ ــ ـــات  –كنظــ ـــات أو المعاݍݨـــ ــݸ  –العمليـــ ـــ ــه اݝـ ــ ــــذي يȘبعــ ــام الــ ــ ــو النظــ ــات و ɸــــ و اݝݵرجــــ

ــ؅فجاعɺا ، و ɸـــــم ٱڈتمـــــون  ــا و اســـ ــ ــه بالȘܦـــــݨيل الرمـــــزي للمعلومـــــات و اخ؅قاٰڈـ ــ ــاء قيامـ ــʏ أثنـــ ـــاɲي ࢭـــ לɲســ

ـــد  ــتعادٮڈا عنـــ ــ ـــا و اســ ــة اكȘســــــاب المعلومــــــات و تخزʈٔڈـــ ــ ــة كيفيــ ــ ــة بدراســ ــ ــــون بدراســ ــــا ٱڈتمــ الضــــــرورة كمــ

כنمــاط الۘــܣ ʇســتخدمɺا الفــرد ࢭــʏ معاݍݨــة المعلومــات أيضــا مــن اف؅فاضــات و المســلمات ɸــذا טتجــاه 

أن اݝݸ טɲساɲي أشبه باݍݰاسب ךڲʏ ، فكلاɸما ʇسـتقبل المعلومـات و يجـري علٕڈـا Ȋعـض العمليـات 
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ن عڴʄ كيفية استقبال اݝݸ للمعلومات ثم ʇعطي و يɴتج Ȋعض טستɴتاجات المناسبة لذا فɺم يركزو 

ـــاȊع و  ــة تتـ ــʏ عمليــ ـــات ۂــ ــق المعلومـ ــة و تجɺ؈ــ ـــإن عمليــــة معاݍݨــ ــه فـ ــا ، و عليــ و مــــن ثــــم تحليلɺــــا و تنظيمɺــ

ــ؅فجاع ، و يؤكــــد أܵــــݰاب ɸــــذا  ــة و التخــــزʈن و טســ ــق و المعاݍݨــ Ȗعاقــــب لعمليــــات טكȘســــاب و التجɺ؈ــ

  ʄ اعتبارɸا م؅فابطة أك؆ف مٔڈا منفصلة. טتجاه عڴʄ الصيغة الدينامية لتلك العمليات ، و عڴ

يق؅ــفح أܵــݰاب ɸــذا טتجــاه مــا ʇعــرف بالتعــديل المرعــۜܣ الســلوɠي حيــث يتضــمن  التــدخل ال؅فبــوي :

ـــا : ــ؅فاتيجيات مٔڈــ ـــديل اســـ ــذا التعــ ــه  ɸــ ــايفكرون فيـــ ــأث؈ف اݍݰـــــديث الـــــذاȖي ، أو مـــ ــʄ تـــ ـــوي عڴـــ ــد القــ التأكيـــ

ــܣ أو الظــــاɸر، و ــلوك العلۚــ ــه الســ ــʏ توجيــ ــة ࢭــ ــيم التلاميــــذ ذوي صــــعوȋات يقــــوم  ɠوســــيلة ذاتيــ ـــد Ȗعلــ عنـ

المعلمــون الــذين ʇســتخدمون ɸــذا טتجــاه بمســاعدة تلاميــذɸم ɠـيـ يصــ؈فوا أك؆ــف وعيــا بالــذات ، و أن 

  ʇستخدموا لغْڈم ࢭʏ توجيه سلوكɺم .

 Scruggs and Mastropirieتوجɺــات خاصـــة بأســاليب التـــذكر: ʇشـــ؈ف ســكروجز و ماســـ؅فوȋري (

تــذكر Ȗعــد أحــد أɸــم כمثلــة المعاصــرة الۘــܣ يقــدمɺا علــم الــنفس المعرࢭــʏ ࢭــʏ )  إڲــʄ أن أســاليب ال2000

ال؅فبيــة حيــث يركــز כســلوب المعرࢭــʏ عڴــʄ تفك؈ــفɸم حــول تفك؈ــفɸم بمــا ࢭــʏ ذلــك كيــف يتعلمــون تــذكر 

) أن أساليب التذكر تمثل بـذلك مجـرد Forness and Al 1977المعلومات و يرى فورنʋس و آخرون (

ݨوانـب الۘـܣ يتضـمٔڈا التعـديل المعرࢭـʏ السـلوɠي ، و لكٔڈـا مـع ذلـك لɺـا أɸميْڈـا جانب واحد من تلـك اݍ

  اݍݵاصة لمعل׿ܣ التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم.

  Ȗعليق :

العلاڊــʏ و النمـــوذج  التخصظــۜܣإن ɸــذا טخــتلاف ࢭـــɸ ʏــذه النمــاذج المقدمـــة بالإضــافة إڲــʄ النمـــوذج 

عداد ال؄فامج ال؅فبوʈة لمساعدة المعلم؈ن و ךبـاء البناǿي ʇعد ثراءا ࢭʏ اقتفاء أسباب ɸذا טضطراب لإ 

  ࢭʏ حسن التكفل ٭ڈذه الفئة.

  : :Methodالطرʈقة وכدوات  -2

ـــــة ـــدفت الدراســ ـــ ــة  ɸـ ــ ــ ــʄ  اݍݰاليـ ـــ ـــــديم إڲــ ــرةتقــ ــ ــاذج المفســـ ــ ـــــوم والنمـــ ــʏ المفɺــ ـــ ـــراءة ࢭــ ـــ ــتعلمل ،قـ ـــ ــــعوȋات الــ ــ  صـ

ــة  ــɸ ʏـــذه الدراسـ مـــن خـــلال  باتبـــاع المـــنݤݮ الوصـــفي التحليڴـــʏ تصـــميم البحـــوث الكيفيـــةاســـتخدمنا ࢭـ

ـــلال  ــة، وذلــــك مــــن خـ ــة النقديـــ ــتخدام بحــــوت الدراســ ــتعلم والتطـــــور  تȘبـــــعاســ ـــام بصــــعوȋات الــ للاɸتمـ

  التارʈڏʏ وأɸم النماذج المفسر لصعوȋات التعلم .
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 :اݍݵلاصة-4

ــد مـــــن  ــام العديـــ ــɴيفɺا ɠـــــل اɸتمـــ ــتعلم وتصـــ مـــــن خـــــلال ماتقـــــدم يمكـــــن القـــــول ان مفɺـــــوم صـــــعوȋات الـــ

الباحث؈ن والعلماء من مختلف التخصصات العلمية، النفسية وال؅فوȋية وكذا العصȎية، وعڴɸ ʄـذا 

  دت المفاɸيم والتعارʈف وكذا النماذج المفسرة.טساس Ȗعد

  :טحالات والمراجع -

). علـم الـنفس 2007أسـامة محمد البطاينـة، عبـد الناصـر ذبـاب اݍݨـراح، مـأمون محمد غوانمـة، (

  .. כردن: دار المس؈فة1الطفل غ؈ف العادي. ط

م (مفɺــوم ). صــعوȋات الــتعل2007دانيــال ɸالاɸــان، جــيمس ɠوفمــان، جــون لوʈــد واخــرون، (

  .. عمان: دار الفكر للɴشر والتوزʉع1طبيعْڈا. التعلم العلاڊʏ). ترجمة: عادل عبد الله محمد. ط

ــــــراɸيم، ( ــــف إبـ ــ ـــد يوســ ـــ ــد الواحـ ـــ ــليمان عبــ ـــ ــة 2010ســ ــ ــ ــتعلم النمائيــ ـــ ــــعوȋات الــ ــ ــʏ صـ ـــ ــع ࢭـــ ـــ ). المرجــ

  .. القاɸرة: مكتبة טنجلو المصرʈة1وטɠاديمية وטجتماعية وטنفعالية. ط

ــــد اݍ ــيد عبـــ ـــ ــــليمان، (الســ ــيد ســــ ــ ــ ـــد السـ ــ ــــــراءات 2010ݰميـــ ــتعلم טجــ ــ ــــعوȋات الـــ ــ ـــــݵيص صــ ). Ȗܨــ

  .وכدوات. مصر: دار الفكر العرȌي

ـــرʈف، ( ــ ــد الشــ ــ ــــد اݝݨيـــ ـــاح عبـــ ـــ ــد الفتـ ـــ ــة. ط2011عبــ ــ ــا العلاجيـــ ـــ ــة وȋرامجɺــ ـــ ــة اݍݵاصــ ــ . 1). ال؅فبيـــ

   .القاɸرة: مكتبة טنجلو المصرʈة

  .رفة اݍݨامعية). صعوȋات التعلم. مصر: دار المع2013عبد الفتاح عڴʏ غزل، (

). دمـــج برنـــامج 'ترʈـــز' ࢭـــʏ تـــدرʉس ذوي صـــعوȋات الـــتعلم. 2013محســـن بـــن عبـــد الله العزʈـــز، (

   .. טردن: مركز ديبونو لتعليم التفك؈ف1ط

. عمــان: دار الفكــر 1). المــدخل اڲــʄ صــعوȋات الــتعلم. ط2015محمد أحمــد خصــاونة واخــرون، (

  .للɴشر والتوزʉع

) ،ʏي محمد عڴـــȌـــارات وטضـــطرابات. ط2011محمد النــوɺات الـــتعلم بـــ؈ن المȋعمـــان: دار 1). صـــعو .

  .صفاء للɴشر والتوزʉع

ــۜܣ، ( ــيم مɴؠـــ ــــد اݍݰلـــ ـــود عبـ ـــاɸرة. 2003محمــ ـــات''. القــ ــاذج، التطبيقــ ــ ـــوم، النمـ ــتعلم ''المفɺــ ). الـــ

   .مكتبة טنجلو المصرʈة

  .). دليل المعلم ࢭʏ اكȘشاف صعوȋات التعلم2004وزارة ال؅فبية، (

  


