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  ملخص

هئؾاس خذًث للىشف االإبىش نً ضهىباث الخهلم وجلذًم دنم  (RTI) هذفذ هزه الذساظت إلى جدلُل همىرج الاظخجابت للخذخل

ت وميىهاجه  مذسسخي مخذسج كابم نلى البُاهاث، بالانخماد نلى االإىهج الىضفي الخدلُلي نبر مشاحهت الأدبُاث. جىاولذ الذساظت ؤظعه الىكشٍ

ملاسهخه بىمىرج الخباًً بين الزواء والخدطُل. ؤقهشث الىخابج فهالُخه في جدعين الخدطُل الأوادًمي وجللُل الؤخالت غير الذكُلت إلى  مو

ت. هما ؤبشصث جدذًاث جؿبُله في البِئاث مدذودة ض الهذالت التربىٍ  التربُت الخاضت، مً خلاٌ دمج الخلُُم االإعخمش بالخذخل االإبىش وحهضٍ

ت مو جىُُفه خعب الخطىضُاث االإدلُتاالإىا  .سد. وجىصخي الذساظت بخبىُه غمً الؤضلاخاث التربىٍ

 .الاظخجابت للخذخل، ضهىباث الخهلم، الخذخل االإبىش، الذنم االإخذسج، الخلُُم اللابم نلى البُاهاث :الكلمات المفحاحية

Abstract  

This study analyzes the Response to Intervention (RTI) model as a contemporary framework 

for early identification of learning difficulties and the provision of data-driven tiered support, 

using a descriptive-analytical approach based on literature review. It examines its theoretical 

foundations, components, and compares it with the IQ–achievement discrepancy model. 

Findings show that RTI effectively improves academic outcomes and reduces inappropriate 

referrals to special education by integrating continuous assessment with early intervention and 

promoting educational equity. However, implementation challenges remain in resource-

limited contexts. The study recommends adopting RTI within educational reforms, with 

adaptations to local contexts. 

Keywords : Response to Intervention, learning difficulties, early intervention, tiered 

support, data-based decision making. 
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 مقدمة

ت في مُذان التربُت والخهلُم، خاضت فُما ًخهلم بفلعفت  شهذث العىىاث الأخيرة جدىلاث حىهشٍ

بغؼ الىكش نً اخخلافاتهم  ذؤ جيافؤ الفشص لجمُو االإخهلمينالخهلُم الشامل التي جلىم نلى مب

ت  بدث نً همارج نلمُت ؤن جالفشدًت ؤو اخخُاحاتهم الخاضت. هزا الخدىٌ فشع نلى الأهكمت التربىٍ

ت فهالت كبل الىضىٌ إلى الفشل الذساسخي.  جػمً الىشف االإبىش نً الطهىباث، وجلذًم جذخلاث جشبىٍ

ا الؤؾاس ًبرص همىرج الاظخجابت للخذخل ومً بين الىمارج الحذًشت التي لاكذ اهخماما متزاًذا في هز

(RTI)  ًًاث تهذف إلى الىكاًت مً ضهىباث الخهلم، وجدذًذ الخلامُز الز هئظتراجُجُت مخهذدة االإعخىٍ

 ًدخاحىن إلى دنم إغافي بشيل دكُم ومىغىعي.

عخمشون في االإ هاهاة غالبا لا ًخم الخهشف نلى الؿلاب روي ضهىباث الخهلم إلا في الطفىف الهلُا، وَ

وكذ ؤدي رلً (. Bradley et al., 2005)ؤوادًمُا ختى ًطبذ الفاسق هبيرا بما ًىفي لخدذًذ ؤهلُتهم 

هما ؤن همىرج (. Fletcher et al., 2002” )الاهخكاس ختى الفشل“بدعب بهؼ الباخشين إلى حصجُو ههج 

ش خؿـ الخدطُل ًىفش مهلىماث مدذودة حذا، ولا ٌعانذ االإهلمين ضشاخت -IQالفاسق  في جؿىٍ

، مما في االإابت 022صاد نذد الؿلاب االإطىفين غمً ضهىباث الخهلم بيعبت  7711نلاحُت. مىز نام 

ؤزاس الللم بشإن الدصخُطاث الخاؾئت، ظىاء واهذ إًجابُاث صابفت )حصخُظ مبالغ فُه لؿلاب روي 

مىخفؼ وجدطُل رواء مشجفو وجدطُل مخىظـ( ؤو ظلبُاث صابفت )نذم جدذًذ الؿلاب روي رواء 

هما شذد كاهىن نذم جشن ؤي ؾفل  (.Kavale, 2005; Semrud-Clikeman, 2005دون االإخىظـ( )

نلى ؤهمُت الخذخلاث والخهلُم اللابم نلى البدث في االإذاسط الهامت مً  0227لهام  (NCLB) مخخلفا

اع الأؾفاٌ ختى الطف الشاوي.   سٍ

حهىد حزوس همىرج الاظخجابت خُث  (.Vaughn & Fuchs, 2003) هبذًل مدخمل RTIقهش همىرج 

ت في الىلاًاث االإخدذة إلى ججاوص  للخذخل إلى بذاًاث الألفُت الشالشت نىذما ظهذ االإؤظعاث التربىٍ

اللُىد التي فشغتها الأظالُب الخللُذًت في حصخُظ ضهىباث الخهلم، والتي واهذ حهخمذ نلى مهُاس 

 الخباًً بين الزواء والخدطُل.

، وان الؿلاب روو 0222لهام  (IDEA)بل ضذوس كاهىن جدعين الخهلُم للأشخاص روي الؤناكت ك

ضهىباث الخهلم ًخم جدذًذ ؤهلُتهم للتربُت الخاضت باظخخذام الفجىة بين الخدطُل واللذسة الهللُت. 

(Lichtenstein, 2014.) 

لت الأمذ لافخلاسها إلى مبرس  لت لاهخلاداث ؾىٍ ا نلى افتراغاث وانخماده ينلموكذ حهشغذ هزه الؿشٍ

وحصجُهها نلى ؤظلىب "الاهخكاس للفشل" في الخلُُم، وصٍادة الدصخُظ االإفشؽ  غير دكُلت هفعُا
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 Aaron, 1997; Fuchs & Fuchs, 2017; Lichtenstein, 2014; Lyon etللؿلاب روي ضهىباث الخهلم )

al., 2001.) 

يي لذنىاث مً مىكماث مهىُت وباخشين لإًلاف ههج  IDEAمو ضذوس كاهىن و  اظخجاب اليىوغشط الأمشٍ

الفجىة بين اللذسة والخدطُل، وانخبرث اظخجابت الؿفل لخذخلاث حهلُمُت مبيُت نلى ؤظغ نلمُت 

دلُلا نلى وحىد ضهىباث حهلم. ٌهشف هزا الىهج باظم الاظخجابت للخذخل هذنم مخهذد االإعخىٍاث 

بشيل هبير هُفُت جدذًذ الأؾفاٌ الزًً ًىاحهىن ضهىباث حهلمُت وجلذًم الخذماث للؿلاب، وكذ غير 

 لهم.

مدل كاهىن "نذم جشن ؤي ؾفل  0272الزي وُكو نام  (ESSA" )هما خل كاهىن "هجاح ول ؾالب

مخخلفا". خُث هذف إلى جدعين هخابج الخهلم لجمُو الؿلاب مو جشهيز خاص نلى الفئاث االإهمشت. 

ت وؤلضم باظخخذام ملاًِغ مخهذدة الإخابهت جلذم وابخهذ نً الا  نخماد الحطشي نلى الاخخباساث االإهُاسٍ

شذد اللاهىن  الؿلاب مو الخإهُذ نلى حىدة الخهلُم في الؿفىلت االإبىشة والاظخهذاد الإا كبل االإذسظت.

ُت، مو نلى االإماسظاث اللابمت نلى الأدلت، واشترؽ ؤن جيىن الخذخلاث الطفُت مذنىمت بإدلت بدش

ض  (MTSS)الاظخمشاس في جبجي هكام الذنم مخهذد االإعخىٍاث  ً وحهضٍ لخدعين هخابج االإخهلمين االإخهثرً

 حهلم حمُو الؿلاب.

اث  (Hoover & Soltero-Gonzalez, 2018)نشف  نلى ؤهه "إؾاس ( MTSS)هكام الذنم مخهذد االإعخىٍ

مهاضش ًمىً االإذاسط مً إوشاء هُاول ومماسظاث لتزوٍذ حمُو االإخهلمين بالذنم الزي ًدخاحىهه 

 لخدلُم الىجاح في الفطل الذساسخي. 

ش الاظخجابت للخذخل الإعانذة االإهلمين نلى "جدذًذ الاخخُاحاث بشيل ؤفػل، ومهالجتها،  جم جؿىٍ

ن دون معخىي ؤكشانهم والزًً هم في خؿش للإضابت بئناكت والخذخل بعشنت لذنم الؿلاب الزًً ًؤدو 

 (.Nichols et al., 2017, p. 3) حهلم"

همىرحا للخلُُم االإشجىض نلى الؿالب، ٌعخخذم ؤظاظا ؾشكا معدىذة إلى البدىر وخل  RTIٌهخبر 

ىفُز االإشىلاث لخدذًذ ومهالجت ضهىباث الخهلم. حشمل االإيىهاث الأظاظُت للىمىرج : الالتزام بد

الخذخلاث الخهلُمُت بذكت، الخذخلاث االإعدىذة إلى البدىر، االإشاكبت االإعخمشة للخلذم، الفدظ 

 Berkeley et al., 2009; Brown-Chidseyالشامل، وجلذًم حهلُم نالي الجىدة في الطفىف الذساظُت )

& Steege, 2010.) 

كذم الىمىرج إؾاسا وانذا لخدذًذ ومىو مشاول العلىن والخهلم للؿلاب الزًً ًىاحهىن ضهىباث. 

هما وفش للؿلاب روي ضهىباث الخهلم مضاًا الخهلُم االإىشف ، وهى ما ًمشل ؤفػل ههج للىكاًت االإبىشة. 
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ىاجحين بفػل هما وفش خُاساث جذخل للؿلاب الزًً ٌهاهىن في االإىهج الهام، بدُث ًمىً للؿلاب ال

الخذخلاث الاظخمشاس في الخهلُم الهام، بِىما ًدخاج الؿلاب الزًً جفشل مههم الخذخلاث إلى جؿبُم 

 .(Fuchs & Fuchs, 2006)جذخلاث بذًلت، بما في رلً اخخباس ؤهلُتهم للتربُت الخاضت 

الخهلم، بل ومو مشوس الىكذ ؤزبذ همىرج الاظخجابت للخذخل فهالُخه لِغ فلـ في مجاٌ ضهىباث  

مً خلاٌ ملاسبت جشبىٍت حهخمذ نلى الشضذ  ؤًػا في جدعين الأداء الأوادًمي الهام لجمُو الخلامُز

اثاالإعخمش للخهلم والخذخل االإبىش مخهذد   .االإعخىٍ

نلى الشغم مً الاهدشاس الىاظو لىمىرج الاظخجابت للخذخل في الأدبُاث الغشبُت، إلا ؤن جىقُفه في 

مً خُث الذساظاث الخدلُلُت والىلذًت التي جدىاوٌ  اوالجضابشي جدذًذا لا ًضاٌ مدذودالعُاق الهشبي 

ت االإدلُت. هما جفخلش الذساظاث الهشبُت إلى جدلُل  مذي ملاءمخه للخؿبُم الفهلي داخل الأهكمت التربىٍ

 .مهمم ًلاسن بين هزا الىمىرج والىمارج الخللُذًت مً خُث الفهالُت والخؿبُم

، مو RTIلىمىرج ى هزه الذساظت إلى ظذ هزه الفجىة مً خلاٌ جلذًم جدلُل هكشي هلذي حعع ومً زم

 .اظدششاف إمياهاث جؿبُله في البِئت الخهلُمُت الهشبُت

 واهؿلاكا مً هزه الؤشيالُت ٌععى هزا البدث إلى الؤحابت نً العؤاٌ االإشهضي الآحي:

ججاوص كطىس الىمارج الخللُذًت لدصخُظ في  (RTI) إلى ؤي مذي ٌعهم همىرج الاظخجابت للخذخل

 ؟ضهىباث الخهلم وجدلُم جذخل جشبىي فهاٌ كابم نلى البُاهاث داخل البِئت االإذسظُت

 ومً هزا العؤاٌ جخفشم الأهذاف الخالُت:

ت. -  نشع الؤؾاس االإفاهُمي لىمىرج الاظخجابت للخذخل وؤظغ بىابه الىكشٍ

 ومشاخله الأظاظُت.جدلُل ميىهاث همىرج الاظخجابت للخذخل  -

دوس همىرج الاظخجابت للخذخل في الىشف االإبىش والذنم االإخذسج للخلامُز روي ضهىباث  -

 الخهلم.

نخمذث الذساظت االإىهج الىضفي الخدلُلي، مً خلاٌ مشاحهت الأدبُاث والذساظاث ا: منهج الدزاسة

ت للىمىرج في غىء الخىحهاث الحذًشت .  العابلت، وجدلُل البيُت الىكشٍ

 :لمفاهيم الدزاسة جعسيفات إحسائية

اث ٌهخمذ نلى جلذًم جذخلاث  :(RTI) نمىذج الاسحجابة للحدخل - هكام جشبىي مخهذد االإعخىٍ

الىشف االإبىش نً ضهىباث الخهلم إلى هذف يو  حهلُمُت مخذسحت بىاء نلى اظخجابت الخلمُز

 .وجدعين الخدطُل الأوادًمي
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في اهدعاب االإهاساث الأوادًمُت الأظاظُت وجكهش في : اغؿشاباث همابُت جؤزش صعىبات الحعلم -

 .ملحىف في الأداء ملاسهت باالإعخىي االإخىكو شيل جذن

ت التي جلذم في مشاخل مبىشة مً الخهلم بهذف الحدخل المبكس - : مجمىنت مً الؤحشاءاث التربىٍ

 .مىو جفاكم الطهىباثنلاج و 

 .ذة والخىكُم وفلا لاخخُاحاث الخلمُز: جلذًم خذماث حهلُمُت مخفاوجت في الشالدعم المحدزج -

 المحىز الأول: الإطاز المفاهيمي لنمىذج الاسحجابة للحدخل

 . مفهىم نمىذج الاسحجابة للحدخل1

ً غمً ؤبدار التربُت  قهش همىرج الاظخجابت للخذخل في ؤوابل الهلذ الأوٌ مً اللشن الحادي والهششٍ

حهلُم وجذخلاث نالُت الجىدة وكابمت نلى البدث لجمُو الخاضت، وهكشا لأهه وفش إؾاسا نملُا لخلذًم 

 Waitollerالؿلاب، اهخلل مً وىهه بشهامجا للتربُت الخاضت فلـ إلى ههج واظتراجُجُت للخهلُم الهام )

& Thorius, 2016 َهشف بإهه هكام مخيامل للخذخل التربىي االإبىش كابم نلى الخلُُم االإعخمش يهذف (. و

غ الهام ؤو الخذخلاث الؤغافُت، واجخار اللشاساث االإىاظبت إلى جدذًذ معخىي اظخ جابت الخلمُز للخذسَ

 (.National Center on R t I,  2010بىاء نلى هزه الاظخجابت )

نلى فىشة ؤن حمُو الخلامُز كادسون نلى الخهلم إرا ما وفشث لهم بِئت حهلُمُت مىاظبت  RTIٌهخمذ 

ت فهالت. لزلً ٌهخبر ه ت في الخهلُم، لأهه وجذخلاث جشبىٍ زا الىمىرج ؤخذ جؿبُلاث مبذؤ الهذالت التربىٍ

 ًمىذ ول مخهلم ما ًدخاحه مً دنم وفم معخىي ؤدابه الفهلي ولِغ وفم جطيُفاث همؿُت معبلت.

ت التي حشيل الأظاط في جؿبُله  ٌعدىذ همىرج الاظخجابت للخذخل إلى مجمىنت مً االإبادا التربىٍ

 الهملي، ومً ؤبشصها:

ىفز ح -
ُ
هلُم ؤوادًمي وجذخلاث ظلىهُت كابمت نلى ؤظغ نلمُت، ومخلابمت مو اخخُاحاث الؿلاب، وج

خىكو فحها جدلُم مياظب جلبي جىكهاث الأداء. ًُ  بذسحت حُذة مً الالتزام خلاٌ فترة صمىُت مهلىلت 

ظخخذام مخابهت الخلذم بطىسة مخىشسة بما ًدىاظب مو دسحت اخخُاحاث الؿلاب وشذة الخذخل، مو ا -

 الىخابج الإلاسهت الخلذم بالأهذاف، وإحشاء الخهذًلاث اللاصمت. 

اجخار كشاساث كابمت نلى البُاهاث بشإن دسحت اخخُاحاث الؿلاب وشذة الخذماث الخهلُمُت االإؿلىبت  -

 لخلبُتها اظدىادا إلى جلذم الؿلاب هدى الأهذاف االإشحهُت للأداء.

ً الخذخلاث جخخلف في شذتها، وجؿابَم مو اخخُاحاث هكام مخهذد االإعخىٍاث ؤو الؿبلاث م -

   (Reschly,2014)الؿلاب.
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ف ؤن همىرج ت، خُث كذ خلم هللت هىنُت في الفلعفت ال الاظخجابت للخذخل ًبرص مً هزا الخهشٍ تربىٍ

ًىمً حىهش هزا  .ههج شامل للخهلُم الهام نلى التربُت الخاضت إلى اهخلل مً وىهه إؾاسا ملطىسا

 :في مبذؤًً ؤظاظُينالىمىرج 

لشضذ الذابم لأداء الخلمُز ٌهخمذ الىمىرج نلى ا :الخلُُم االإعخمش هبذًل للدصخُظ االإخإخش .7

مً اهخكاس جشاهم الفجىاث الخهلُمُت مما ًدىٌ نملُت الخهلم إلى نملُت دًىامُىُت كابلت  بذلا

 .للخصحُذ الفىسي

تالىلؿت  :اجخار اللشاس االإخمشهض خىٌ اظخجابت الخلمُز .0 هىا هي ؤن شذة وهىم الخذخل لا  الجىهشٍ

مذي اظخجابت الخلمُز  نلى وإهما نلى جطيُف معبم ؤو اخخباس رواء جدذد بىاء

ت  الفهلُت غ. هزا ٌهىغ مبذؤ الهذالت التربىٍ  .مىذ ول مخهلم الفشضت االإىاظبت لهخُث ًللخذسَ

باث حهلم ؤم لا(، بل فهم الأظاسخي لِغ جطيُف الؿالب غمً فئت )ضهى  هذفه   RTIًمىً اللىٌ إن 

مما ًللل مً وعب الؤخالت  لذنم االإىاظب في اللحكت االإىاظبتهُف ًخهلم هزا الؿالب وجلذًم ا

هضص مبذؤ الىكاًت كبل الهلاج  .الخاؾئت إلى التربُت الخاضت وَ

 . مزايا نمىذج الاسحجابة للحدخل ووظائفه3

ت والدصخُطُت التي ججهل  يهذف همىرج الاظخجابت للخذخل إلى جدلُم مجمىنت مً الغاًاث التربىٍ

 مىه ؤخذ ؤبشص الىمارج الحذًشت في مجاٌ الخهلُم مً ؤهمها:  

خل الهذًذ مً االإشىلاث التي لم ًخمىً همىرج الفجىة بين اللذسة والخدطُل مً مهالجتها. ًىفش  -

ما فشدًا ًخخلف نً الخهلُم غير اليافي الزي كذ ًيىن حهشغىا له، مما ًميز للؿلاب غهُفي الأداء حهلُ

الؿلاب روي الؤناكت الحلُلُت نً الؿلاب الزي ؤداءهم غهُف بعبب هلظ الخهلُم االإلابم. هما كذ 

 (.Orosco & Klingner, 2010ًؤدي إلى جللُل خالاث الدسجُل والؤخالت غير االإىاظبت للخهلُم الخاص )

اث  RTIناما االإاغُت مجمىنت مً الفىابذ لـ  72الأبدار نلى مذي ؤقهشث  والذنم مخهذد االإعخىٍ

٪ مً الأؾفاٌ 02، خلم ؤهثر مً RTI( ؤهه في االإذاسط التي هفزث Kashima et al. 2009للؿلاب. وحذ 

ظىىاث معخىٍاث الىفاءة االإؿلىبت في االإجالاث التي جم جلُُمها. هما ؤقهشث دساظت ؾىلُت الإذة ؤسبو 

ادة هبيرة في جدطُل اللشاءة O’Connor et al. 2013ؤحشاها   ( صٍ

 المحىز الثاني: مكىنات ومساحل نمىذج الاسحجابة للحدخل:

 .مساحل نمىذج الاسحجابة للحدخل: 1
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 شُىنا:ٌهخبر الهُيل زلاسي االإعخىٍاث لاظخجابت للخذخل هى الىمىرج الأهثر 

 (: نمىذج الاسحجابة للحدخل1الشكل )

جيىن شاملت لأنها مخاخت لجمُو الؿلاب وتهذف إلى مىو االإشاول الأوادًمُت  أ. ثدخلات المسحىي الأول:

٪ مً الؿلاب بشيل إًجابي للخذخلاث في االإعخىي 72-02والعلىهُت. مً االإخىكو ؤن ٌعخجُب خىالي 

 ٌ   .(Lindsey, 2008) الأو

و. وهي تهذف إلى ؤن جيىن  ؤهثر جخطُطا ومطممت لإخذار ب. ثدخلات المسحىي الثاني: جدعً ظشَ

مً االإخىكو   .(Hawken & Horner, 2003) كطيرة الأمذ، ومخاخت بشيل مخىشس، وفهالت للغاًت، ومشهت

 ٪ مً الؿلاب إلى جذخلاث االإعخىي الشاوي لُيىهىا هاجحين في البِئت الأوادًمُت72-72ؤن ًدخاج خىالي 

(Lindsey, 2008).  

: هي جذخلاث ؤوادًمُت وظلىهُت مىشفت للغاًت جلذم للؿلاب الزًً لا الثج. ثدخلات المسحىي الث

٪ مً الؿلاب إلى جذخلاث االإعخىي 2-7ًدللىن هجاخا ؤو همىا في االإعخىي الشاوي. مً االإخىكو ؤن ًدخاج 

  .(Avant & Lindsey, 2015) الشالث

ؤهلين للتربُت الخاضت نلى ٌهخبر الؿلاب الزًً ٌعخمشون في مىاحهت ضهىباث في االإعخىي الشالث م

 الأدلت.ؤظاط فشلهم في الاظخجابت للخذخلاث اللابمت نلى 
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دللىن جلذما بمهذٌ مشعٍ إما نىذ معخىي الخذخل   ًبلى الؿلاب الزًً ٌعخجُبىن للخذخلاث وٍ

الحالي ؤو ًخم هللهم للأظفل نبر االإعخىٍاث. ًخم هلل الؿلاب الزًً لا ٌعخجُبىن للخذخلاث ولا 

اث ؤنلى خُث ًخم جىشُف الخذخلاث ؤهثرًدللىن   ,.Werts et al) جلذما بمهذٌ مشعٍ إلى معخىٍ

2014). 

جىضل الباخشىن إلى اجفاق نلى ؤن حهلُم االإعخىي الأوٌ الأهثر فهالُت في الفطل الذساسخي ظُؤدي إلى 

ماًض الخهلُم هخابج ؤفػل للؿلاب وسبما ًؤدي إلى إخالاث ؤكل للتربُت الخاضت. ًدخاج االإهلمىن إلى ج

 .(Fuchs & Vaughn, 2012) داخل االإعخىي الأوٌ لخلبُت اخخُاحاث حمُو االإخهلمين

اث بىاء ًكهش مً خلاٌ الىمىرج إمياهُت نلى اظخجابتهم للخذخلاث )ضهىدا  اهخلاٌ الؿلاب بين االإعخىٍ

( مما ٌهىغ الؿبُهت الخىُفُت للىمىرج بذلا مً الجمىد الدصخُصخي
ً
ًدذد ؤن الاظخمشاس ، هما ؤو هضولا

لتربُت الخاضت مما ًمىو الؤخالاث خذماث افي الطهىباث بهذ االإعخىي الشالث كذ ًؤهل الؿالب ل

( هي الهامل الأهثر جإزير الىمىرج ٍبرص و  .االإبىشة ؤو االإخإخشة في  اؤن حىدة الخهلُم الهام )االإعخىي الأوٌ

 .جللُل الحاحت للتربُت الخاضت

 للحدخل: .أشكال نمىذج الاسحجابة2

اث ٌعخخذم الإعانذة االإهلمين نلى الخمُيز بين  الاظخجابت للخذخل هي هكام جذخل مخهذد االإعخىٍ

الؿلاب الزًً ٌهاهىن مً ضهىباث بعبب هلظ الخهلُم اليافي والزًً ٌهاهىن مً ضهىباث بعبب 

  (Fuchs & Fuchs, 2006; Werts et al., 2014) إناكت فهلُت. 

مىز وشإتها ههج خل االإشىلاث االإخطظ ليل ؾالب وههج ؤهثر جىخُذا ًدبو وكذ قهش ههجان شاةهان 

 (Preston et al., 2016) بشوجىوىٌ نلاج كُاسخي لجمُو الؿلاب. 

لىم نلى  : ًشهض المشكلاتأ. نمىذج حل  نلى جخطُظ الخهلُم لخلبُت الاخخُاحاث االإدذدة للؿلاب، وٍ

الانخلاد بإهه إرا جم جىفير "الخهلُم الهام الصحُذ" فعىف ًدلم الؿلاب جلذما ولً جيىن هىان 

  . (Fuchs & Fuchs, 2006; Fuchs, Fuchs, & Stecker, 2010) خاحت لخذماث التربُت الخاضت

جخػمً االإشخلت الأولى في هزا الىهج كُام االإهلمين بخدذًذ الؿلاب الزًً لا ًدللىن جلذما وافُا في  

 ٌ والاحخمام مو ؤولُاء الأمىس لىغو خؿت جذخل للؿالب. زم ًخم  فطل الخهلُم الهام في االإعخىي الأو

الإىاظبت، وجدذًذ اظخخذام همىرج خل االإشىلاث لخدذًذ االإشيلت وجدلُلها، والىكش في الخذخلاث ا

ؤهذاف مهلىلت، وجىفُز الخذخل، ومشاكبت جلذم الىمى، وجلُُم فهالُت الخذخل، ومشاحهت وإوشاء خؿت 

  (Artiles, 2015) حذًذة خعب الحاحت
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م نلى  ، ًجخمو االإهلم بهذ رلً مو فشٍ نىذما ٌعخمش الؿالب في مىاحهت ضهىباث في االإعخىي الأوٌ

دبو هفغ همىرج خل االإشىلاث لخطمُم وجىفُز خؿت ؤهثر هشافت للمعخىي الشاوي.  معخىي االإذسظت وٍ

وإرا لم ًكهش الؿالب همىا وافُا في هزا االإعخىي الأهثر هشافت، فعِخم هلل الؿالب إلى االإعخىي الشالث 

م ؤهثر جخططا، والزي كذ ٌشمل ؤخطابحي نلم الىفغ االإذسسخي ومهلمي  خُث ًجخمو االإهلم مو فشٍ

ذ مً الخذخلاث والخُاساث في االإعخىي الشالثالتربُت الخاضت لاظ  ,Burns, Pulles) خىشاف االإضٍ

Helman, & McComas, 2016; Preston et al., 2016).  

جخم مشاكبت الخلذم بشيل مخىشس ؾىاٌ الهملُت، وإرا اظخمش الؿالب في نذم جدلُم جلذم واف ًخم 

 .إحشاء إخالت لخذماث التربُت الخاضت في االإعخىي الشابو

: ًلىم نلى اظخخذام مىطت حهلُمُت مىخذة ًخم جىفُزها مو حمُو ب.بسوثىكىل العلاج القياس ي

ٌشبه بشوجىوىٌ الهلاج اللُاسخي همىرج خل االإشىلاث لأهه  .(Preston et al., 2016) الؿلاب االإعتهذفين

خخلف ن ً همىرج خل ًشهض ؤًػا نلى الخذخل االإبىش وجدذًذ الؿلاب روي إناكاث الخهلم االإدذدة. وٍ

 ,Fuchs & Fuchs) االإشىلاث لأهه ًدافل نلى جمُيز بين الخهلُم الهام والتربُت الخاضت ؾىاٌ الهملُت

2006; Fuchs et al., 2010).  

ًخم إحشاء فدظ شامل لجمُو الؿلاب في االإذسظت وحمُو الؿلاب الزًً ٌسجلىن ؤكل مً مهُاس 

 2ل. ًخم جىفُز جذخلاث ؤهثر هشافت للمعخىي الأوٌ الإذة مدذد ٌهخبرون جللابُا مؤهلين لاظخجابت للخذخ

خم هلل الؿلاب الزًً لا ًدللىن جلذما وافُا مو هزه الخذخلاث إلى االإعخىي الشاوي  0إلى  ؤظابُو، وٍ

ذاس الخذخلاث خلاٌ حلعاث حهلُمُت حمانُت ضغيرة الإذة لا جلل نً 
ُ
 2دكُلت ًىمُا الإذة  02خُث ج

ٌهخبر االإعخىي    .(Fuchs & Fuchs, 2006; Fuchs et al., 2010) ؤظابُو 72إلى  0ؤًام في الأظبىم الإذة 

خم جلُُم الؿلاب الزًً لا ًدللىن  خم مشاكبت جلذم الؿلاب بشيل مخىشس، وٍ الشاوي خعاظا للىكذ وٍ

،و  .(Fuchs & Fuchs, 2006; Fuchs et al., 2010) جلذما لخذماث التربُت الخاضت في االإعخىي الشالث

دا باظخخذام بشهامج بدثي مىخىب هطا ؤو حضبُاغا  .لبا ما جخػمً الخذخلاث حهلُما ضشٍ
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 همىرج خل االإشىلاث وبشوجىوىٌ الهلاج اللُاسخي.االإلاسهت بين  (:1حدول )

 بسوثىكىل العلاج القياس ي نمىذج حل المشكلات

ٍخم مً و  ههج فشدي كابم نلى جدلُل خالت ول ؾالب نلى خذة

 مخطظ.خلاله جدذًذ االإشيلت بذكت وجطمُم جذخل 

ههج مىخذ ًؿبم فُه هفغ البرهامج الهلاجي اللابم نلى الأدلت نلى 

 مدشابهت.مجمىنت مً الؿلاب ًىاحهىن ضهىباث 

نملُت دًىامُىُت حشمل: جدذًذ االإشيلت، جدلُل ؤظبابها، وغو 

 الىخابج.خؿت جذخل، زم جلُُم 

لجمُو الؿلاب في معخىي  حاهض ومهذ معبلاجؿبُم بشهامج نلاجي 

 (.جذخل مهين )خاضت االإعخىي الشاوي

ذة ليل ً طمم الخذخل خطُطا لُدىاظب مو الاخخُاحاث الفشٍ

 الفشدًت.ؾالب مو مشاناة الكشوف 

لت مما ًػمً  جذخلاث مىخذة جلذم لجمُو الؿلاب بىفغ الؿشٍ

 الخخطُظ.الاحعاق لىىه ًدذ مً 

الفشق بين الأداء الحالي للؿالب  مً خلاٌ ًخم جدذًذ االإشيلت

 (.والأداء االإخىكو )الهذف االإيشىد

بىاء نلى مهاًير كؿو مىخذة مً خلاٌ الفدظ خم جدذًذها ً

 .الشامل، مشل الذسحت االإىخفػت في اخخباس مهين

نً الهىامل االإعاهمت  مفطلا بدشا مهمم ًخػمًجدلُل ظببي 

 (.ُئُتفي ضهىبت الؿالب )حهلُمُت، هفعُت، ب

ًفترع ؤن الخذخل االإىخذ ظُهالج االإشيلت دون جدلُل ؤظبابها 

ت.  الجزسٍ

نلى بُاهاث  ًمىً حهذًل الخذخل في ؤي وكذ بىاء وهتش ًخميز باالإ

 االإعخمشة.الاظخجابت واالإشاكبت 

وإرا لم ٌعخجب الؿالب ًيخلل إلى  ًؿبم البروجىوىٌ هما هى

 هفعه.معخىي ؤنلى دون حغُير الخذخل 

ٌهخمذ نلى بُاهاث مخهذدة االإطادس )جلُُماث دًىامُىُت، 

 اللشاساث.ملاخكاث، جدلُل ظلىوي( حعخخذم لخىحُه 

ٌهخمذ نلى بُاهاث مبعؿت )دسحاث اخخباس مىخذة، ملاًِغ ؤداء 

 ا.مخىشسة( حعخخذم لخدذًذ الاظخجابت ؤو نذمه

م مخهذد الخخططاث  ًخؿلب وكخا ؤؾىٌ وخبرة ؤهبر مً فشٍ

  (. دًمي، ؤخطاةي هفسخي، مهلم)مششف ؤوا

ًمىً جؿبُله بىاظؿت  مً خُث الىكذ والخيلفت ؤهثر اكخطادا

 .مهلمين ؤو ؤخطابُين مذسبين نلى بشهامج مدذد

االإعخىي الشالث )الخذخل االإىشف( للحالاث ٌعخخذم ؤهثر مو 

التي لم حعخجب للبروجىوىلاث اللُاظُت، ؤو راث الاخخُاحاث 

 االإهلذة.

االإعخىي الشاوي )الخذخل الخىمُلي( للؿلاب االإهشغين ٌعخخذم مو 

و ومىخكم  للخؿش والزًً ًدخاحىن إلى دنم إغافي ظشَ

  خاج إلى وىادس مؤهلت جإهُلاًد
ً
لا ًخؿلب وكخا، نالُا في  ؾىٍ

 ا.كذ ًيىن ميلف، و الاحخماناث والخدلُل

لا ًخهمم في ، ير مىاظب للحالاث االإهلذة ؤو االإخهذدة االإشىلاثغ

 .كذ يهمش الفشوق الفشدًت الهامت، هما االإشيلت ؤظباب

سهيزجين ؤظاظِخين في جؿبُم ؤهكمت الخذخل  همىرحا خل االإشىلاث والبروجىوىٌ اللُاسخي شيلٌ

مشل ول مجهما فلعفت مخخلفت في الخهامل مو الطهىباث الخهلُمُت   والعلىهُت.االإخذسحت، وٍ

للخذخل، خُث ًيىن الهذف هى جلذًم  عخىي الشاوياالإ ًفػل اظخخذامه في البروجىوىٌ اللُاسخيإر ؤن 

و وفهاٌ الإجمىنت مً الؿلاب ًىاحهىن ضهىباث ؤوادًمُت مدشابهت )مشل ضهىباث اللشاءة ؤو  دنم ظشَ

يىن الؿلاب في هزه الحالت مخجاوعين وعبُا في هىم   الطهىبت.الحعاب الأظاظُت(. وٍ

ىي الشالث، خاضت مو الؿلاب الزًً لم االإعخ ٌعخخذم بشيل ؤظاسخي في همىرج خل االإشىلاثؤما 

ٌعخجُبىا للبروجىوىلاث اللُاظُت، ؤو الزًً ٌهاهىن مً ضهىباث مهلذة ؤو مخهذدة جخؿلب جدلُلا ؤهثر 

 ل.نملا وفشدًت ؤهبر في الخذخ
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 .مكىنات الاسحجابة للحدخل:3

في ؤسبهت ميىهاث بِىما هىان نذة ؤشياٌ مخخلفت لىمىرج الاظخجابت للخذخل إلا ؤنها حشترن حمُها 

ؤظاظُت: )ؤ( جدذًذ مىؿلت غهف الؿالب؛ )ب( جؿىٍش خؿت جذخل مدذدة لاخخُاحاث الؿالب؛ )ج( 

  .(Bender & Shores, 2007) جىفُز الخذخل؛ )د( مشاكبت جلذم الؿالب نلى فتراث مىخكمت

ُز الفهاٌ ( خذد مههذ خذماث الخهلُم خمعت ميىهاث ؤظاظُت للخىف(Gersten et al. 2009 وفلا لـ

لاظخجابت للخذخل: )ؤ( فدظ شامل، )ب( بشهامج كشاءة وسٍاغُاث ؤظاسخي نالي الجىدة، )ج( مشاكبت 

اث جذخل بىشافت متزاًذة، و )هـ( ؤماهت الخىفُز.   الخلذم، )د( معخىٍ

ش لجىت الخميز في التربُت الخاضت لهام  ، الزي افترع ؤن الهذًذ مً الؿلاب الزًً 0227وبىاءا نلى جلشٍ

ًخم وغههم في التربُت الخاضت هم ضحاًا حهلُمُت ولِعىا ؾلابا روي إناكاث اجخزث اللجىت مىكفا 

مفاده ؤن الهذًذ مً االإشاول التي جؤزش نلى الؿلاب االإدذدًً هزوي ضهىباث حهلم لا جخهلم بعجض في 

لي ًجب ؤن ( وبالخا .(Yell & Drasgow2007الؿالب، بل جشحو إلى حهلُم غير مىاظب ؤو غير فهاٌ 

ٌعدىذ حهلُم االإعخىي الأوٌ الزي ٌشاس إلُه ؤخُاها باظم االإىهج "الأظاسخي"، إلى البدث الهلمي اللابم 

 نلى الأدلت.

بِىما حعدىذ حمُو ؤؾش اظخجابت للخذخل إلى مىو فشل االإذسظت، والانخماد نلى كُاظاث الىمى اللابمت 

 احخمانُت، والخؿبُم االإبىش للخذخلاث االإىاظبت نلى االإىهج لخدذًذ الحاحت إلى جذخلاث ؤوادًمُت ؤو 

(Thorius & Maxcy, 2015)  فئن االإيىن الأهثر ؤهمُت في ؤي بشهامج اظخجابت للخذخل هى ؤماهت ،

الخىفُز. إرا لم ًخم الخىفُز بإماهت فعخفشل اظخجابت للخذخل، بغؼ الىكش نما جلىم نلُه ؤو ؤي 

 .ميىهاث ؤظاظُت ؤخشي مىحىدة

ثالث: دوز نمىذج الاسحجابة للحدخل في الكشف المبكس والدعم المحدزج للحلامير ذوي المحىز ال

 صعىبات الحعلم

هىان حذٌ معخمش خىٌ حصخُظ ضهىباث الخهلم االإدذدة مىز وشإة هزا البىاء الدصخُصخي في 

إن الفىش  ظخِىُاث اللشن االإاضخي وختى الىكذ الحاغش. ولا ًضاٌ إلى الُىم لا ًىحذ جىافم في الآساء. بل

هخبر  واالإماسظت سبما ؤضبدا ؤهثر جىىنا مما واها نلُه في ؤي وكذ خلاٌ الخمعين ظىت االإاغُت. وَ

 حصخُظ ضهىباث الخهلم االإدذدة مً خلاٌ نملُت الاظخجابت للخذخل مً البذابل االإهاضشة.

هذ مفاهُم الاهخفاع غير االإخىكو في الخدطُل والخباًً نً معخىي الأداء االإخىكو 
ُ
مفاهُم ؤظاظُت  ح

دافل جؿبُم في حصخُظ ضهىباث  همىرج الاظخجابت لللخذخل في بىاء ضهىباث الخهلم االإدذدة. وٍ

فها باظخخذام مفهىم الخباًً االإضدوج  الخهلم االإدذدة نلى هزه االإفاهُم الأظاظُت مً خلاٌ حهشٍ
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اث الؿبُهُت للخدطُل، و   مً الخباًً نً االإعخىٍ
ً

اث االإإلىف، والزي ًخػمً هلا الخباًً نً معخىٍ

 الخلذم االإخىكهت في قل حهلُم مىشف. 

هدُجت كطىس الؿشق الخللُذًت لدصخُظ ضهىباث الخهلم مشل مهاًير الخباًً الشذًذ بين اللذسة 

لت جدلُل هلاؽ اللىة والػهف في االإلف الىفسخي الخهلُمي للؿالب )االإعدىذة إلى -والخدطُل وؾشٍ

بي كىي، هما ؤنها IDEA ،2006 ،§300.309لابدت كاهىن  هخبر فػفاغت ولا جخمخو بذنم ججشٍ
ُ
(، والتي ح

شجح همىرج الاظخجابت للخذخل هبذًل مخفىق، Fletcher et al., 2002لا جشجبـ بفهالُت الخذخلاث ) ًَ  )

عدىذ هزا Ikeda et al., 2007سغم انترافه بخدذًاث حهلُذه وضهىبت غمان اماهت الخىفُز ) (. وَ

نلى الشبـ االإباشش بين نملُت الخدذًذ وجطمُم جذخلاث حهلُمُت فهالت كابمت  RTIالخفػُل إلى كذسة 

ذ واالإشاكبت االإعخمشة للخلذم )  (. Mayer et al., 2011نلى الأدلت، مشل الخهلُم االإباشش الطشٍ

ت ونملُاث اللُاط بشيل وامل مً الخهلُم  RTIيهذف اظخخذام همىرج  إلى دمج الخذخلاث التربىٍ

الخهلُم الخاص. ًخم جىفُز معخىٍاث مخهذدة مً الذنم جخخلف في شذة الخذخل ودكت الهام إلى 

 اللُاط، لخدلُم ؤغشاع حشمل:

 جدعين الىكاًت والخدذًذ والخذخل االإبىش. -

 جدذًذ ضهىباث الخهلم والؤناكاث الأخشي. -

 جلذًم خذماث الخهلُم الخاص الفهالت. -

بِىما جىحذ ؾشق ؤخشي لخدذًذ ضهىباث الخهلم، فئن الأبدار حشير إلى مشاول هبيرة في مىزىكُتها 

ً. وسغم وحىد جدذًاث في  وضذكها، خاضت فُما ًخهلم بخدعين البرامج الخهلُمُت للؿلاب االإخهثرً

ت والتي حش RTIجىفُز حمُو الؿشق بذكت إلا ؤن جؿبُم   مل:ٌعخدم الجهذ هكشا لفىابذه الجىهشٍ

جي،  الخذخل االإبىش، جؿبُم مماسظاث كابمت نلى الأدلت مو االإشاكبت االإعخمشة للخلذم والخلُُم الخيىٍ

ت مً جدذًذ االإشىلاث وجدلُل الكشوف والخذخل وحهذًله بىاء نلى الىخابج واجخار  جىفُز نملُت جىشاسٍ

 (Reschly, 2014) كشاساث حعدىذ إلى البُاهاث..

 في:همىرج الاظخجابت للخذخل ٌعهم  ن(. ؤLiu, 2008وكذ ؤشاسث دساظت )

 .الخهلمالخهشف االإبىش نلى ضهىباث  -

 بإن  -
ً
جللُل الدصخُظ الخاؾئ: ٌعاهم في جللُل نذد الؿلاب الزًً ًخم حصخُطهم خؿإ

 .حهلملذيهم ضهىباث 

 .للخهلُمالىمىرج مهلىماث مفُذة  ًىفش  :حهلُمُتمهلىماث  -
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 ,Moore-Brownدساظت دطُل الؿلاب. مشلا ظهذ نلى ج RTI هما جدلم الباخشىن مً آزاس

Montgomery, Bielinski, & Shubin (2005)  جمىو  الاظخجابت للخذخل  لخدذًذ ما إرا واهذ خذماث

ادة راث دلالت  الخاضت فإشاسثالؿلاب مً الحاحت إلى التربُت  الىخابج إلى ؤن الؿلاب لذيهم صٍ

ؾالبا  700فلـ مً ؤضل  0إخطابُت في دسحاث ملُاط الىمى وهخابج الاخخباساث، هما جم جدذًذ 

مهشغا للخؿش همطابين بئناكت بهذ الخذخل. ظلؿذ هزه الذساظت الػىء نلى ؤهمُت الخدذًذ االإبىش 

 .دخمل للؿلاب روي ضهىباث الخهلمالإىو الفشل الأوادًمي والخدذًذ الخاؾئ االإ

دساظت جدلُلُت خىٌ فهالُت همىرج الاظخجابت  Burns, Appleton, & Stehouwer (2005) هما ؤحشي 

 .ؤقهشث جدعىا في جدطُل الؿلاب RTI خُث ؤشاسث الىخابج إلى ؤن االإذاسط التي جىفزRTI للخذخل 

طهىباث الخهلم. خُث واهذ اليعبت ٪ مً الؿلاب جإهلىا ل0وهخابجهم. هما ؤقهشث بإن ؤكل مً 

 .٪6العابلت  

مً الهُىت( ولم  %74 ؾالبا )ما ًلاسب 777جدعً الأداء لذي  (Bryant et al, 2008) هما ؤقهشث دساظت

 ًدخاحىا للاهخلاٌ إلى االإعخىي الشالث )الخذخل الأهثر هشافت(.

هت الإجمىناث ضغيرة( في معانذة )الخذخلاث االإىحَ  RTI جؤهذ هزه الىخابج فهالُت االإعخىي الشاوي مً

 .
ً
ً نلى اللحاق بإكشانهم دون الحاحت إلى إخالتهم لخذماث ؤهثر جىشُفا وعبت هبيرة مً الؿلاب االإخهثرً

ذ مً   إلى مضٍ
ً
دذد الؿلاب الزًً ًدخاحىن خلا ًُ ح فهاٌ، خُث 

ّ
كهش ؤن الىكام ٌهمل همششِ

ُ
هما ج

 .الذنم االإىشف

اث  RTI بشهامج كشاءة كابم نلى همىرجٌ جؿبُم خى  (Callender, 2007)دساظت وفي  جخػمً معخىٍ

بُت في اخخباس الخدطُل اللشاةي مخذسحت مً الخذخل واالإشاكبت بشيل  ؤفػل واهذ هخابج االإجمىنت الخجشٍ

في جدعين هخابج  جذنم هزه الذساظت بشذة فهالُت الىمىرج .ملحىف مً هخابج االإجمىنت الػابؿت

ً ادة الأهبر في ؤنذاد الؿلاب في  اللشاءة للؿلاب االإخهثرً ملاسهت باالإماسظاث الخللُذًت. هما كذ حشير الضٍ

ت ظانذ في RTI الخهلُم الهام ملابل التربُت الخاضت إلى ؤن جؿبُم إلى  الحذ مً الؤخالاث غير الػشوسٍ

ذ مً الؿلاب هذاف وهى ؤخذ الأ  –مو دنم وافٍ في بِئت الخهلُم الهام  التربُت الخاضت، وإبلاء االإضٍ

 .االإخمشل في جلذًم الذنم االإبىش واالإىاظب لجمُو الؿلاب RTI الأظاظُت لـ

جؤهذ الذساظاث فهالُت همىرج الاظخجابت للخذخل خاضت في مشاخله االإبىشة )االإعخىي الأوٌ والشاوي(، 

  :في

 جدعين االإهاساث الأوادًمُت )اللشاءة بشيل ؤظاسخي( -

اللحاق بمعخىي الطف الذساسخي داخل بِئت الخهلُم معانذة وعبت هبيرة مً الؿلاب نلى  -

 .الهام
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فهى لا ًلذم الذنم فدعب، بل ًدذد  .غشبلت رهُت هألُت RTI ٌهمل :الغشبلت والخدذًذ االإبىش -

بذكت الؿلاب الزًً لا ٌعخجُبىن للخذخلاث اللُاظُت، وبالخالي ًدخاحىن خلا إلى جلُُم ؤهثر 

 .خاضتحهملا وسبما جإهُل لخذماث التربُت ال

جخفُؼ مهذلاث الؤخالت إلى التربُت الخاضت، مً  كذ ٌعاهم في الحذ مً الؤفشاؽ في الخدذي: -

خلاٌ جىفير دنم فهاٌ مبىش داخل الفطل الذساسخي الهام، مما ًللل الحاحت إلى جطيُف 

 .الؿلاب نلى ؤنهم روي إناكاث حهلم

وكاةي واظدباقي، يهذف إلى  هى همىرج RTI جؤهذ الىخابج نلى ؤن :دوسه واظتراجُجُت وكابُت -

"الىضىٌ للجمُو" و"مىو الفشل" بذلا مً الاهخكاس ختى ًخإخش الؿالب ؤوادًمُا بشيل هبير 

 .)"همىرج اهخكش ختى ًفشل"( كبل جلذًم االإعانذة

لت مىكمت ًمىً ؤن  ت نلى ؤن جىفُز همىرج الاظخجابت للخذخل بؿشٍ جىفش هزه الأبدار ؤدلت نملُت كىٍ

هضص مبذؤ الذنم االإبىش ًدعً هخابج ال دعً هفاءة االإىاسد الخهلُمُت، وَ ؿلاب روي ضهىباث الخهلم، وٍ

 .والشامل لجمُو الؿلاب في هكام الخهلُم الهام

وسغم ؤن همىرج الاظخجابت للخذخل مضاًا هبيرة في الخهشف االإبىش، وجللُل الدصخُظ الخاؾئ، وجىحُه 

ت، وجىفُزه، وجلُُمه. ًجب ؤن جشهض الخهلُم، فئهه ًىاحه اهخلاداث ملحىقت جخهلم  بإظعه الىكشٍ

الجهىد االإعخلبلُت نلى جدعين إؾاسه الىكشي، ودمجه مو الخلُُماث االإهشفُت، وجدذًذ خؿىاجه 

 .الدشغُلُت بىغىح

 تطبيقه: وصعوبات النموذج حدود

في التربُت الخاضت ونلم الىفغ االإذسسخي، خُث ًفترع ؤن  شاةها إؾاسا ٌهخبر همىرج الاظخجابت للخذخل

% االإعخىي 2-7% ًدخاحىن االإعخىي الشاوي و72-72% مً الؿلاب ٌعخجُبىن للمعخىي الأوٌ و02-72

ت حعخذعي جؿبُله الهملي ًىاحه  إلا ؤن الشالث  .مىاكشتهاإشيالُاث حىهشٍ

فالؿلاب  .(Fuchs & Fuchs, 2017) "ٍاثافتراع الخجاوغ داخل االإعخى  إشياٌٌهاوي الىمىرج مً . 1

االز ا ذ جخخلف ؤظباب ضهىباتهم اخخلافاك ًً ٌهاهىن ضهىباث مدشابهت قاهشٍ )نُىب في الىعي  حزسٍ

ت(، ومو رلً ٌالطىحي، غهف في الزاهشة ال ُاسخي. هالجىن بىفغ البروجىوىٌ اللهاملت، مشىلاث بطشٍ

 ث الأوادًمُت والعلىهُت والىفعُتًخجاهل الىمىرج في مهكم جؿبُلاجه الخذاخل بين االإشىلا  هما كذ

 الأدلت نلى ؤن الللم ؤو الطذماث الىفعُت جؤزش بهمم في اظخجابت الؿالب للخذخل جىافش  سغم

(Sullivan et al., 2024). 
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 نلى االإذة الضمىُت اليافُت للحىم مهذٌ الخلذم االإشضخي، ولا ًىحذ اجفاق نلى مهاًير مدذدة لـ لا  ههما ؤه

ًؤدي إلى راجُت في اجخار اللشاساث االإخهللت بىلل الؿلاب بين  مما  نلى هجاح الخذخل ؤو فشله

 .االإعخىٍاث ؤو إخالتهم إلى التربُت الخاضت

غهف إنذاد االإهلمين فلذ  ؤولها في االإذاسط RTI الأدبُاث الحذًشت جدذًاث هبيرة جىاحه جؿبُم . جكهش 0

 RTI ؤن االإهلمين كبل الخذمت وؤزىائها ًمخليىن مهشفت مدذودة ببيُت Beckman (2019) وحذث دساظت

وآلُاث جؿبُله. هما ؤن مهاساث جدلُل البُاهاث واجخار اللشاساث االإبيُت نلحها لِعذ مخاخت بشيل 

ؤن "هلظ الىكذ إلى  Byrd (2015) حشيرخُث  جدذًاث دكت الخىفُز زاهحها .االإهلمينؾبُعي لذي مهكم 

ما جىفز االإذاسط  ثر الهلباث التي ًزهشها االإهلمىن غالبااالإخاح للىمارج والبرامج الجذًذة" هى ؤه

مشل مشاكبت الخلذم ) ل( وتهمل االإيىهاث الأهثر جؿلبااالإيىهاث العهلت للىمىرج )مشل الفدظ الشام

ت والخؿبُم الأظبىنُت(  .مما ًخلم فجىة بين الىكشٍ

م مخهذد الخخططاث وهكاممىرج ًفترع و الىؤن  زالثها لخدلُل البُاهاث بشيل مخىشس وبشامج  حىد فشٍ

 .جذخل كابمت نلى الأدلت، وهي مىاسد غير مخىفشة في الهذًذ مً االإذاسط

%( معخمذة مً همارج إخطابُت ؤهثر مجها 2-7%، 72-72%، 72-02اليعب التي ًلذمها الىمىرج ) .0

خعب  جخخلف هزه اليعب اخخلافا هبيراكذ  (Fuchs & Fuchs, 2017) مً دساظاث ؾىلُت مُذاهُت

 تي الشاوي(، وخعب االإشخلت الهمشٍ% مً ؾلابها للمعخى 22)مذسظت فليرة كذ جدخاج  االإجخمهاث

 .وحىدة حهلُم االإعخىي الأوٌ هفعه

 جىصخي الأدبُاث الحذًشت بهذة حهذًلاث:  ما ظبمنلى  بىاء

 زابخت.الالتزام بيعب  بذٌ جىُُف اليعب -

وجدعً بملذاس  ؤظبىنا 02-72جابت )مشل مذة جذخل للاظخ وغو مهاًير همُت مدذدة معبلا -

 .اهدشاف مهُاسي واخذ(

 .(Sullivan et al., 2024) واخذ MTSS دمج الذنم الهاؾفي والعلىوي مو الأوادًمي في إؾاس  -

لتبىاء كذساث االإهلمين  - بامعخمشة و  بؿشٍ  Buffum et al., 2012) الإشة واخذة لِغ جذسٍ

 .مشاحهت مهاًير الؤخالت إلى التربُت الخاضت بدُث لا ًيىن نذم الاظخجابتهى االإهُاس الىخُذ -

هجاخه  خذخل االإبىش اللابم نلى البُاهاث لىًهدى ال دىلا مهماًمشل ج  RTIوبالخالي وهخبر ؤن همىرج  

ب االإهلمين  واظدشماسا حادا فهم الخهلم والطهىباث الخهلُمُت في حغُيرا زلافُا الحلُلي ًخؿلب في جذسٍ

 .وجىفير االإىاسد
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 خاثمة:ال. 4

ًمشل هللت هىنُت في الخهامل مو ضهىباث الخهلم اهخلالا مً همىرج  (RTI) همىرج الاظخجابت للخذخل

"الاهخكاس ختى الفشل" الزي وان ظابذا لعىىاث ؾىٍلت إلى همىرج وكاةي واظدباقي ًشهض نلى الىشف 

الإخذسج. ًلذم هزا الىمىرج إؾاسا نملُا مخياملا ٌهخمذ نلى الشضذ االإعخمش والخذخل االإبىش والذنم ا

ً ومعانذتهم في مشاخل مبىشة  .االإبجي نلى الأدلت، مما ًجهله آلُت فهالت للخهشف نلى الخلامُز االإخهثرً

اخخُاحاجه  في بىِخه الهشمُت االإخذسحت التي جػمً جلذًم الذنم االإىاظب ليل جلمُز وفم RTI جىمً كىة 

الفهلُت. فبذلا مً الاهخكاس ختى جتراهم الفجىاث الخهلُمُت، ًبذؤ الخذخل في البِئت الطفُت الهادًت 

اث  جُا نبر معخىٍ ( مً خلاٌ حهلُم حُذ الىىنُت وجماًض في الخذسَغ، زم ًخطانذ جذسٍ )االإعخىي الأوٌ

عب بل ٌهمل ؤًػا همششح مخهذدة مً الشذة والخخطُظ. هزا الخذسج لا ًىفش الذنم االإبىش فد

ت خاضت  .دكُم لخدذًذ الخلامُز الزًً ًدخاحىن خلا إلى جلُُم شامل وخذماث جشبىٍ

هما ًلذم الىمىرج خلا نملُا لإشيالُت الؤفشاؽ في جدذًذ الخلامُز روي ضهىباث الخهلم، خُث ًىفش 

ار اللشاساث بُاهاث مىغىنُت ومعخمشة نً اظخجابت الخلمُز للخذخلاث، مما ًجهل نملُت اجخ

 الخهلُمُت والدصخُطُت ؤهثر دكت ومىغىنُت.

ت والخدلُلُت التي جىضلذ إلحها الذساظت ًمىً جلذًم مجمىنت مً الخىضُاث ف ي غىء الىخابج الىكشٍ

 :خاضت في العُاق الهشبي والجضابشي، هما ًلي

ت الشظمُت هئؾاس م (RTI) إدماج همىرج الاظخجابت للخذخل - هخمذ غمً الؤضلاخاث التربىٍ

 .للىشف االإبىش نً ضهىباث الخهلم

ش  - ىضح خؿىاث جؿبُم الىمىرج داخل االإذاسط بما ًدىاظب مو ًسظمي  دلُل احشاةيجؿىٍ

 .خطىضُت الىكام التربىي االإدلي

إوشاء فشق دنم مخهذدة الخخططاث داخل االإؤظعاث الخهلُمُت )مهلم، ؤخطاةي هفسخي،  -

 .معدشاس جشبىي( لخدبو خالاث الخلامُز

غ االإخماًض وؤظالُب الخذخل االإبىش جذسٍب -  .االإهلمين نلى اظتراجُجُاث الخذسَ

ت مبيُت نلى الأدلت -  .اظخخذام بُاهاث الخلُُم في اجخار كشاساث جشبىٍ

-  ٌ غ وجىُُفها مو  (Tier 1) جدعين حىدة الخهلُم في االإعخىي الأو و ؤظالُب الخذسَ مً خلاٌ جىىَ

 .الفشوق الفشدًت

تغمً بشام RTI إدساج همىرج - ً االإهلمين في الجامهاث واالإهاهذ التربىٍ  .ج جيىٍ

بُت خىٌ جؿبُم - ت RTI حصجُو إحشاء دساظاث مُذاهُت ججشٍ  .في االإذاسط الجضابشٍ
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 .جللُل هشافت الأكعام الذساظُت لدعهُل جؿبُم الخذخلاث االإخذسحت -

 .جىفير الىظابل الخهلُمُت والشكمُت الذانمت لهملُاث الخلُُم واالإخابهت -

ت بل  الاظخجابت للخذخل ه الخىضُاث ؤن هجاح جؿبُم همىرجوجؤهذ هز لا ًشجبـ فلـ بفهالُخه الىكشٍ

ً  .االإىاسد والذنم االإؤظسخيو  بمذي جىافش ششوؽ الخؿبُم الىاكعي ونلى سؤظها الخيىٍ
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