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  تعليمية القواعد من خلال النص الأدبي  نقد وتوجيو
        د. إبراىيم بشار  *

 ibrahimbachar84@yahoo.fr  :الإلكتًوني لبريدا
  ، الجزائر.بسكرة ،جامعة لزمد خيضر

 :الملخص

تعليمية  نسعى من خلال ىذه الدداخلة إلى نقد الدقاربة النصية بعد مرور أكثر من عقد على تطبيقها بُ         
اللغة العربية، فعلى الرغم من أهمية النص بُ تعليمية اللغة العربية، حيث قدّم لستلف الخيارات التي يحتاجها الدتعلم  
والتي لم تعرىا النظريات السابقة اىتماما كبتَا، إلا أن التجريب والدمارسة قد أفضيا إلى ضرورة تقويم ىذه الدقاربة ،  

كالات الدنهجية والتطبيقية تتعلق ببناء المحتوى   وطريقة التدريس ووظيفة الدعلم فقد ظهرت فيها بعض الإش
 .والدتعلم

استفادة الدقاربات والدناىج التعليمية من النظريات اللسانية يتجدد بدا يطرأ على اللسانيات من برولات  إنّ          
خل الصف وما يتداولونو بُ الاستعمال تفضي إلى الحد من الخلل الحاصل بتُ ما يدرّس لدى الدتعلمتُ دا

التخاطبي، وما نلحظو من العجز بُ  الدمارسة التعليمية،  والقصور بُ الأداء  مرتبط أساسا بالمحتوى وطريقة 
التدريس وطبيعة الدعلم والدتعلم. وقد قدمت الدقاربة النصية رؤية جديدة لتعليمية القواعد الصرفية والنحوية 

اغم بتُ البتٌ اللغوية والأدبية لكن  البعد الوظيفي ظل متأخرا عن الذدف الدسطّر، فماذا والبلاغية، فحدث تن
قدّمت الدقاربة  النصية لتعليمية اللغة العربية؟ وما القضايا التي برتاج إلى توجيو وتقويم؟   نسعى بُ ىذه الورقة 

 :البحثية إلى
 .التعريف بدزايا الدقاربة النصية -
  لتي اعتمدتها لتعليم نشاطات الصرف والنحو والبلاغةتبيان السبل ا-
 .برليل نماذج من الكتاب الددرسي ونقدىا-
 .اقتًاح حلول وتعديلات للثغرات التي ظهرت بعد تطبيق الدقاربة النصية-
  
 
 
 

                                                             

 .الدؤلف الدرسل  *
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  المقاربة النصية: حيثيات التأسيس -1
وأسلوبية معينة، برمل مفاىيم يستقيها الدقاربة ىي الوحدة الدوضوعية الدصاغة وفق قواعد لغوية  -

 (1) .القارئ او الدتعلم من خلال فهمو وبرليلو
الدقاربة النصية ىي إحدى الطرق التدريسية لأنشطة اللغة العربية تتمحور حول ابزاذ النص  -

 .لزورا لجميع الأنشطة اللغوية
ستَا مُقنعا لعديد الإشكالات قد أتى على اللسانيات العامة حتٌُ من الدىر لم تقدم فيو تف     

الدتعلقة بوظيفة اللغة، أو تبدِ مساهمةً فعالة بذاه الدعارف المجاورة والدوازية لذا. لذذا ثار الدارسون 
الدهتمون بالعمليات التي تسهم بُ استغلال الناس للغة، وبالسياقات التي بذري فيها على قصور 

للغة، وبادروا إلى استشراف أحقية النص وأولويتو بُ الجملة بُ ترجمة الدينامية التي تتسم بها ا
 .   (2)الدراسة اللسانية

تسارعت العلوم معضودةً بالدناىج بُ السّنوات الأختَة إلى احتواء النص بوصفو لشثلا شرعيا      
  .للغة الطبيعية، ونموذجا فعالا للتفاعل بتُ اللغة وغتَىا من الدعارف

ءلة النص ضرورة منهجية استوجبتها العولدةُ الدعرفية الدعاصرة وحاجةُ فصارت الحاجة إلى مسا      
العلوم الأخرى إلى الدور الفعلي الدنوط باللسانيات؛ من حيث إنها أجدرُ الدعارف لزاورةً لوظائف 
اللغات. وتقوى أهمية لزاورة النص وتزداد بُ البحوث والدراسات التي تستلهم وجودىا من 

  .لضو حقل تعليمية اللغات بتشعباتو الدختلفة النظريات اللسانية،
وربدا ابزذ بعض الدارستُ كونَ " العربية الفصيحة ليست لغةً أولى بُ لزدداتها النفسية       

وليجةً، للاكتفاء بتدريس اللغة العربية بصورة نمطية لُشلّة، قوامها التجريد،  (3)والإدراكية والذاكرية." 
  .عدة النحويةوذروة سنامها إيصال القا

وأما الحديث عن مناخ لغوي فصيح، يشمل جميع بنيات اللغة ووظائفها فلا أثر لو، إلا ما  
كان اجتهادا فرديا وقتيا. ولا يكون الدناخ اللغوي الفصيح إلا بُ  فضاء النص والخطاب، 

سُ اللغة وىي ليتشوّف  الدتعلم بذلك إلى الدينامية الدتولدة من حوارية اللغة الطبيعة، حيث تدُار 
  .بسارس، وتتباين على ضوئها الأفكار والأساليب وتتناصص
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 ماذا قدّم النص لتعليمية اللغة العربية؟ -2
 ." كلود ليفي ستًواوس " بحثنا عن الإنسان فلم لصده، ووجدنا بقاياه، وىي النصوص "•
ل ىذه الديادين، النص ىو الواقع الفعلي، واقع الفكر والتجارب الذي تتشكل بداخلو ك "•

)العلوم الإنسانية والفيلولوجيا وحتى الفكر الفلسفي(، فحيث لا يوجد نص لا يوجد أيضا 
 .باختتُالبحث أو التفكتَ"  موضوع 

بخطورة الوضعية اللغوية التي تعيشها العربية، حيث بدا واضحا للغاية  -إذاً –قَوِي الشعور       
ي والتجلي الطبيعي للغة، وبتُ ما يدُرّس للمتعلمتُ بُ الدؤسسة التمايز الدوجود بتُ النظام الافتًاض

وما يتداولونو داخل الصف الدراسي أو بُ حياتهم اليومية. ولعل أىم الابذاىات التي سادت بُ 
 :تعليم العربية اثنان
يركز على اللغة الدستعملة مهما كان مستواىا، فمنهجو الوصفي يؤمن بتعليم  الاتجاه البنوي:

ة كما ىي لا كما يجب أن تكون، ولأن ىذا الدنهج ينطلق من خلفية سلوكية؛ فهو يكتفي اللغ
بالوصف دون التفستَ ويركز على تعليم النطق للطفل؛ باعتبار الصوت ىو الدظهر المحسوس من 
اللغة، وآخر شيء يدكن أن يتعلمو التلميذ ىو النحو. لذا يراىم  البنويون على السماع وحشد 

 .مية معتبرة من الجمل الدتنوعة حتى يتعلم اللغةالدتعلم بك
ــــــ النحو ــــ ـــــ ــــ ـــــ  الدعجم ـــ ــــ ــــ  .الصوت ــ

  التحويلي:-الاتجاه التوليدي
يركز على اللغة الفصيحة التي ينبغي أن يتكلم بها أفراد الجماعة اللغوية؛ فهم يؤمنون 

سفة عقلية فهو يركز على تفستَ آلية إنتاج اللغة، والدظهر بالدتكلم الدثالي؛ ولأن ىذا الدنهج ذو فل
الإبداعي فيها، ويهتم بدسألة الكتابة باعتبارىا بذليا للتفكتَ الإنساني، وأول ما يركز عليو ىذا 
الابذاه بُ تعليم اللغة ىو النحو؛ باعتبار اللغو قواعد لرردة لزدودة يدكن من خلالذا إنتاج عدد لا 

بدرور الزمن من خلال إضافة عناصر معجمية جديدة وإحداث تغيتَات على نهائي من الجمل 
  .مستوى البنية السطحية

ــــ الصوت ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ الدعجم ـــ ــــ ــــ ـــــ  .النحو ـ
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ولا يدكن أن نقول بزوال أحد الابذاىتُ أو عدم جدوى رؤيتهما لتعليمية اللغة، فمازلنا نركز     
النطق ولا زلنا بحاجة إلى تفعيل كفاءة الدتعلم، ولذذا فالدقاربة النصية حاولت أن بذمع البعد على 

  .الواقعي الوظيفي من البنوية السلوكية والبعد العقلي القواعدي من التوليدية التحويلية
 :وقد بزلصنا بُ إطار الدقاربة النصية من

لجملة: كانت الدلالات غامضة والدعتٌ غتَ الإبهام والقصور بُ الحديث عن قواعد ما فوق ا -
مكتمل خصوصا بُ إطار التعليم بالجملة؛ وقد حدثت لي شخصيا، وأنا أحرس امتحان النحو بُ 

 :الجامعة حيث فوجئت بسؤال: حدّد نوع الدبتدأ بُ الجملة الآتية
ة ىي الغاية ثلاث خصال من الرجولة". ولم يكمل الدعتٌ أو يذكر ىذه الخصال، وكأن القاعد"    

 .الوحيدة
كما أنو  توجد لرموعة من التغيتَات النظمية والعلاقات الدلالية والتداولية التي بردث على 
مستوى بنية النص، وتسهم كثتَا بُ برقيق أثره وفعلو مثل الدبهمات؛ التي قد برمل دلالات كثيفة 

لقي، مثل أولئك ... أو التكرار بزتصر لرموعة من الجمل وتسهم بُ عملية الفهم بتُ الدتكلم والدت
القميص بُ سورة يوسف. 
ىيمنة الدلالات الجزئية وإغفال الدلالات الكلية: ما يحققو البناء الكلي للنص، لا برققو  -

الجزئيات مثل وظائف الروابط التي تنجر عنها أحكام وتراتبية حسب طبيعة النص وموضوعو ... 
لزاور سورة الكهف. 
والانعزال عن الدقام: حيث كانت الأمثلة الدصطنعة والافتًاضية سائدة )فوق الشجرة الافتًاض  -

عصفور/ بُ الدار رجل/ بُ السوق امرأة...( أو الأمثلة التي تغذي العنف )ضرب زيد عمرا / قتل 
اللص.(، كان الدتعلم يصطدم بغرابة المحتوى؛ فأغلب النصوص تنتمي إلى عصر بعيد عنا، حتى 

بُ القرن الواحد والعشرين ومازلنا نقرأ فصيدة أو اثنتتُ بُ الشعر الحر، وأغلب مواضيعها إننا كنا 
 .تشعر الدتعلم بدثالية جوفاء قد تقوده إلى الاستهزاء بدعلم الأدب العربي

وىنا أسوق مثالا عن قصيدة وصف البرق لعبيد بن الأبرص وصعوبة تلقيها. وىنا يكمن      
ص؛ لأن الجملة تنتمي إلى" نظام افتًاضي )النحو(، بُ حتُ يعتبر النص الفرق بتُ الجملة والن

نظاما واقعيا تكوّن من خلال عمليات ابزاذ القرارات والانتخابات من بتُ لستلف خيارات 
 (4)."الأنظمة الافتًاضية



 2012:ديسمبر/ 02/ العدد:01مجلد:                                      في التعليمية مـجلة مقاربات

  Issn :2602-5965                                                                                          .75 -44ص:

 

48 
 

 :تفعيل المتعلم مع مستويات التحليل النصي -3
، أشرح، أميّز، أتفحص، أحدد...( أسهم توظيف عبارات  بُ الكتاب الددرسي )أفهم

بُ إشراك الدتعلم بُ العملية التعليمية، وجعلو قعّالا بُ فهم النص واستنباط قواعده، ومقاربة 
دلالاتو؛ وىو ما يتناسب مع النصوص الدعاصرة التي برتاج إلى قارئ منتج للنص ومقارب 

 .لدلالاتو
كيز إلى قواعد التًابط النصي فضلا عن حيث توجّو التً   المستوى النحوي )التركيبي(:  - أ

يقصد بو التًابط الرصفي للعناصر اللغوية  :(Cohesion)قواعد الجملة وبرز مفهوم الاتساق
على سطح النص، بحيث تصبح على شكل وقائع يؤدي السابق منها إلى اللاحق بعدة وسائل 

 (5).تتوزع على الدستوى الدعجمي والنحوي والدلالي للنص
 :إلى أهمية وسائل الاتساق بُ (De beaugrande) ر دوبوكراندوقد أشا 
تنمية الكفاءة النصية للمتعلم من خلال ضغط البنية السطحية، وحذف عناصرىا أو تطويرىا  -

أو تعديلها أو رفضها، والإشارة إلى الدعلومة أو التمّيز أو الذوية بُ النص، والتوازن الدناسب بتُ 
 (6) .لبنية السطحية على حسب ما تتطلبو اعتبارات الإعلاميةالتكرار والاختلاف بُ ا

إكُسِاب الدتعلم قدرة استنباطية عالية من خلال استقراء أنماط الاستبدال والإحلال التي بردث  -
للوحدات اللغوية على سطح النص؛ عن طريق التكرار والحذف والإحالة والربط والتعريف وغتَىا 

 .من أدوات الاتساق النصي
أهمية ىذه الوسائل تظهر بُ كونها تتعلق بدستويات اللغة الدختلفة الدنظور إليها من جانب البنية  -

التي ترى باحتواء كل  Macro Structure وىنا نذكر بفرضية البنية الكبرى (7)الكلية للنص.
توزع عبر نص جوىرا ظاىرا يدكن الوصول إليو وتثبيتو بعد ذلك من خلال البنيات الثانوية التي ت

  ألضائو
الدتعلم بدعالجتو لاتساق النص لا يكتسب قاعدة لضوية فحسب؛ بل يتمثل البنيات كاملة بُ  -

تناغم عميق بينها لا بانفصال بعضها عن بعض، علماً أن مستويات اللغة  "تتمايز عند النظر، 
لو بها كفاية لغوية، لكنها تتًابط بُ الأداء ترابطا عضويا، إذا استدخل الدتعلم قواعدىا حصلت 

بُسكِّن لو أن يصبح قادرا على الأداء اللغوي بُ مظاىره الوظيفية الدتعددة)القراءة الجهرية، والقراءة 
 (8) ".الصامتة، والاستماع، والتعبتَ الكتابي، والتعبتَ الشفهي(
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و ومن بٍ عما العدول عن القراءة الخطية التسلسلية، التي بذعلنا لا لضيط بدعمار النص وىندست "-
 (9) يديز النص الأدبي عن النص الإشهاري وغتَه

  لزاكاة تلك النصوص وإنتاج نصوص جديدة، ترسّخ فلسفة الاستمرارية بُ التفكتَ -
والكتابة والأداء، اعتمادا على أدوات الاتساق الدتنوعة. حيث يسهم الدتعلم بُ بناء معارفو بنفسو 

 .والاكتشاف انطلاقا من عمليتي الدـــــلاحظة
التدرب على دراسة النص دراسة وافية تنضوي برتها عدة لرــــالات  الدعجمية والتًكيبية  -

  .والدلالية
 .يتفتح الدتعلم على مبادئ النقد, وإبداء الرأي, ويتًبى على استخدام العقل بُ تقدير الأمور  -

 :المستوى الدلالي والتداولي - ب
الحقل خاصية التًادف اللغوي التي لم برظ بتأييد الكثتَ من من ضمن ما يطرح ىذا        

 .اللغويتُ، من منطلق أن ىذه الظاىرة ) التًادف( مسألة غتَ موضوعية
ومن جهتنا نلمس تلك الديزة الواضحة، إذا لا يدكن اعتبار كلمتتُ لستلفتتُ مهما كان الأمر 

لكل وحدة لغوية مدلولا يختلف عن  متساويتتُ بُ الدعتٌ ، فعلى الرغم ذلك التقارب إلا أن
قات الدلالية ما لا برملو كلمة الأخرى ، فبشيء من التأمل لصد أن كلمة )وفد( برمل من الطا

جاء ( أو ) أقبل ( ، ىذا فضلا عن تلك الطروحات التي ترى بإمكانية شحن الدفردات الدألوفة )
  .صوص الروائية والشعريةبدلالات غتَ مسبوقة كما يشيع استعمالو اليوم بُ بعض الن

من ىذا الدنظور يبدأ التأسيس لدفهوم الدلالة السياقية كإجراء معقول للكشف عن المحتويات        
الدلالية للكلمات، ومن وجهة نظر اللسانيات الدعاصرة فإن الدال أو الصورة السمعية لا يشكل 

ىو بذلك يختلف عنو بساما إذ لا أكثر من رمز صوبٌ أو كتابي لددلول يدثل الصورة الذىنية، و 
نلاحظ أية علاقة حتمية أو طبيعية بتُ الصورة السمعية والصورة الذىنية، فتظل السمة التواضعية 

  . أساس العلاقة
ومن ىذا الدبدأ يدكننا اعتبار الشرح التًادبُ نقلا لرمز لغوي ) سمعي أو كتابي ( إلى رمز 

 لا يدكن لذا أن تتهيأ إلا بالتوظيف السياقي الذي يفتح آخر ، بدل استحضار الصورة الذىنية التي
 . أفق الخيال لتمثل الفكرة
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إن أول ما يثتَ انتباه الدلاحظ للمقاربة النصية ىو التوظيف الدقصود لنظرية السياق ، بسثلا          
رة إلى أهمية كاملا ، إذ بذري معظم الدفردات على الدنوال التداولي داخل الجملة ، وىنا ينبغي الإشا

ىذا العمل كونو يرسخ الكلمة كمدلول ومفهوم ، ومن الأداء الحسن للمعلم والكامل أن يصاحب 
ىذه النظرية بُ عمليتو التًبوية عند تعرضو للكلمات الغامضة ، بأن يوظفها بُ جمل تعبر عن 

لتًكيبة الدفهوماتية لزيط التلميذ الذي يتطلع إلى الاىتمام بو بدجرد سماع الدثال ومنو يتوصل إلى ا
  .للدليل اللغوي

يتطلب من الإجراءات ما تتنّشط بو عناصر الدعرفة لإيجاد  :(Cohérence):الانسجام -
التًابط الدفهومي واستًجاعو. ويتدعم الانسجام بتفاعل الدعلومات التي يعرضها النص مع الدعرفة 

 :، فتتأكد بذلك أهمية الانسجام بُ(10)السابقة بالعالم 
تنشيط ذاكرة الدتعلم، وبرستُ مقدرتو على نسج ملفوظات مفككة، وفهم رسائل مبهمة.   -

ويتوقف ذلك على تشغيل الدتعلم لدعلوماتو، ومعارفو بالعالم وستَورة الأشياء فيو، واستثمار 
 .معطيات السياق اللغوي وغتَ اللغوي بُ ترتيب لزمولات النص وتأليف أفكاره

ن الفهم والقدرة على مقاربة الدعطى الشمولي  للدروس يسنح لو بالاستغناء عن بُسكَِّتُ الدتعلم م  -
التذكر الحربُ السطحي للمعلومات؛ لأن"الناس إذا بنوا نماذج معلوماتهم الخاصة بدا يتصل بعالم 
النص، فمن الطبيعي أن يشتمل تذكرىم إياه على الدادة التي جاؤوا بها ىم بواسطة التنشيط الدوسع 

 (11)".تدلال والتحديثوالاس
يفيد الانسجامُ الدتعلمَ بُ الدقدرة على التأويل والتعمق بُ إبراز العلاقات الخفية بتُ أفكار  -

النص وأحداثو؛ فقد تعتًض الدتعلمَ نصوص رمزية يتعمد أصحابها بناء الصور الغريبة وتوظيف 
ة، والكتابات السردية التجريبية، طرائق تبعيد الدعتٌ مثلما ينتهجو رواد النصوص الشعرية الحداثي

فالدتعلم بُ مثل ىذه الحالات يتدرّب على توظيف خبراتو بُ تداعي اللغة بالفكر، ومعارفو 
السابقة والآنية،  بُ فك الرموز والربط بتُ الدعاني والصور والتأويل، وبهذا تصتَ قراءتو للنصوص 

 .إسقاطها على جميع النصوص إنتاجيةً وعمليةً لا  لررد قوالب برليلية جاىزة يتم
لداّ كان الانسجام مرتبطا أساسا بالدلالة التي تتحكم فيها عواملُ كثتَةٌ منها اللغوية وكثتَ منها  -

غتَ اللغوية وجب مراعاة مستويات الدتعلمتُ بُ اختيار النصوص ومدى استيعابهم لذا، والتدرج بُ 
 .هم إلى القدرة على التأويلطرحها من البساطة إلى التعقيد، ومن إمكانية الف
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  :( ) الإملاء ، الخط –الصوتي  –المستوى الفونولوجي  -ج
يتسلسل  وينم التًكيز على ىذا الدستوى بُ التعليم الابتدائي، وقد بحث فيو الطاىر مرابعي؛ حيث

ف إلى الكلمة إلى الجملة البسيطة ويشارك بُ تشكيل قدرة الأداء الصوبٌ بالنسبة للتلميذ من الحر 
  : التعاطي مع الكتابة جانبان

الجانب الصوبٌ الذي بسثلو القراءات الدتعددة للجملة أثناء الدرس والتي بدوجبها تتميز دلالات  -
 . الفونيمات

 . بةالجانب الخطي الذي ارتسم بُ ذاكرة التلميذ بعد بسرنو عدة مرات على الكتا -
يدكن للأداء الصوبٌ للمعلم أن يسهم بُ حد كبتَ بُ تنمية القدرة على الفهم والكتابة ، لكن لن 
يتأتى ذلك إلا بعد بسثل القراءة للضوابط الأدائية التي بردد مصتَ الكلمة والجملة بل والدعتٌ ، عبر 

التحليل تفتًض مرحلة أداء ظواىر النبر والتنغيم... ، من ىذا التأسيس فإنا نفتًض مرحلة القراءة و 
 Super صوبٌ لا متناه، يستقي التلميذ منها مادتو الصوتية ويديز بها خصائص البنية الفوقية

Structure.  
بعد برريك مستويات التحليل الثلاثة: النحوي والدلالي والتداولي يكون النص قد استوبَ  

ولذا ينبغي   (12)حليلية للسانيات النصحقو من الدراسة اللغوية وفق آخر ما تطرحو النظريات الت
ألّا نتوقف عند حدود الجملة الواحدة، أو عند حدود الشكل الظاىري لذا؛ بل لابد من التعامل 
مع وظائف اللغة الدختلفة، بالانطلاق إلى الكلام الدتصل، الذي لا يخضع للقواعد الصوتية 

. (13)ننا من برليل الأخطاء والتنبؤ بهاوالصرفية والنحوية فحسب، بل بركمو قواعدُ أخرى بُسكِّ 
فالنص وحدة تعليمية بذمع بتُ معارف عديدة لغوية وتربوية ونفسية واجتماعية، لتعيش بُ رحم 
النص والأنسجة اللغوية من أصوات وكلمات وتراكيب، وتُـفْرخِ فيصتَ بذلك النص وحدة معرفية 

يتجاوز كونو لررد ظاىرة لسانية إلى مرونة تتفاعل فيها معارف لسانية وغتَ لسانية، لشا يجعلو 
   (14).اجتماعية ثقافية أوسعَ نطاقا، إنو وسيلة لنقل الدعرفة والثقافة، لو ديدومة الزمان والدكان
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  :نقد المقاربة النصية -4
لاشك أن أكبر خطأ يتكرر بُ منظومتنا التًبوية ىو التطبيق قبل التجريب، وكان الأجدى أن  -

قاربة النصية أو غتَىا بُ مدرسة بُ كل ولاية بٍ نقوم بدلاحظة التعلمات التي اكتسبها نطبق الد
التلميذ من خلال لرموعة من الإحصاءات، والصعوبات التي أفرزىا التطبيق بٍ نقوم بتحويرىا وفق 

  .معطياتنا الحاضرة وإمكانياتنا الدتاحة
ا الدستساغة، بقدر ما ىي قائمة بُ بذتٍّ أىلها كما أن لزنة العربية ليست قائمة بُ قوانتُ لضوى-

باغتًابهم عنها، فالعمل ينطلق بإرادة فوقية تعمل على نشر العربية بُ لستلف الفضاءات 
 .والمجالات، وإعداد معلم يستجيب لشروط الكفاءة والأداء

تدريسو، لشا عدم استيعاب النصوص الأدبية لتصرفات القاعدة النحوية أو الفن البلاغي الدراد  -
 .يستوجب حنكة بُ التًاوح بتُ النص والأمثلة التدعيمية

 .وجود بعض الأخطاء مثل الحديث عن وظيفة أحرف الجر بُ اتساق النص -
مراعاة الجانب الوظيفي بُ اختيار النصوص والاستغناء عن عديد الجزئيات والألغاز التي يلُزم  -

ال يبدعها الدتكلم )...( فتدب فيها الحياة بكل فاللغة "صيغ وأشك (15)تعلمها.   الطلاب
مضامينها وأبعادىا، وليست عباراتٍ مسكوكةً، برمل الطاقات التعبتَية حتى لو كانت بُ الدعجم. 
ولذذا فكل استعمال لأية صيغة من صيغ اللغة بُ الإفراد والتًكيب ابتداع جديد غالبا بُ بعده 

 .(16)"يست جوىراالسياقي غتَ اللغوي، لأن اللغة غرض ول
ضرورة "استصفاء صورة العربية الفصحى بُ مستوياتها الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية        

والأداءات الأسلوبية والاعتبارات السياقية التي وإن لم يأخذ بها الدتعلم أمَن العامية والتًدد والتلعثم. 
توفر فيو على مادة تصدق أن تكون لشثلة ولا يتحصل لنا ذلك إلا إذا انتحينا منحى إحصائيا ن

للعربية بُ مستوياتها الدختلفة وعصورىا الدتعددة، فإذا تهيأ لنا ذلك صنّفنا القواعد الدستنبطة وفق 
. وقد (17)الشيوع والتكرار، فنأخذ بالشائع الدتداول الكثتَ الدوران ونذر النادر والقليل والشاذ".

فلا تشغل قلب الصبي بو، إلا بدقدار ما يؤديو إلى السلامة من  روي عن الجاحظ قولو" وأمّا النحو
بٍ إن ما  (18 ")فاحش اللحن...وعويصُ النحو لا يجدي بُ الدعاملات ولا يضطر إليو بُ شيء

يسمّى عويص النحو كثتَا ما يكون من ابتذال بعض النحاة أو بزريجاتهم التخصصية والتي لا تهم 
  .الدتعلم إطلاقا
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للغة العربية لا يستقيم إلا إذا روعيت الجوانب الأدائية؛ فـ" صناعة العربية إنما ىي معرفة تدريس ا -
قوانتُ ىذه الدلكة ومقاييسها خاصة، فهو علم بكيفية، لا نَـفْسَ كيفية. فليست نَـفْسَ الدلكة، إنما 

الاحتفاظ ، فيصعب بذلك (19)ىي بدثابة من يعرف صناعة من الصنائع علماً، ولا يحكمها عملًا"
  .بتلك الفوائد ويعسر مطلب الدتطلع إلى لشارسة العربية بالفُصح والقواعد

على الرغم من ىيمنة النصوص الدعاصرة على لزتوى اللغة العربية؛ إلا أن الذوّة بتُ اللغة والواقع  -
بة اللغة الاجتماعي والنفسي للجماعة اللغوية بقيت، حيث انتقلنا من غرابة اللغة القديدة إلى غرا

الحداثية. فتجد الدتعلم يستصعب تلقي ىذا النوع من النصوص. ولئن اقتصر دور معلمي اللغة 
العربية على إيصال القاعدة للمتعلمتُ دون مراعاة لدضمون الرسالة الحاملة لتلك القاعدة أو مدى 

تعلم بُ لشارستو تأثتَىا على نفسيتهم، فإن ذلك سيؤثرّ سلبا على مقبولية اللغة، بحيث يصطدم الد
للغة بعجزٍ عن تنظيم كلامو وتوسيقو، فتقلّ كفاءتو على إنتاج خطابات متكاملة ويَضْعُف الدردود 

 .التعليمي الدتوخّى من التخطيطات والسياسات التعليمية الدعتمدة من الدولة
لدنهج ينبغي لدن كلّف نفسو مهمة تدريس اللغة العربية وآدابها أن يعرف كيف يوائم بتُ ا -

الدعتمد بُ تدريس اللغة العربية والأىداف المحددة سلفا. فوضوح الأىداف يساعد على برديد 
الدسار وعلى اختيار المحتوى والطرائق والأساليب والدناشط، ويساعد على التقويم، ومن بٍ على رفع 

  .ويداً وتطويرامستوى العملية التعليمية التعلمية لزتوًى وكتاباً ووسيلةً ونشاطاً وعلاقةً وتق
اختيار الدناشط اللغوية السائدة بُ المجتمع والتي يكثر استعمالذا  -مثلا –فيمكن للمعلم  

بُ مواقف الحياة، وترتيبها ترتيبا تنازليا بُ ضوء الشيوع والتكرار بُ الاستعمال الواقعي، بحثا عن 
شيوعا وتواترا بُ اللغة الدنطوق بها، وبُ مواقف التعبتَ الوظيفية بُ الحياة، وبُزتار أكثر البتٌ اللغوية 

أساليب الكتاب الدعاصرين، قصد إكساب الدتعلمتُ الدهارات اللغوية إرسالا بُ المحادثة والكتابة 
واستقبالا بُ الاستماع والقراءة. وينمو التمهتَ بالدران والدمارسة ويدوم بتوفر القدوة الحسنة أمام 

  (20).دا، وتوجيهو إن كان أداؤه دون الدستوىالدتعلم وتعزيزه إن كان أداؤه جي
إدخال النصوص الأصيلة بسيل لضو الاستعمال الطبيعي للغة بحكم خصائصها، بٍ إن اعتمادىا   -

الكبتَ على توظيف الدفردات والقواعد النحوية الوظيفية من شأنو أن يقرب تعليم النحو من برقيق 
  .ىدف تنمية الدلكة التبليغية
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تعلم إلى توظيف اللغة بُ لستلف السياقات الطبيعية؛ إذ إن تنوع النصوص الأصيلة دفعُ الد -
جعلها نصوصا زاخرة بأشكال خطابية، وأساليب تعبتَية كثتَة. فالنصوص الشفوية برسّن من 
الأداء اللغوي الشفوي، الذي ينظر إليو الدتعلم الجزائري الآن على أنو متكلِّف فيو، لا يليق 

 .س بل الدقامات الرسميةبدقامات الأن
لشارسة التأثتَ النفسي والجمالي على القارئ؛ وىذا مرىون بالتقارب الواقعي والثقابُ بتُ الدتعلم  -

وعليو  (21)والنص الأدبي الأصيل. لكي يتستٌ للمتعلم فهم معانيو، ويتيح لو فرص النقد. 
لاجتماعية للمتعلمتُ وظروفهم يستوجب على الددرس انتقاء مادة تعليمية تتلاءم مع الأعراف ا

النفسية، فهُم مناط العملية التعليمية وىدفها الرئيس. والنصوص أكثر انسجاما مع الوقائع 
الخارجية، "فالوعي الاجتماعي ينطبق على الوقائع لا على أنظمة القواعد النحوية)...( والعوامل 

تدريس القواعد بطريقة النص  ، بل إن(22)النفسية أوثق علاقة بالنصوص منها بالجمل)...("
ضروري جدا بُ برقيق اىتمام الدتعلم ومقبوليتو، يظهر ذلك جليا بُ خطوات ىذا الأسلوب بُ 

 .التدريس الرامي إلى وضع القاعدة النحوية بُ مقام مناسب لتلقيها
كما أن رعاية الدوقف الذي تلُقى فيو الرسالة التعليمية ضروري جدا لنجاح العملية 

ية، بل إن  كل الدعايتَ تصبح بلا أهمية إذا ما بتًت من مقامها واستغنت عن امتيازاتها التعليم
الاتصالية ومقتضياتها التواصلية، كما أن النصوص الدهيأة للتدريس لذا مقامها الدنبثقة منو؛ فلا بد 

 (23)" للنص"أن يتصل بدوقف ينبثق منو، تتفاعل فيو لرموعة من الدرتكزات والتوقعات والدعارف.
لتحدد للمعلّم طريقة أدائو وترتيب أفكاره وفقاً للأولويات التي يستدعيها الدوقف التعليمي بُ 

  .الدؤسسة وخارجها
واستتماما لدا سبق فقد دعا بعض الباحثتُ إلى ضرورة الاعتماد على "وحدة خطابية )نص 

قاييس الانتقاء والتدريج مسموع مكتمل الدلالة ومتكامل الأطراف( يكون لزتواه خاضعا بساما لد
وتقسيم الصعوبة، ويتم إبلاغو بالدشافهة بُ إطار لزسوس مناسب لمحتواه، ليحصل إدراكو بدا فيو 
من العناصر الجيدة )من جميع جوانبو:الصوتية والبنوية والدلالية( مباشرة وبدون وساطة لفظية 

لطريقة فعالة جدا بُ اصطناع مناخ وىذه ا (24))يسمع تسجيل منو مع سياق من القرائن الدرئية(". 
  .لغوي يُكْسب الدتعلم شجاعة بُ نطق الفصحى والتعبتَ عن لستلف الدواقف
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كما أن الدعلم مطالب بإقامة حوار فعال مع النص ولو كان قديدا، من خلال بسثلّ  
شواىدىا السياق الذي أنتج فيو وبسريره للمتعلم حتى يضمن أثره وجدواه، فمثلا بُ البلاغة يدرر 

بعد أن يبسطها.  كما أن النصوص   تشتَ إلى نصوص أخرى بطريقة بزتلف عن اقتضاء الجملة 
لغتَىا من الجمل، ويعتمد متعلمو اللغة بُ استخدامهم للجمل على معرفة القواعد من حيث ىي 

اث نظامٌ افتًاضي عام، أما من أجل استعمال النصوص فإن الناس بحاجة إلى معرفة عملية بالأحد
  .الجارية بخصوصها

وتنطبق ىذه الحالة من التناص على الدلخصات ومسودات الدوضوعات والاستطرادات      
وغتَىا لشا يكسب الدتعلم قدرة استذكارية بذعلو قادرا على (25)والإجابات ولزاكاة النصوص، 

ربط والاستنتاج ويتدرب التقريب بتُ النصوص الدتشاكلة بناء والدتماثلة دلالة وفكرا، فيتعلم ثقافة ال
على قراءة ما بتُ السطور فيبتٍ عالدا موازيا لنصوص غائبة انطلاقا من النصوص الحاضرة. إن 
تدريس التناص يفضي بالدتعلم إلى ىيكلة استًابذية شمولية للمقرر الدراسي يجمع فيها الدؤتلف 

 .لأنساقويصنّف فيها الدختلف، ويتحاور على ضوئها النسق اللغوي بغتَه من ا
باختصار إن النصوص لا تعلّم قوانتُ تأليف الصوتيمات والصرفيمات والتًاكيب  

فحسب، بل تلقن مقتضيات الأداء وبردد مناسبات الاستعمال، من ىنا بً استثمارىا بُ حقل 
التعليمية بهدف تنمية اكتساب الكفاءة اللغوية التي يفهم ضمنها الكفاءة القواعدية والكفاءة 

ة. وىذا يرتكز بطبيعة الحال على نوعية النصوص؛ فإذا كان الدعلم بصدد شرح قواعد الاتصالي
اللغة والأسلوب وربطها بثقافة المجتمع فيستحسن وضع نصوص لغوية وعلمية وشعبية وغتَىا، أما 
إذا خطط الدعلم لتوصيل النظام اللغوي للمتعلم بصورة واضحة فإن النصوص التعليمية أو الأداتية 

 (26).فعالية وأدق تشخيصا للظواىر اللغويةأكثر 
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  الهوامش  
وزارة التًبية الوطنية، الوثيقة الدرافقة لدنهاج التعليم الدتوسط، الديوان الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، الجزائر،  (1)

 .11، ص 2017
برت دوبوكراند وولفجانج تطبيقات لنظرية رو  -إلذام أبو غزالة وعلي خليل حمد، مدخل إلى علم لغة النص (2)

 .9م، ص1999، 2دريسلر، الذيئة الدصرية العامة للكتاب، ط:
-ه1425، 2لبنان، ط: -عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار النهضة العربية، بتَوت (3)

 .85،86م، ص2004
، 1مصر، ط:-لكتب، القاىرةروبرت دوبوكراند، النص والخطاب والإجراء، ترجمة بسام حسان، دار ا (4)

 .10م، ص1998 -ىـ 1418
 .103ينظر الدرجع نفسو، ص (5)
 .302ينظر الدرجع نفسو، ص (6)
لبنان، الدار -ينظر لزمد خطابي، لسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطاب، الدركز الثقابُ العربي، بتَوت (7)

 .15م، ص1991، 1الدغرب، ط:-البيضاء
 .15الأردن، مصر، ص-مناىج ونماذج بُ تعليم اللغة العربية، دار الشروق، عمان -ليبنهاد الدوسى، الأسا (8)
لزمد يحياتن، برليل النص الأدبي بُ التعليم الثانوي"ملاحظات أولية"، لرلة اللغة والأدب، معهد اللغة العربية  (9)

 .426-425م، ص1997ديسمبر  -ىـ1418، شعبان 12وآدابها، جامعة الجزائر، العدد 
 .103ينظر روبرت دوبوكراند، النص والخطاب والإجراء، ص (10)
 .454الدرجع نفسو، ص (11)

الدوقع: الحوار   -قراءة بُ مقرر اللغة العربية للسنة الثانية ابتدائي-الطاىر مرابعي، الدقاربة النصية   (12) 
تاريخ ، http://www.ahewar.org/ 12:29 - 20/  10/  2007 - 2074العدد: -الدتمدن

 .10:00، الساعة:2018-12-13التصفح: 
ينظر نايف خرما وعلي حجاج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلُّمها، عالم الدعرفة، المجلس الوطتٍ للثقافة  (13)

 .109،110، ص 1988/جويلية 1408: شوال 1والفنون والآداب، الكويت، ط
مية القراءة الناقدة، عالم الكتب الحديثة، جدارا ينظر لطيفة ىباشي، استثمار النصوص الأصيلة بُ تن (14)

 .1م، ص2008ىـ، 1429، 1للكتاب العالدي، الأردن، ط:
م، 2008ه/1429، 6ينظر نايف لزمود معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، دار النفائس، ط: (15)

 .149ص
، 2007، 1عمان، الأردن، ط: حسن خميس الدلخ، رؤى لسانية بُ نظرية النحو العربي، دار الشروق، (16)

 .141-140ص
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لرموعة من الباحثتُ، اللغة العربية والوعي القومي، بحوث ومناقشات، الندوة الفكرية التي نظمها مركز  (17)
دراسات الوحدة العربية بالاشتًاك مع المجمع العلمي العراقي ومعهد البحوث والدراسات، مركز دراسات الوحدة، 

 .408صم، 1986، حزيران 2ط:
 .149نايف لزمود معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، ص (18)
، 2002ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، برقيق درويش جويدي، الدكتبة العصرية صيدا، بتَوت،  (19)

 .559ص
، 2زء ، الج84ينظر، لزمود السيد، الدنهج الددرسي للغة العربية، لرلة لرمع اللغة العربية بدمشق، المجلد  (20)

 .316،321م، ص2009/نيسان 1430ربيع الثاني 
وما بعدىا. يقصد بهذا  100ينظر لطيفة ىباشي، استثمار النصوص الأصيلة بُ تنمية القراءة الناقدة. ص (21) 

الدصطلح بُ حقل التعليمية كل نص منطوق أو مكتوب لم يوضع أساسا لتدريس اللغة بُ الفصل، وإنما لتأدية 
خبارية، أو تعبتَ لغوي حقيقي، كأن يكون مقتطفا من لزادثة مسـجّلة أو قصيدة شعرية أو نبأ وظيفة تبليغية إ

صحفي أو إرشادات، أو ىو قطعة من خطاب حقيقي واقعي، تعُرَض على شكل وحدات تواصلية متعددة، 
 .39 ومستقلة بنفسها عن الأغراض التًبوية التي تنقص من صفة الأصالة بُ الخطاب, الدرجع نفسو، ص

 .93، 92روبرت دوبوكراند، النص والخطاب والإجراء، ص (22)
 .91الدرجع نفسو، ص (23) 
 .39لطيفة ىباشي، استثمار النصوص الأصيلة بُ تنمية القراءة الناقدة،  ص (24)
 .92دوبوكراند، النص والخطاب والإجراء، ص (25) 
اللغة النصي، ترجمة فالح بن شبيب العجمي،  ينظر فولفجانج ىاينو من وديتً فيهفيجر، مدخل إلى علم (26)

 .407م، ص1999 -ھ1419جامعة الدلك سعود، الرياض، د ط، 
 


