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ي فيمه وابي وتقالإنتاج الكتتعليميةّ تفعيل أسئلة التقّويم الذاّتي في نحو     
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Towards activation the self-question in teaching and evaluating of 

  .written production in middle school 
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  الملخص:
عليم المتوسّط ة وتقويم مادّة الإنتاج الكتابييهدف هذا البحث إلى الكشف عن منهجيّة تعليميّ        

ّ
نطلاقا من ا   ،في الت

 
ّ
تي شبكة الت

ّ
اتي ال

ّ
غة العربيّة لمر برمجتها قويم الذ

ّ
عليم المتوسّط، و الجهات الوصيّة في كتب الل

ّ
بك هذهحلة الت

ّ
 ة مبنيّةالش

ركيز على هذه المادّة يعود إلى أهمّ 
ّ
م بعد إنجاز عمله المطلوب، والت

ّ
ساؤلات يطرحها المتعل

ّ
ي بناء فيتها على مجموعة من الت

اقد؛ وذلك ؛ لحلّ المشكلات دماجيّةالوضعيّات الإ 
ّ
فكير الن

ّ
ستثمار المكتسبات القبليّةوتنمية مهارة الت ث إلى صل البحوي .با 

 شب
ّ
ستقلاأهمّ نتيجة وهي أن م أكثر ا 

ّ
اتي بحاجة إلى إغنائها منهجيّا ومعرفيّا؛ ليكون المتعل

ّ
قويم الذ

ّ
فكير،فليّة كة الت

ّ
 ي الت

لاث؛ أي قبل الإنتاج الكتاب
ّ
تي تدفعه إلى مراجعة إنتاجه الكتابيّ في مراحله الث

ّ
أثنائه  يّ وفيوإنتاجا للأسئلة الجديدة ال

 وبعده.

 الكلمات المفتاحية: 
اتي،، تعليميته، تقويمهالإنتاج الكتابيّ،  

ّ
قويم الذ

ّ
اتي، شبكة الت

ّ
ساؤل الذ

ّ
عليم المتوسّط الت

ّ
.الت   

Abstract: this research amis to examine the importance of teaching and 

evaluating of written production in middle school. This research is based on 

the self-questining strategy found in textbooks. And teaching students how to 

prepare  self-question in written production. The results of the study revealed 

that the students need to learn self-questionning statrgées in order to ask more 

questions.   

Keywords: written production. Teaching. evaluating. self-evaluation table. self-

questining strategy. middle school.  
 

 مقدمة:-1

غة ذات أهمّية في التّفكير والتّواصل بين بني البشر عن طريق المحادثة أو الكتابة،        
ّ
ا كانت الل

ّ
لم

شاطين 
ّ
فهي والكتابيّ، وكان لهاذين الن

ّ
ربويّة بنشاطيّ الإنتاجين الش

ّ
عوب في أنظمتها الت

ّ
اِهتمّت الش

ربويّة ف
ّ
تي تبنتها المنظومة الت

ّ
انيّة؛ لأنّ حضور متميّز في المقاربة الجديدة ال

ّ
ي الجزائر مع بداية الألفية الث

م في هذه المقاربة البيداغوجيّة 
ّ
من مخرجاته أن يكون قادرا على تسخير مكتسباته الجديدة المتعل
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القبليّة في إنتاج نصوص في وضعيات تواصليّة مختلفة شفهيّة كانت أم كتابيّة؛ أي أن يمتلك قدرة 

اف السّياق والأعر حترما فيه م، وغيره هو نفسه وواضحا يفهمهتجعله ينتج خطابا مسئولا تواصليّة 

غات مجتمعهوالعادات الكلاميّة في 
ّ
؛ لأنّ خبراء التّعليم اليوم يتوجّهون نحو تصوّر جديد لتعليم الل

غة بالحياة الِاجتماعيّة.
ّ
  مبنيّ على أساس المعطيات الِاجتماعيّة؛ أي ربط الل

ذي دفعنا إلى البحث        
ّ
ذي  في وال

ّ
مون عيشه يالمسألة ذاتها هو الواقع ال

ّ
مون والمتعل

ّ
اخل د المعل

ربويّة ؤسّساتالم
ّ
  الت

 
م ميدان

ّ
 إلى ير وإنتاج المكتوب؛ لأنّ المخرجات تش المنطوق إنتاج  :يفي تعليم وتعل

مين وجود
ّ
وكتابة ممّا جعل الصّيحات ومناقشة وتحدّثا وفهما اِستماعا ؛ ضعف شديد لدى المتعل

 الثة إلىإلى المنهاج، ومرّة أخرى إلى الكتاب المدرس يّ، وث تشيرمرّة  ؛اب هذا الضّعفتتعالى مشيرة إلى أسب

م نفسه.طريقة التّعليم، 
ّ
ى الخلل ومرّات كثيرة إلى المتعل

ّ
ا أين يتجل

ً
شاط ن، هل في طريقة تعليميّة إذ

 طريقة تقويمه؟في أم  الإنتاج الكتابيّ 

فو الكتب المدرسيّة في السّنوات الأخيرة      
ّ
 إلى إشراك ؛ رومًا منهمالكتابيّ  شبكة لتقويم الإنتاجأدرج مؤل

م في تقويم إنتاجه الكتابيّ 
ّ
فو الكتب كافيّة لبنفسه المتعل

ّ
ج يتدرّ ب و تدرّ ي، اِنطلاقا من أسئلة رآها مؤل

مون في
ّ
مُ فيها أنماط النّصوص تابات ذات قيمة معرفيّة وجماليّةإنتاج ك المتعل ر 

 
حت

ُ
 ووجدانيّة، ت

راتها المدروسة
ّ
م الإنتاج الكتابيّ؟ وإلى أيّ مدى. ومؤش

ّ
بكة في تعليم وتعل

ّ
ا ما قيمة هذه الش

ً
ي فتساهم  إذ

مي هذه المرحلة؟ وهل 
ّ
بكة على نبناء أتقويم الِاختلالات المنهجيّة والمعرفيّة لدى متعل

ّ
مط سئلة الش

مفي الكتاب المواحد 
ّ
إذا و  ؟، وتجديد أسئلته وتنويعهاالإبداعيّ  هفكير ت ةتنمّيإلى  درس يّ ستدفع المتعل

 
ُ
بكة لا ت

ّ
 بعد الإنتاج الكتابيّ، كانت هذه الش

ّ
 إلا

ّ
 لنا يمكن  هلفستغل داخل الصّف

ُ
هجيّا منها غني  أن ن

تي دعت إليها اِستراتيجيّات ما فوق المعرفة؟ ومعرفيّا في ضوء اِستراتيجيّة 
ّ
اتي ال

ّ
ساؤل الذ

ّ
   الت

 : ه. في الخلفيّة المعرفيّة للبحث ومصطلحات2

  في الخلفيّة المعرفيّة للبحث: 1.2

ته؛ يايستمدّ هذا البحث أنظاره من مستجدّات علم النّفس المعرفيّ في مباحث التّفكير في أعلى مستو       

ذي لاقى اِهتماما بالغ الأهميّة بين الباحثين  وراء المعرفيأي التّفكير ما 
ّ
ر هذا التّفكير ال

ّ
ي العالم فبويّين الت

م أكثر اِستقلاليّة عن غيره، وتنظي خلالالعربيّ 
ّ
ما السّنوات الأخيرة؛ نظرا لأهمّيته في جعل المتعل

ماته، وتوظيفا لمكتسباته القبليّة، وتفكيرا في طريق اِكتساب كفا
ّ
طلوب ءة ما، وتحديدا للمهّمة الملتعل

 إنجازها، وبحثا للحلول المناسبة لحلّ مشكلاته المطروحة في الوضعيّات التّعليميّة. 

ساؤل         
ّ
لة في اِستراتيجيّة الت

ّ
ينطلق هذا البحث من اِستثمار إحدى اِستراتيجيّات هذا التّفكير، المتمث

اتي، 
ّ
ادّة الإنتاج الكتابيّ وشبكة ويتّخذ م ،الإنتاج الكتابيّ  وتقويم لا تطبيق أنظارها في تعليميّةمحاو الذ

ركيز على ويتق
ّ
هذه المادّة له ما يبرّره متى علمنا أنّ الجهات الوصيّة اِهتمّت بما يسمّى مه أنموذجا، والت

ت ببيداغوجيا الإدماج؛ أي القدرة على دمج المكتسبات القبليّة وتحريكها؛ لحلّ المشكلات في الوضعيّا
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ّ

فهيّة والكتابيّة، زيادة على أنّ هذه المادّة هي المكان المناسب لتقييم الكفاءات، والكفاءة لا تقيّم إلا
ّ
الش

 .1فليب بيرنو رى حت رحمة بناء الوضعيّات، كما يت

 : في مصطلحاته 2.2

 البحث يرتكز على أربعة مصطلحات، سنقاربها؛ نظرا لعلاقتها بأصل البحث:        

ربيّة والتّعليم؛ نظر الواجب اِستثمارها و ما وراء المعرفة: من المصطلحات المهمّة -أ
ّ
ية ا  لأهمّ في ميدان الت

مين هذا التّفكير في تنميّة مهارات التّفكير ما وراء المعرفة، وفي
ّ
كثر أ واونيك؛ لتحسين طريقة تفكير المتعل

تي يتلقّونها،  عارفتنظيما للمحسن ، وأونهوعيّا لما يدرس
ّ
توظيفا واِستفادة منها في حلّ أسرع و ال

مين زيادة على تنمية التّفكير النّاقد والإبداعي لدىالمشكلات، 
ّ
 فاهيممن الم ذا المصطلح، وههؤلاء المتعل

تي ظهرت في السّبعينات من القرن الماض ي على يد عالم النّفس الإمريكي فلافل )
ّ
ظهور ل»وكان  ،(flafellال

ه وجّههم إلى ضرورة ا
ّ
ربويّين؛ لأن

ّ
ربيّة من وجهة نظر الت

ّ
ام لِاهتمهذا المصطلح أهمّية كبرى في ميدان الت

  .2«وعدم الِاقتصار على المعرفة ذاتهابتنميّة مهارات التّفكير ما وراء المعرفيّة، 

  د  ع  و       
ُ
يث هذا النّمط من التّفكير من أعلى مستويات التّفكير، ح »:العتّوم عدنان يوسف الباحث

ب من الفرد أن يمارس عمليّات التّخطيط والمراقبة والتّقويم لتفكيره بصورة مستمرّة، كما يعدّ 
ّ
 يتطل

ق بمراقبة الفرد لذاته وكيفيّة اِستخدامه لتفك
ّ
ذي يتعل

ّ
اتي المتطوّر، وال

ّ
ي يره؛ أمن أنماط التّفكير الذ

ه التّ 
ّ
 . 3«فكير في التّفكير أن

ً
تحديد ما تعرف ، التّفكير حول  التّفكير إلى » شيرا هذا النّمط من التّفكير يإذ

ر و ؛ أي يعرف الفرد: 4«وما لا تعرف
ّ
ر؟ متى يفك

ّ
ر وفِيم  يفك

ّ
ر وبِم  يفك

ّ
فهي مراقبة ذاتيّة واعيّة كيف يفك

مه الفرد
ّ
  .ومستمرّة لما يتعل

اتي: -ب
ّ
ساؤل الذ

ّ
ه:عرّفه الت

ّ
تي يدرسونها  »عدس بأن

ّ
ب تتناول المادّة الدّراسيّة ال

ّ
بل قأسئلة يضعها الطلا

م وأثنائه  وبعده
ّ
الب يسألف ، 5«التّعل

ّ
م، وفي أثنائه، جموعة من الأسئلة قبل أن يبدأ م نفسه الط

ّ
التّعل

م وذاتهداخليّ ، فهو حوار وبعد نهايته
ّ
م بين المتعل

ّ
ة موعمبنيّ على مج اِستجواب ذاتيّ  ، فهوجادّ ومنظ

ساؤلات المتواصلة 
ّ
ر، إلى اِكتشاف الحقائقلة الموصِ و من الت

ّ
شة فرصا للمناق» فهذه الِاستراتيجيّة توف

ما إيجابيّا من والتّفاعل مع المادّة، 
ّ
اوتحقّق في الوقت نفسه تعل

ّ
وليّة مسؤ لب على تحمّل خلال قدرة الط

م
ّ
 إنّها: كوستا وآخرونوهي تسهّل الفهم وتشجّع على التّفكير في المسائل المهمّة في الدّرس، يقول  .6«التّعل

« 
ّ
 تي يوجّ الأسئلة ال

ّ
 عته قبل التّ م إلى ذاهها المتعل

ّ
في  لتفكيرم، وأثنائه؛ لتيسير الفهم، والتشجيع على ال

 العناصر المهمة في المادّ 
ّ
 ة ال

ّ
 .7«متي يدرسها المتعل

، عيّ إبداو  عبير من حيث الموضوع نوعان: وظيفيّ التّ : )التّحريريّ( أو التّعبير الكتابي الكتابيالإنتاج -ج

يكون على س، وتركيزنا هذا هو المتداول والمشهور بين الباحثينو ، كتابيّ و  ومن حيث الأداء نوعان: شفهيّ 

ة العمل المدرس ي المنهجي »: ظرا لعلاقته بأصل البحث، ويقصد بههذا الأخير؛ ن
ّ
ذي يسير وفق خط

ّ
ال
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متكاملة للوصول على مستوى يمكن الفرد من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسه ومشاهداته وخبراته 

  .8«مشافهة وكتابة بلغة سليمة وفق نسق فكريّ معيّن

فو الكتبو         
ّ
تّعليم مصطلح الإنتاج الكتابيّ؛ لِارتباط مفهوم الجودة في ال آثر واضعو المناهج ومؤل

ى الجودة التّعليميّة»بالكفاءة، 
ّ
ميّة كمردوديّة أوا-وتتجل

ّ
م  لتّعل

ّ
؛ أي 9«منتوج من خلال إنجازات المتعل

م ينتج أعمالا قابلة للملاحظة والتّقويم، ولهذا أضحى 
ّ
شاط هو أنالمتعل

ّ
م في هذا الن

ّ
ج: ينت ملمح المتعل

 نصوصا من مختلف الأنماط يغلب عليها النّمطان التّفسيريّ »
ً
بلغة سليمة لا تقلّ  ،والحجاجيّ  كتابة

ة  14على 
ّ
غة المكتوبة  »على أي أن يكون قادرا  ؛10«سطرا في وضعيّات تواصليّة دال

ّ
بشكل اِستعمال الل

)في حدود ، وبأسلوب منطقيّ منسجم واضح تترجم من خلاله الأفكار والعواطف والميول سليم

مين في فترة زمنيّة معيّنة (. وهو الصّورة النّهائيّة لعمليّة الإدماج، ويتجسّد 
ّ
كلّ  ن خلالممكتسبات المتعل

مين
ّ
شاطات الكتابيّة الممارسة من طرف المتعل

ّ
شاطات كلّ الن

ّ
  . 11«الن

اتي: شبكة ال-د
ّ
فو الكتب المدرسيّة  تّقويم الذ

ّ
 اِقترح مؤل

ّ
يقوّم يراقب و م على أن شبكة تساعد المتعل

لاث الأولى، ومن مواصفا معاييره، ويحكم عليه، اِنطلاقا من إنتاجه بنفس
ّ
رات في السّنوات الث

ّ
ت ومؤش

ج في السّنة الرّابعة م ، للمنت 
ّ
، مهضبط إنتاجه وتقوي في هذه المرحلة علىروما منهم إلى تدريب المتعل

بكة بعبارة: 
ّ
أقوّم إنتاجي وفق ، وبعبارة: 12في السّنة الأولى اِبن شبكة لتقويم إنتاجكواِبتدأت هذه الش

الثة شبكة التّصحيح الآتيّة
ّ
انيّة والث

ّ
شبكة لضبط الإنتاج الكتابيّ في السّنة  :، وبعبارة13في السّنتين الث

  .14الرّابعة

 طريقة بناء شبكة تقويم الإنتاج الكتابي في الكتب المدرسيّة: في   -3

لاث الأولىكتب في – 3-1   
ّ
عليم المتوسّط السّنوات الث

ّ
بابنيت هذه : من الت

ّ
ة في هذه كلش

 السّنوات كما يلي: 

م    
ّ
رات  لانعم  /     التّحك

ّ
 المعايير المؤش

 توظيف السّرد- 

 حقيقيال توظيف النّعت- 

 الأفعالتوظيف -

 توظيف الضّمائر-

 اِحترام علامات الوقف-

 الوجاهة

 سلامة اللغة اِحترام قواعد النّحو والصّرف والإملاء 

 تسلسل الأفكار- 

 ملاءمتها للموضوع-

 الِانسجام

 حسن عرض النّصّ - 

 مقروئيّة الكتابة-

 الإتقان

لاث الأولى.01الجدول رقم: )                                                             
ّ
 ( شبكة تقويم الإنتاج الكتابي في السّنوات الث
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 بنيت في هذه السّنة على هذا النّمط: ي كتاب السّنة الرّابعة متوسّط:ف-3-2

ج نعم  لا  مواصفات المنت 

 هل كتبت نصّا قصصيّا؟  

 هل كتبتُ في الموضوع المناسب؟  

ي    رسالة اِجتماعيّة أخلاقيّة؟ هل حمل نص ّ

غة القصصيّة   
ّ
هل اِعتمدتُ على السّرد في بناء الل

راته؟
ّ
 بمؤش

رات الوصف في النّصّ القصص ي؟  
ّ
 هل اِستعملتُ مؤش

رات الحوار في النّصّ القصص ي؟  هل اِستعملتُ   
ّ
 مؤش

بة ترتيبا زمنيّا ووجيها؟هل وتيرة الأحداث كانت   
ّ
 مرت

رت فيها؟  
ّ
خصيّة بالأحداث وأث

ّ
رت الش

ّ
 هل تأث

لاث؟  
ّ
ط السّردي بوضعياته الث

ّ
 هل اِعتمدتُ على المخط

هل بنيتُ شخصيّة القصّة بناء متطوّرا من البداية إلى   

 النّهاية؟

لاثة متناسبة الحجم وذات علاقة   
ّ
هل كانت الأنماط الث

 بعضها ببعض؟ 

ركيب النّحويّ للجمل؟  
ّ
 هل اِحترمتُ الت

غويّة؟   
ّ
 هل اِحترمتُ الضّوابط الل

 هل اِحترمتُ علامات الوقف؟  

 هل اِحترمتُ معايير الكتابة والعرض؟  

 .الرّابعة السّنة( شبكة تقويم الإنتاج الكتابي في 20الجدول رقم: )                                                  

 : ي تحليل الجدولينف-3-3

بعض ينا على وضعنا أيدتقويم الإنتاج الكتابيّ في الكتب المدرسيّة الأربعة بكات شوإذا تتبّعنا بناء         

 ة:الآتيّ  في النّقاط منحتنا مشروعيّة مناقشة الجدولينهذه الِاختلالات و الِاختلالات المنهجيّة والمعرفيّة، 

ميّةعلالإنتاج الكتابيّ في السّنوات الأربع تأتي بعد نهاية العمليّة التّ شبكات تقويم -أ
ّ
ي بعد أ؛ يميّة التّعل

 الإنتاج الكتابيّ.
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لاث الأولى كتب شبكات -ب
ّ
تي يتغيّر سؤالاها الأوّ السّنوات الث

ّ
ل بنيت على نمط واحدٍ عدا الوجاهة ال

اني؛ وذلك حسب نمط النّصّ المراد إنتاجه، 
ّ
تي سيتمّ توظيفها، وأمّا والث

ّ
غويّة ال

ّ
اهرة الل

ّ
اقي بوالظ

مانيّة، نحوُ: اِحترام علامات الوق
ّ
ميّة الث

ّ
ترام ف، اِحالعناصر فتتكرّر بالعبارات نفسها في المقاطع التّعل

قواعد النّحو والصّرف والإملاء، تسلسل الأفكار ومدى ملاءمتها للموضوع، حسن العرض ومقروئيّة 

 الكتابة.

لاث الأولى.التّقويم للبكات في ش سئلة الأربعة الأخيرة تعاد بالصّياغة نفسهاالأ -ج
ّ
 سّنوات الث

، فما ضروريّ  تقويم المكتسبات القبليّة واِستحضارها في بناء الوضعيّات وحلّ المشكلات التّدرّج في-د

 المقصود باِحترام قواعد النّحو والصّرف والإملاء؟ وأيّة قاعدة نحويّة أو إملائيّة 
ّ
مها أو صرفيّة تعل

 
ّ
مي أو ذاك؛ لنتحقّق من توظيفها واِستثمارها في هذا الإنتاج بالذ

ّ
م في هذا المقطع التّعل

ّ
  ات؟ المتعل

عم جيُ جاءت مغلقة في كتاب السّنة الرّابعة متوسّط الأسئلة -ه م بن 
ّ
، وهي مبدوءة أو لايب عليها المتعل

 ؟.بعبارة: هل..

م غامضة وعامّة لا يفي كتاب السّنة الرّابعة الأسئلة الأربعة الأخيرة -و
ّ
 ماما المراد تقويمه؛ عرف المتعل

راكيب النّحويّة واِحترام علامات الوقف تحت 
ّ
غويّة؟ ألا يمكن إدراج الت

ّ
المقصود بالضّوابط الل

غويّة؟ 
ّ
ركيز   نحويٍّ  تركيبٍ  أي  و الضّوابط الل

ّ
عايير ما معليه في هذا المقطع أو ذاك؟  للجملة نريد الت

ركيز عليها بالضّبط في هذا الإنتاج أو 
ّ
 ؟ يرهغالكتابة والعرض المراد الت

أي: ما له علاقة بوجدان لى إعادة ضبطها وإغنائها معرفيّا ومنهجيّا ووجدانيّا؛ هذه الأسئلة تحتاج إ-ز

م؛
ّ
 .التّعاون كقيم الخير والسّلم و  المتعل

م أن ينجزه، نحوُ: هائل يجب  نهجيّ كمّ معرفيّ وم-ك
ّ
غة هل اِعتمدتُ على السّرد في بناء العلى المتعل

ّ
ل

راته؟القصصيّة 
ّ
رات الوصف في النّصّ القصص ي؟ بمؤش

ّ
رات  هل اِستعملتُ  هل اِستعملتُ مؤش

ّ
مؤش

م أن يتحقّق من توظيف هذه الأسئلة ت الحوار في النّصّ القصص ي؟
ّ
السّرد والوصف طلب من المتعل

لى البحث في مكوّنات الوضعيّات إوهذا النّوع من الأسئلة يدفعنا والحوار في إنتاج كتابيّ واحد، 

، نظرا هذا الأخيرسنركز على و ، ؛ أي المطلوبمن: السّياق والسّند والمهمّة والتّعليماتالإدماجيّة 

م لأهمّيته في الإنتاج الكتابيّ، 
ّ
، اواضحو ، اصريحالمطلوب كون يجب أن يو عليه، نفسه وتركيز المتعل

)...( ترجمة لمهمّة يراد من التّلميذ إنجازها» هو:  المطلوب :كزافييه روجيرس قالغير قابلة للتّأويل، و 

ة، ويميّزها ويرسم حدودها، ويحدّد خصائص الإنتاج المنتظر
ّ
 .15«فالمطلوب يجعل المهمّة محدّدة بدق

في الكتب المدرسيّة اِقترحوا شبكة تقويم بأسئلةإ -ل-
ّ
للِاستئناس فقط، وهذا الِاستئناس لا  نّ مؤل

م، في ظلّ المقاربة 
ّ
مانية؛ لأنّ من حقّ المتعل

ّ
ميّة الث

ّ
يرفعها لأن تكون أنموذجا يحتذى به في المقاطع التّعل

؛ لأنّ المواضيع تختلف والتّقنيّات ويثريها معرفيّا ومنهجيّا ووجدانيّابنفسه سئلة الأ بالكفاءات، أن ينتج 

مها
ّ
ميّ إلى آخر تتنوّع وتتغيّر المراد تعل

ّ
  .من مقطع تعل
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اتي: -4-
ّ
ساؤل الذ

ّ
ستراتيجيّة الت     اج الكتابيّ:أهمّيتها، مراحلها، تطبيقاتها في الإنت ا 

ماته الِاستر هذه   :في أهمّيتها -4-1-         
ّ
م إلى تنظيم تعل

ّ
لى إ وتقسيمهاوأسئلته اتيجيّة تدفع المتعل

 مراحل  ثلاث
ّ
م، وتتيح له الفرصة في التّعل

ّ
قة في النّفس والِاستقلاليّة عن المعل

ّ
 ، وتزرع فيه الث

ّ
اتي، م الذ

تي يطرحها، 
ّ
وتدفعه إلى التّفكير في إنتاجه ومراجعته وتوليد الأفكار الجديدة من خلال الأسئلة ال

 وتقويمه بنفسه، 
ّ
ذيربويّة نابع من الواقوالدّعوة إلى تفعيل هذه الِاستراتيجيّة داخل المؤسّسات الت

ّ
 ع ال

م في هذه المرحلة وما بعدها من المراحل التّعليميّة، حيث يغيب لديه التّفكير النّا
ّ
ناء قد، وبيعيشه المتعل

تي تساعد
ّ
ا والمعارف وإعادة بنائها من جديد؛ ولهذا نرجو، كم الحقائقواِكتشاف على فهم  هالأسئلة ال

ذي »: يقول عدس
ّ
ب أسئلتهم ويطرحونها أن يأتي الوقت ال

ّ
لا
ّ
ويقومون بعرض مشاكلهم ، يصوغ فيه الط

م بذلك، 
ّ
ب من وقضاياهم بأنفسهم، بدلا من أن يقوم المعل

ّ
لا
ّ
ذي يغيّر فيه الط

ّ
ماذج نونتوق إلى اليوم ال

 : 17مرهون بما يلي ونجاح هذه الِاستراتيجيّة. 16«، وأدعى إلى التّفكير يأسئلتهم فتكون أكثر تحديدا 
ات.- 

ّ
لبة بكيفيّة مساءلة الذ

ّ
 معرفة الط

لبة على صوغ الأسئلة بمستويات مختلفة-
ّ
 .تدريب الط

لبة على توظيف-
ّ
 الأسئلة لخدمة العمليّة التّعليميّة وأهدافها. تدريب الط

 نها.عمنطقيّة الأسئلة المطروحة وإمكانيّة الإجابة -

مهم ذا-
ّ
لبة على مراقبة عمليّات تعل

ّ
 تيّا.تدريب الط

اتي تمرّ بثلاث مرا في مراحلها:-4-2-   
ّ
ساؤل الذ

ّ
م، وفي أثنائهحل  اِستراتيجيّة الت

ّ
، ؛ ما قبل التّعل

رها وبعده، والنّاظر في شبكة تقويم الإنتاج الكتابيّ من حيث أسئلتُها وطريقة بنائها وكيفيّة اِستثما

الثة. 
ّ
 يمكن أن يدرجها في المرحلة الث

ّ
ي ومجهولتين فان الأوليان غائبتين وتبقى المرحلت داخل الصّف

مات، فما 
ّ
ربويّ الالملمح التّدرّج البيداغوجي المنهجي والمعرفي للتّعل

ّ
م يفاجالمنتظر  ت

ّ
مه من متعل

ّ
ئ معل

تي مرّ  بها؟ أي: متى وكيف حضّره وأنتج  هذا الأخير  يعرف أن بموضوع دون 
ّ
لة ؟ وهذه الأسئهُ المراحل ال

لاث في إنتاج موضوعهوغيرها كثير يدفعنا إلى 
ّ
م على المراحل الث

ّ
  .التّفكير في تدريب المتعل

 تطبيقاتها على الإنتاج الكتابيّ: في -4-3-

تاميّ دف الختعدّ تعليميّة الإنتاج الكتابيّ في ظلّ المقاربة بالكفاءات المبنية على الِاشتغال باله         

مالرّامي إلى دمج المكتسبات القبليّة، أكثر ميدانا تقيّم فيه الكفاءات
ّ
ا مقيمة  ، ومكانا يكتشف فيه المعل

مه و 
ّ
ماته منعل

ّ
م على إعادة بناء تعل

ّ
ضحى ولهذا أجديد، واِستثمارها في حلّ مشكلاته؛  مدى قدرة المتعل

ركيز على هذا الميدان 
ّ
فهيّ والكتابيّ الت

ّ
  . ضرورة ملحّةبنوعيه الش
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مه، ث تعليميّة هذا الميدان وتقويالقول في السّنوات الأربع من حي لا أكون في هذا البحث باسطاو       

ز على 
ّ
ما سنرك

ّ
ث تحلّ ، حيربعوسّط؛ لأنّها الرّكيزة الأساسيّة للسّنوات الأ السّنة الأولى من التّعليم المتوإن

 . من أساسهاتعليميّة هذا الميدان وتقويمه شكلات الكثير من مفيها 

ميّة ي  نِ بُ       
ّ
غة العربيّة لمرحلة التّعليم المتوسّط على ثمانيّة مقاطع تعل

ّ
ثة ثلاقطع يدوم موكلّ ، منهاج الل

ميدان فهم المكتوب، ويشمل: و ثلاثة ميادين؛ ميدان فهم المنطوق وإنتاجه، حتوي على أسابيع، وي

غة، وميدان الإنتاج الكتابيّ. وخصّص لميدا
ّ
ن القراءة المشروحة، ودراسة النّصّ الأدبيّ، وقواعد الل

  يفالأولى ترتكز إذا كانت الحصّة و حها. الإنتاج الكتابيّ ثلاث حصص؛ تقديم التّقنيّة، تطبيقها، تصحي

م معا، و 
ّ
م والمتعل

ّ
مها على المعل

ّ
الثة؛ أي التّصحيح تعل

ّ
م من خلال الث

ّ
نتاج شبكة تقويم الإ على المتعل

ساؤل 
ّ
مين لل الكتابيّ فإنّ مشروعيّة الت

ّ
انيّة صارتّقنيّة حول طريقة تطبيق المتعل

ّ
   ملحّا. في الحصّة الث

مي هذه المرحلة وما ق     
ّ
لات بلها وما بعدها يضع يده على تلك الِاختلاالنّاظر اليوم في مخرجات متعل

مين 
ّ
مين الكتابيّةوأنظارهم والمفارقات بين توجيهات المعل

ّ
جيّة  ؛ نظرا لغياب اِستراتيوتطبيقات المتعل

م على تجاوز هذه الِاختلالات والصّعوبات لإنتاج كتابات سليمة ذات دلالات وم
ّ
عاني تربويّة تعين المتعل

انيّة ما يلي: واِنطلاقا من هذا الواقع نقترح واضحة، 
ّ
 لتعليميّة الحصّة الث

م أنّ ما يكتبه هو رسالة موجّة منه إلى غيره؛ابيّ: مرحلة ما قبل الإنتاج الكت-أ 
ّ
م أن يتعل

ّ
لهذا و  على المتعل

 يجب أن يضبطها شكلا ومضمونا، اِنطلاقا من أسئلة يطرحها على نفسه: 

تي سيقوم بها ماذا أفعل؟في البدء: -
ّ
 لي:ي، وهذا السّؤال يدفعه إلى التّفكير  فيما لمعرفة المهمّة ال

تي تتمّ فيها الوضعيّة، كالسّياق الأسري، أو السّياق المدرس ي،  تحديد السّياق؛في -
ّ
اق و السّيأأي البيئة ال

 ، وتحديد السّياق من أهمّ مكوّنات الوضعيّة الإدماجيّة.الِاجتماعي

 ب، صوّر، وسائل رقميّة، أين أجدهال إنتاجي يحتاج إلى سندات أستعين بها؛ كته-السّند: تحديد في -

 أستفيد منها؟ وكيف

 هلاج، تحديد المهمّة: إذا كانت المهمّة في هذا الميدان هو تحقيق إنتاج متميّز ، فما نوع هذا الإنتفي -

 أم تحت التّعبيرأو تلخيص أو تقليص   يندرج تحت التّعبير الوظيفيّ؛ رسالة إداريّة أم كتابة تقرير

الوسيلة  هذا التّحديد يدفعه إلى تحضير؟ و ، إنشاء خطبة، نظم شعرالإبداعيّ؛ كتابة قصّة، مسرحيّة

 .كتابةلالمناسبة ل

م؛ لأنّها تجعل المهمّة -
ّ
م للمتعل

ّ
تي أسداها المعل

ّ
في تحديد التّعليمات أو المطلوب: أي تلك التّعليمات ال

ر  إنتاجه، فإذا كان الإنتاج محدّدة 
 
ة ويميّزها عن غيرها، ويدرك خصائص الإنتاج الكتابيّ المنتظ

ّ
بدق

تي سأحضّرها لأكتب عليها؟ ما موضوع الرّسالة، أهو طلب 
ّ
الكتابيّ رسالة إداريّة مثلا، فما نوع الورقة ال

رقمها إن وجد(؟ اِسم المرسِل وعنوانه أم ردّ على رسالة إداريّة؟ أين أدّون ما يلي: المرجع )تاريخ الرّسالة و 
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ة؟ كيف أصوغ محتوى الرّسالة، 
ّ
ل إليه وعنوانه؟ كيف أضبط موضوع الرّسالة وأحدّده بدق والمرس 

مبتعدا ما أمكن عن المشاعر والعواطف؟ كيف أنهيها؛ أي ماذا أكتب في آخرها؟ وهذه الأسئلة تجعل 

م يميّز بين أنواع الإنتاجات المطلوب إ
ّ
 نجازها، ويدر ك أنّ لكلّ إنتاج نمط وخصائص خاصّة به.المتعل

مته من قبلُ؛ -
ّ
متُه أربط إنتاجي هذاكيف ي أهل إنتاجي هذا له علاقة بما تعل

ّ
وأستثمره في حلّ  بما تعل

مناهوأين متى  ؟الوضعيّات الجديدة
ّ
 ؟ وكيف تعل

م، وهو ينتج كتاباتهم-ب
ّ
يطرح على نفسه عددا في مسوّدات قبل تبييضها  رحلة الإنتاج الكتابيّ: المتعل

تي تجعله
ّ
ساؤلات ال

ّ
م،  من الت

ّ
 يراجع، يصحّح، يعدّل، يضيف. ينظ

تي أنجز عليها عملي؟ ماذا أكتب في الواجهة؟ كيف أحت -
ّ
مها؛ أي الورقة ال

ّ
رم كيف أحضّر الوسيلة وأنظ

 وذلك باِحترام عدد الكلمات في الأسطر، واِحترام نظام؟ كيف أجعل أسطر إنتاجي مهوّاة؛ فضاء الورقة

 الفقرات. 

ة إنتاجي المقترحة ستوصلني إلى هدفي؟ -
ّ
تيه-هل خط

ّ
- ؟ ، وهل هي متسلسلةل أفكاري متّفقة مع خط

م؛ اِحترام 
ّ
تي قدّمها المعل

ّ
رسم  نظام الفقرات،علامات الوقف، فضاء الورقة، هل اِحترمت التّعليمات ال

م من فهم إنتاجي ؛رسم الحروف رسما صحيحاالجمل الفعليّة، تطرّفة، توظيف الهمزة الم
ّ
ن المعل

ّ
   .ليتمك

فو الكتب المدرسيّة هذه المرحلة أهمّية من خلال إحداث  مرحلة ما بعد-ج
ّ
الإنتاج الكتابيّ: أولى مؤل

بكة المقترحة للِاستئناسيّ شبكة لتقويم الإنتاج الكتاب
ّ
سق نها على أنّ أسئلت   ، وما يلاحظ على هذه الش

م إلى التّفكير في أسئلة جديدة وتنويعها؛ لتتناسب والموضوع المقترح
ّ
طع في المق واحد، لا تدفع المتعل

مي
ّ
م على تقنيّة السّرد أو الوصف، وغيره من المقاطع الواحد التّعل

ّ
تي يطرحها المتعل

ّ
أو  فالأسئلة ال

حق   أو التّقليص أو التّوسيع أو الحوارالتّلخيص 
ُ
ى عل لتهاأسئ ق الكفاءات المراد اِستهدافها إذا كانتلا ت

 نمط واحد.

م مجموعة من الأسئلةإنّ       
ّ
 ،تختلف عن غيرها من التّقنيّات طبيعة التّقنيّة تفرض على المتعل

ات لمؤسّسوالنّاظر في المواضيع المقترحة في الكتب الأربع، ومقارنتها بالتّدرّجات السّنويّة المقترحة في ا

م 
ّ
مات يتحقّق من أنّ التّفكير في دفع المتعل

ّ
ربويّة لبناء التّعل

ّ
اتيّة و  إلى طرح أسئلتهالت

ّ
من ا تنويعهالذ

لتحقيق من المسائل البيداغوجيّة المهمّة  حخلال تكوين شبكة تقويم ذاتيّة تتناسب والموضوع المقتر 

ن  الجودة في ظلّ المقاربة بالكفاءات،
ّ
ن أاِرتأينا  على المواضيع المقترحة، من وضع أيديناوحتّى نتمك

 :في النّقاط الآتيّةوضّحها ن

 المستوى  .المواضيع المقترحة في الإنتاج الكتابيّ 

 -4الوصفي وخطاطة نمطه.  -3الوصفي وخطاطة نمطه. -2السّردي وخطاطة نمطه.  -1

ما -8ما يفيد التّوكيد. -7الوصف من العامّ إلى الخاصّ.  -6أدوات الرّبط. -5تقنيّة التّلخيص. 

 السّنة الأولى
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 يفيد التّفاضل. 

 -5ناصر التّوجيه. ع-4لحوار وروابطه. ا-3لرّوابط النّصّية. ا-2ضوع. منهجيّة تصميم المو -1

وابط المقدمة ر  -8ن الحوار والتّوجيه. الموازنة بي -7عه وتصميمه. الحوار: أنوا-6آداب الحوار. 

 والخاتمة.

انيّة
ّ
 السّنة الث

-4ليص والتّلخيص. فنيّات التّق-3التّفسيريّ.  خطاطة النّمط-2نيّات التّحرير الكتابيّ. ف-1

الرّأي: الإقناع،  التّعبير عن -7صّية. الرّوابط النّ -6لحجاجيّ. ا خطاطة النّمط -5فنيّات التّوسّع. 

 يفيّة بناء نصّ تفسيريّ حجاجيّ.ك -8الدّحض، التّفنيد. 

الثة
ّ
 السّنة الث

راته. النّمط الحج -2مكوّنات القصّة وخصائص النّمط السّرديّ. -1
ّ
التّفسير مع -3اجيّ ومؤش

راتهما. 
ّ
التّفسير مع -6الحجاج والتّوجيه.  التّفسير مع -5الوصف.  التّفسير مع -4التّوجيه ومؤش

 حرير خطبة. ت -8لوصف مع التّفسير والسّرد. ا -7الوصف.

 السّنة الرّابعة

 .نتاج الكتابيّ في الإ للسّنوات الأربع ( المواضيع المقترحة 30الجدول رقم: )                                               

 ونستنتج من هذه المواضيع المقترحة ما يلي: 

ع،  تنوّع بين الإنتاج الوظيفي: التّقليص، التّلخيص، التّوسّ الإنتاج الكتابيّ في السّنوات الأربع ي-

 تحرير خطبة.والإبداعيّ: كتابة قصّة، 

ركيز على تقنيّة محدّدة؛ضبطها و المواضيع المقترحة تحتاج إلى -
ّ
 وتقويمها.إنتاجها ليسهل  الت

ط ، وهذه الأنماالحواريّ، الحجاجيّ ، تنويع أنماط النّصوص: السّردي، الوصفي، التّفسيريّ، الإيعازي -

  .تتكرّر في السّنوات الأربع جميعها

ركيز على أدوات- 
ّ
ي؛ ليكون إنتاج الت م الرّبط والتّماسك النّص ّ

ّ
سقا ومنسجما المتعل

ّ
قنيّة ، وهذه التّ مت

لاث الأولى تتكرّر في السّنوات
ّ
   .الث

فاضل بين شيئين أو أكثر.االقدرة على توظيف أسلوبي -
ّ
وكيد والت

ّ
 لت

ا -
ّ
حرير الكتابيّ في السّنة الث

ّ
انيّة وفنيّات الت

ّ
لأحسن أن لثة من افنيّات تصميم الموضوع في السّنة الث

ركيز على
ّ
قنيّات الآتيّة تدرجا في السّنة الأولى مع الت

ّ
 .نتاجة الإ الخاصّة بنوعيّ  : تحضير الوسيلةالت

حترام فضاء   حترام قواعد الكتابة. .هاتنظيم الوسيلة وا  قترا ا  ة أوّليّة للإنتاج الا 
ّ
. كتابيّ ح خط

 ، الخاتمةوالعرض و  منهجيّة كتابة المقدّمة

  خاتمة:-5

فهي والكتابيّ هما-
ّ
ذان يتمّ الوحيدان الميدانان  الإنتاج الش

ّ
والتّحقّق من ، تقييم الكفاءاتفيهما  الل

  اِكتسابها. ففيهما تدمج المكتسبات القبليّة وتستثمر في بناء الوضعيّات وحلّ المشكلات.
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فو الكتب المدرسيّة مهمّة جدا في العمليّة التّعليميّةش-
ّ
تي اِقترحها مؤل

ّ
اتي ال

ّ
كنّها ؛ ولبكة التّقويم الذ

 اجحب
ّ
تي اِقترحتة إلى إغنائها معرفيّا ومنهجيّا؛ وذلك بتدريب المتعل

ّ
لاث ال

ّ
ها مين على المراحل الث

اتي: ما قبل الإنتاج وفي أثنائه وبعده.
ّ
ساؤل الذ

ّ
 اِستراتيجيّة الت

قنيّات المقترحة في الك-
ّ
ا لا متنوّعة وكثيرة تحمل كمّا معرفيّا ومنهجيّ تب المدرسيّة المواضيع والت

افق والحجم السّاعي المخصّص لهذه الحصّة؛ ولهذا فهي  فكير بحاجة إلى إعادة ترتيبها يتو
ّ
 يفوالت

ركيز  على مطلوب  م تدرّجها من مستوى إلى مستوى أعلى
ّ
 .محدّدواحد و  ع الت

درّج في تدريب الم-
ّ
م على بناء نصوص وصفيّة وسرديّة وحواريّة الت

ّ
وحجاجيّة خلال وإيعازيّة تعل

 .؛ أي توزيعها على هذه السّنواتالسّنوات الأربع

 المواضيع المقترحة في السّنوات الأربع ليشمل التّعبيرين الوظيفي والإبداعي.تنويع -

ساق-
ّ
ركيز على  توظيف أدوات الِات

ّ
رابط النّ  الت

ّ
م.وتماسكه ص ي لتحقيق الت

ّ
 في الإنتاج الكتابيّ للمتعل

تي يتمّ فيها تطبيق ضر -
ّ
انيّة ال

ّ
ظر من جديد في طريقة تعليميّة الحصّة الث

ّ
قنورة إعادة الن

ّ
يّة الت

اتي  ستثمار والإنتاج الكتابيّ؛ وذلك با  
ّ
ساؤل الذ

ّ
م إلى ااِستراتيجيّة الت

ّ
تي تدفع المتعل

ّ
ي تقسيم ف لتّفكير ال

 .عمله إلى مراحل ثلاث

اتيّة تفعيل وتنمية مهارة - 
ّ
تي إنتاج الأسئلة الذ

ّ
مال

ّ
م أكثر اِستقلالا عن المعل

ّ
، وأحسن تجعل المتعل

اتي علىه تدريبإنتاجا، و 
ّ
  .المستمر الحوار الذ

مين وتنظيم ندوات تربويّة من أجلتدريب الم-
ّ
لاع على مستجدات بحوث علوم التربيّة  عل

ّ
ط علم و الا 

فس؛ ليستثمروها في 
ّ
 .وخارجه ل الصّفحلّ مشكلاتهم داخالن

 : الإحالات
 

ربيّة، الدّار البيضاء، المغرب، ص 2004فيليب، بيرنو، -   -1  
ّ
 .39، بناء الكفايات اِنطلاقا من المدرسة، منشورات عالم الت

ربيّة في جامعة الباحة بالمملكة العربيّة 2015أبو لطيفة، لؤي حسن محمّد، أبريل  -2 
ّ
،  مستوى التّفكير ما وراء المعرفي لدى طلبة كليّة الت

ربويّة والنّفسيّة،عمادة الدّراسات العليا والبحث العلمي  ،
ّ
ة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدّراسات الت

ّ
د السّعوديّة، مجل

ّ
، 03المجل

   . 74، ص 109- 72، الصّفحات 10العدد 

باعة، عمّان، ص221. 
ّ
شر والتّوزيع والط

ّ
  3-العتوم، عدنان يوسف، 2012، علم النّفس المعرفي النّظريّة والتّطبيق، دار المسيرة للن

امي، يوسف، -4  
ّ
  النّظريّة ، 2013 قط

ّ
شر والتّوزيع ، مالمعرفيّة في التّعل

ّ
باعة، عمّان، ص دار الميسر للن

ّ
 .577والط

  5-  عدس، محمد عبد الرحيم. 1996، المدرسة وتعليم التّفكير، دار الفكر، عمان، ص: 144. 

ربيّة الإسلاميّة 2020الهباهبة، بسمة عبد الله عودة، مايو -6 
ّ
اتي في تنميّة مهارات التّفكير التّأمّلي في مادّة الت

ّ
ساؤل الذ

ّ
، أثر اِستراتيجيّة الت

ربويّة والنّفسيّة، المؤسّسة العربيّة للعلوم ون لدى
ّ
ة العلوم الت

ّ
اني ثانوي بمحافظة العقبة بالأردن، مجل

ّ
 الث

ّ
حاث،  شر الأبطالبات الصّف

د 
ّ
 .2، ص 19-1، الصّفحات 19، العدد 04المجل

  7-كوستا، أرثر، وآخرون، 1998، تعليم من أجل تنمية التّفكير، دار قباء، القاهرة، ص: 69.

روق، عمّان، الأردن، ص: الأدب، البلاغة والتّعبيرطرائق تدريس ، 2004الوائلي، سعاد عبد الكريم،  -8 
ّ
     77، دار الش
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9 -  ،
ّ

ر كفايات المدرّس من صياغات الكف، 2009غريب، عبد الكريم، نقلا عن: أجبار، حمد اللّ
ّ
، مطبعة لى وضعيّة المطابقةايات إمؤش

 . 56، 55النّجاح الجديدة، الدّار البيضاء، ص 

ا، 2017غرمول، ميلود وآخرون،   10 - 
ّ
غة العربيّة "السّنة الث

ّ
شر، من التّعليل المتوسّطلثة دليل اِستخدام كتاب " الل

ّ
، أوراس للن

.54الجزائر، ص   

جنة الوطنيّة للمناهج،  
ّ
غة ال2016الل

ّ
ربيّة الوطنيّة، الجزائر، الوثيقة المرافقة لمنهاج الل

ّ
4، ص  عربيّة، وزارة الت -11  

غة العربيّة السّنة الأولى من التّعليم المتوسّط،  -12   
ّ
، الدّيوان الوطني للمطبوعات 2024ينظر: كحوال، محفوظ وآخرون، كتابي في الل

 .170، 148، 129، 109، 89، 69، 49، 29المدرسيّة، الجزائر، ص:  

انيّة من التّعليم المتوسّط،  -13    
ّ
غة العربيّة السّنة الث

ّ
شر، الجزائر، ص: 2017ينظر: غرمول، ميلود وآخرون، الل

ّ
 ،48، 28، أوراس للن

68 ،88 ،108 ،128 ،148 ،168. 

الثة من التّعليم المتوسّط، ي-         
ّ
غة العربيّة السّنة الث

ّ
شر، الجزائر، ص: 2017نظر: غرمول، ميلود وآخرون، الل

ّ
، 48، 28، أوراس للن

68 ،88 ،108 ،128 ،148 ،168. 
غة العربيّة السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط، - 14

ّ
وف، حسين وآخرون، الل

ّ
هاب، الجزائر، ص: 2019ينظر: شل

ّ
، 45، 25، منشورات الش

65 ،85 ،105 ،125 ،145 ،165. 

مات، مكتبة المدارس، الدّار البيضاء، ص:  ، الِاشتغال2007، كزافييه ، روجيرس  - 15
ّ
 .97بالكفايات تقنيات بناء الوضعيّات لإدماج التّعل

 .97، ص:وتعليم التّفكير، المدرسة 1996عدس، محمد عبد الرحيم،   -16 

شر ما وراء المعرفة في فهم المقروءاِستراتيجيّات ، 2014ينظر:  عطيّة، محسن علي،  - 17
ّ
 .192والتّوزيع، عمّان،  ص: ، دار المناهج للن

 : المراجع
- ،

ّ
ر كفايات المدرّس من صياغات الكفايات إلى وضعيّة المطابقة، مطبعة النّجاح الجديدة، الدّا، 2009أجبار، حمد اللّ

ّ
، ضاءر البيمؤش

 .ىالمغرب
وف، حسين وآخرون، -

ّ
غة العربيّة السّنة، 2019شل

ّ
هاب، الجزائر الل

ّ
 .الرّابعة من التّعليم المتوسّط، منشورات الش

باعة، 2012العتوم، عدنان يوسف. 
ّ
شر والتّوزيع والط

ّ
.عمّان. علم النّفس المعرفي النّظريّة والتّطبيق، دار المسيرة للن -  

 .فكير، دار الفكر، عمانالمدرسة وتعليم التّ ، 1996عدس، محمد عبد الرحيم، -  

شر والتّوزيع، عمّانء المعرفة في فهم المقروءاِستراتيجيّات ما ورا، 2014عطيّة، محسن علي،  -
ّ
 .، دار المناهج للن

غة العربيّة السّنة، 2017غرمول، ميلود وآخرون،   -
ّ
شر، الجزائر الل

ّ
انيّة من التّعليم المتوسّط، أوراس للن

ّ
 .الث

غة ، 2017غرمول، ميلود وآخرون،  - 
ّ
الثة من التّعل العربيّة السّنةالل

ّ
شر، الجزائرالث

ّ
 .يم المتوسّط، أوراس للن

غة العربيّة "السّنة، 2017غرمول، ميلود وآخرون،   -
ّ
شر، دليل اِستخدام كتاب " الل

ّ
الثة من التّعليل المتوسّط، أوراس للن

ّ
 .الجزائر الث

ربيّ 2004يليب، بيرنو، ف- 
ّ
 .ة، الدّار البيضاء، المغرب، بناء الكفايات اِنطلاقا من المدرسة، منشورات عالم الت

امي، يوسف، -  
ّ
باعة، ، 2013قط

ّ
شر والتّوزيع والط

ّ
م، دار الميسر للن

ّ
 .عمّانالنّظريّة المعرفيّة في التّعل

غة ، 2024كحوال، محفوظ وآخرون،   -
ّ
درسيّة، ي للمطبوعات الم، الدّيوان الوطننة الأولى من التّعليم المتوسّطالعربيّة السّ كتابي في الل

 .الجزائر

مات،2007، كزافييه ، روجيرس  -
ّ
 .لمغرب، امكتبة المدارس، الدّار البيضاء ، الِاشتغال بالكفايات تقنيات بناء الوضعيّات لإدماج التّعل

  .دار قباء، القاهرة، تعليم من أجل تنمية التّفكير، 1998كوستا، أرثر، وآخرون، -

جنة الوطنيّة  -
ّ
غة العربيّةالوثيقة ا، 2016 ،للمناهجالل

ّ
ربيّة الوطنيّة، وز ، لمرافقة لمنهاج الل

ّ
 الجزائر.ارة الت

ربيّة في جامعة الباحة بالمملكة ، مستوى 2015أبو لطيفة، لؤي حسن محمّد، أبريل  
ّ
العربيّة  التّفكير ما وراء المعرفي لدى طلبة كليّة الت

ربويّة والنّفسيّة،
ّ
ة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدّراسات الت

ّ
د العلمي  ، عمادة الدّراسات العليا والبحث السّعوديّة، مجل

ّ
، 03المجل

 .10العدد 

اتي في تنميّة مهارات التّفكير التّأمّلي في مادّ 2020عودة، مايو الهباهبة، بسمة عبد الله -
ّ
ساؤل الذ

ّ
ربيّة ا، أثر اِستراتيجيّة الت

ّ
لإسلاميّة ة الت

ربويّة والنّفسيّة، المؤسّسة العربيّة للعلوم ون
ّ
ة العلوم الت

ّ
اني ثانوي بمحافظة العقبة بالأردن، مجل

ّ
 الث

ّ
، حاثشر الأبلدى طالبات الصّف

د
ّ
 .19، العدد 04 المجل

روق، عمّان، الأردنتدريس الأدب، البلاغة والتّعبيرطرائق ، 2004الوائلي، سعاد عبد الكريم، -
ّ
 .، دار الش


