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والذي عرف انتقادا لاذعا من علماء النفس  ،م التقليدييمر النظام التًبوي في ابعزائر بدرحلتتُ كبتَتتُ: مثلت أولابنا التعل   
، م ابغديث التي جسدتها ابؼقاربتتُ البيداغوجيتتُ التعليم بالأىداف وبموذج التعليم بالكفاءاتيوالتًبية، وثانيهما بؿطة التعل

اف التًبوية وىي وستحاول الدراسة مستعينة بالوصف والتحليل واستخلاص النتائج استعراض آراء بعض الدارستُ بؼستويات الأىد
تباين آراء الدارستُ حول برديد مستويات ما أسباب  أساس بيداغوجيا التعليم بالأىداف، متوخية الإجابة عن الإشكالية التالية:

 ؟الأىداف من حيث العدد والعنوان 

 .: ابؼقاربة، ابؽدف التعليمي، ابؽدف التًبوي، مستويات الأىدافالكلمات المفتاحية
ABSTRACT: 

  The educational system in Algeria has gone through two major stages: the first 

represented traditional education, which was a critical criticism of psychologists 

and education, and the second was the modern education station embodied in the 

pedagogical approaches, education with Targets and the model of education 

with competencies. It is the basis of the pedagogy of education with Target, 

aiming to answer the following problem: What are the reasons for the differing 

opinions of the learners about setting levels of Target in terms of number and 

title? 

Key words: approach, educational Target, educational Targetl, Targets  levels 
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 :مقدمــــــة   

سعت بيداغوجيا ابؼقاربة بالأىداف إلى اعتماد مستويات بؿددة للأىداف، للتًكيز على دقة صياغتها، ويتجلى ذلك في     
الإجرائية التي سنفصل القول فيها في حديثنا على مستويات الأىداف، لتتجلى من خلال ىذه ابؼقاربة أبنية تصنيف  الأىداف

الأىداف وفقا لمجالاتها ابؼعرفية والانفعالية وابغركية، ويتأسس ذلك من خلال بؿاولة تنظيم العملية التعلمية التعليمية، التي تهدف 
 ن الفعل التًبوي.إلى برقيق الأىداف ابؼتوخاة م

وابؼتابعة ابؼنهجية لإشكالية ابؼقاربة بالأىداف تطرح الفضاء الذي ولدت فيو، وبتعبتَ آخر إنها حصيلة بـاض فكري ومعرفي    
، وتبرز صعوبة عملية استقراء 1وتربوي سبق ابؼرحلة، جسدتو تلك الأفكار التًبوية التي نادى بها علماء التًبية منذ أزمنة ماضية

يتقاطع  ابؼستقبلية، كما واستًاتيجيتهااربة بالأىداف لأنها موصولة بدجالات معرفية متعددة تتقاطع فيها قضايا ابؼدرسة ابعزائرية ابؼق
 .2 فيها الظرفي بالكوني وابؼتحول بالثابت

تاربىية بعدّىا نظرية تربوية، وإن اختلفت وظيفتها  استًاتيجيةبهدىا مثلت وابؼتتبع للمقاربة بالأىداف بوصفها منهجية تربوية    
باختلاف السياقات التاربىية وتطبيقاتها في بـتلف الأنظمة التًبوية؛ وإذا كانت ابؼدرسة كما يؤكد إميل دوركانً: " وسيلة تربوية 

وآلياتها ابؼنهجية ابؼستمدة من  ، فإن ذلك يعتٍ أننا نستطيع برديد وظيفتها من خلال أسسها ابؼعرفية3لتحقيق غايات اجتماعية"
 لدن القائمتُ عليها، لتقتضي منهجية البحث من خلال ذلك الوقوف على معطياتها التاربىية.

 المفهوم الاصطلاحي للهدف:  -1

بثراء لغوي من حيث قبل برديد الدلالات الاصطلاحية للهدف، بكاول تقدنً ابؼعتٌ اللغوي لو، إذ بيتاز مصطلح )ابؽدف(      
، ولا يبتعد )ابؼعجم الوسيط( عن ىذا ابؼعتٌ ويرى 4معاينة مرادفاتو وتعددىا، فمعجم )لسان العرب( يورد " أن ابؽدف يعتٍ ابؼرمى

، ويشرح )معجم الوجيز( كلمة )ىدف( مثلما شرحها 5أن ابؽدف ىو كل مرتفع، وأنو الغرض توجو إليو السهام وبكوىا، وأنو ابؼرمى
التغيتَ في التفصيل، فيورد أن ابؽدف ىو الغرض توجو إليو السهام وبكوىا، وابؼرمى في كرة القدم وإصابة  )ابؼعجم الوسيط( مع بعض

 .6ابؼرمى وبصعها أىداف

وقد قدمت إحدى الباحثات برديدا بؼفهوم ابؽدف في القاموس الفرنسي، صرحت فيو أنو "بالنسبة للغات الأخرى فإن مفهوم 
( في اللغة الفرنسية مثلا يفيد معان منها  التنظيم، objectifلدقة والتحديد، ىكذا بقد لفظ )لفظ ابؽدف، لا بىرج عن معتٌ ا

وبالعودة إلى ابؼفهوم الاصطلاحي للهدف، يتبتُ لنا كثرة ؛ 7الصميم، وبزطيط النوايا البيداغوجية وبرديد نتائج ستَورة التعليم"
غيتَ ابؼنشود الذي تراىن العملية التًبوية على برقيقو في سلوكات التلاميذ، ليعتٍ التالتعريفات، إذ يرتبط ابؽدف بالبعد التًبوي 
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إضافة إلى كونو وصفا للنتاج التعليمي الذي يظهر في سلوك ابؼتعلم، وىو أيضا وصف لنمط سلوكي يتجلى في شخصية ابؼتعلم 
  .8بعد امتداد الفعل التعليمي معو وتأثره بو

مثلى، تتمثل في كونو يسعى إلى تنشيط الفعل الإنساني وتنظيمو وصولا إلى إرشاده بشكل ليكون )ابؽدف( بذلك خصيصة     
مباشر أو غتَ مباشر إلى برقيق غاياتو، سواء على ابؼدى القريب أم البعيد، وىذه الغاية توجهها بصلة قوانتُ موضوعية كالدوافع 

ل في الإرادة ابػتَة والذكاء وغتَبنا، ويظهر من خلال ما سبق أن تعدد الفيزيولوجية والدوافع الوراثية، إضافة إلى عوامل ذاتية تتمث
ابؼفاىيم وتداخلها حينا وتشابكها حينا آخر يسمح لنا أن نقسم التعاريف إلى قسمتُ: بيثل الأول منهما ابؼفهوم الفلسفي، والذي 

نسان، إضافة إلى كونو نهاية فعل لو بدايتو ونهايتو، يقر أن ابؽدف ىو نتيجة قائمة في الذىن، يعمل على برقيقها الفعل الإرادي للإ
؛ في حتُ فإن الآخر بيثل ابؼفهوم النفسي، والذي بهمل معتٌ ابؽدف في أنو 9يتبع في ذلك خطوات متسلسلة ومرتبة برقق ابؼبتغى

 .10شيء خارجي يشبع الدافع إليو ويوجو السلوك

وضوعية بردد معابؼو، وتدخل في تسييج بنائو وتشكيلو كالعوامل الفلسفية إن ابؽدف التًبوي مفتوح على بصلة من الشروط ابؼ    
، وبيكن أن بكدد مفهوم ابؽدف البيداغوجي من خلال وظيفتو، فهو يتعلق " بتغتَ يصاغ والاجتماعية إضافة إلى الظروف التاربىية

 .بصيغة سلوك قابل للقياس وابؼلاحظة، وىو سلوك يريد الأستاذ إحداثو لدى الطالب

وبهذا نستطيع أن نقول إن ابؽدف البيداغوجي يرتكز على العناصر ابؼتكاملة الآتية ذكرىا: "كل ما يقوم بو الطالب من     
سلوكات وإبقازات بـتلفة، حتى يقدم دليلا على تعلمو، التغتَات ابؼتفاوتة ابؼراد إحداثها لدى الطالب، وذلك نتيجة تعليم ىادف، 

 .11النتيجة والنهاية ابؼراد الوصول إليها من خلال تعليم ىادف"النوايا البيداغوجية أي 

وبومل ابؽدف في المجال التًبوي معتٌ " بزطيط وإبقاز يتحقق لدى الطالب، وذلك نتيجة نشاط يقوم على تلك العلاقات     
في ىذا الصدد حتى يتبتُ مدى ابؼتبادلة التي تتم ما بتُ ابؼدرس )الأستاذ( وابؼتعلم )الطالب(، ولقد جاء مصطلح )التخطيط( 

 .12اعتماد ابؽدف البيداغوجي والوضعية الديداكتيكية على التنظيم والتصميم"

ابؼتصلة  مصطلح ابؽدف بأنواع البيداغوجيا التي تبنتو واستندت إليو يقول: "كثتَة ىي البيداغوجيات رشيد حليمويربط     
 بالعملية التعلمية، ومن بيداغوجيا التلقتُ إلى بيداغوجية المجهود ثم الأىداف ثم ابؼشروع، وىي بذربة إبداعية تنشدىا الدول ابؼتقدمة

 .13وقد تسربت إلى منظومتنا التًبوية تعوزىا الفاعلية، العمل بالأىداف في ابغقل التًبوي ىو بشار الفكر العسكري"

أن الأىداف "مصطلح لا بىلو منو أي كتاب مدرسي، وىي تشكل دائما نقطة البداية لأي عمل تربوي  عيطيشيحي بويؤكد     
]...[ لذا بقد أن الأىداف التًبوية تعد معيارا أساسا لابزاذ قرارات تعلمية عقلانية وعملية خاضعة للفحص والقياس والتجريب، 
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التي في ضوئها بزتار ابؼادة الدراسية، وتعد أساليب التدريس والاختبار والامتحانات وتنظم بؿتوياتها فالأىداف التًبوية ىي ابؼعايتَ 
 .14وغتَىا"

عيد بصلة من التعريفات الاصطلاحية معتمدة على معجم علم النفس والتًبية وآراء بؾموعة من  سعاد محمدوتقدم الباحثة      
اولات التي كرست لتعريف ابؽدف التًبوي، ومن ىذا الفيض بيكن أن " تفيض الأدبيات في الفكر التًبوي بالمح الباحثتُ، تقول:

يقدم البحث بعضا منها، إن معتٌ ابؽدف ىو شيء بواول الإنسان أن يصل إليو، وىذا الشيء يدل على نتيجة أي عمل طبيعي 
، 15ق في الفعل الإرادي"على مستوى الوعي، وفي ىذا السياق يعرف ابؽدف في معجم علم النفس والتًبية بأنو ما يرجى التحق

وتؤكد من خلال ىذه التعريفات أن ابؽدف يتصل بالنتيجة ابؼرجوة، ويرتكز على ابػطوات ابؼنجزة والسعي لتحقيق ذلك، حيث 
 يتجلى ابؽدف في تصور ذىتٍ أو في فكرة تنحو إلى التحقيق في إطار الزمان وابؼكان.

ل في التصور الذىتٍ الذي يأخذ شكل فكرة أو صورة ذىنية تنطوي على نية ويعتٍ ذلك أن للهدف جانبتُ: ابعانب الأول يتمث   
 .16التحقيق، بينما ابعانب الآخر يتمثل في الوسائل التي تعتمد في سبيل برقيق ىذه الفكرة على بكو واقعي"

 ؟الهدف التربوي تداخل أم تخارج –الهدف التعليمي 

قضية مصطلح )ابؽدف( تتمحور حول نعت ىذا ابؼصطلح )ابؽدف( بنعتتُ  لعل من أبرز الإشكالات التي تواجو الدرس في    
يشكلان ضبابية للمتلقي، فقد يبدوان لو متًادفتُ من القراءة السطحية، ومتباينتُ بعد إطالة النظر فيهما وإعمال الفكر، ونقصد 

 بنعتتُ مع منعوتهما ابؽدف التًبوي وابؽدف التعليمي.

إزالة بعض اللبس باعتماد ما أورده صاحب البحث ابؼوسوم )بؿاضرات في مقياس الأىداف التًبوية وقد يستطيع ىذا ابؼتلقي    
، فيقوم على البعد التًبوي والتعليمي ابؼبتٍ على قيم وبناء ابؼناىج(، والذي صنف ابؽدف التًبوي إلى صنفتُ: أما الصنف الأول

ماء التًبية منظورىم للهدف التًبوي انطلاقا من تصوراتهم للعالم التًبوي ذاتية واجتماعية، وفي ىذا السياق قدم بعض الفلاسفة وعل
إلى "أن الأبنية القصوى للهدف التًبوي تقوم على إعداد حياة الفرد في جوانبها  هاربرت سبنسروأبعاده وغاياتو، فقد أشار 

 .17يق ابؽدف الأبظى"ابؼتًابطة وابؼتكاملة من خلال اعتماد ابػبرات والأنشطة والوسائل ابغيوية لتحق

" أن ابؽدف التًبوي ىو مسعى متًابط ابغلقات  يعمل على البناء الكامل وابؼتكامل لإعداد الفرد جون ديوي في حتُ يرى     
من خلال مؤىلاتو الفكرية والنفسية، ومساعدتو على التوازن من جهة داخل الأطر الاجتماعية والتكيف ابؼستمر مع الواقع 

؛ وبودد رالف تايلور ابؽدف التًبوي في 18عو بكو آفاق تعنيها الاستفادة بفا يقدم لو من خبرات يقتضيها ابؼقام"الاجتماعي، بدف
عناصر ثلاثة: أوبؽا تعليم الأطفال التكيف مع المحيط الاجتماعي، وثانيها إعداد الأطفال على التصدي لشتى ابؼشاكل التي 
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خ عنصر الثقة في بنائهم الشخصي، وآخرىا دبيقراطية المجتمع وىي فضاء ابغياة الثرية تواجههم بالاعتماد على ذواتهم ابغرة  لتًسي
 .19سواء للفرد أم للجماعة

وأما الصنف الثاني، فقد أثار مسألة الأغراض التي تتطلع بؽا العملية التًبوية من خلال اكتشاف الفرد بعملة أبماط سلوكية،     
الذي يرى أن ابؽدف التًبوي ىو وصف لنتائج  جرولند الطرق التعليمية، ومن رواد ىذا الصنف تزوده بها ابؼواد الدراسية إضافة إلى

 .20تعليمية تبتُ سلوك التلميذ، وتتلمس نتائجو الطيبة بعد أن تغذيو بصلة ابػبرات التعليمية المحصل عليها

بية مرة وإلى التعليم تارة أخرى أنو بومل دلالات ويظهر لنا بعد ىذا الاستعراض بؼصطلح ابؽدف بؾردا من النعت ومسند إلى التً   
تتسم بالشمولية والتعميم في المجالات التًبوية، فيعبر عن مستويات الأىداف بصيعها من غايات ومرامي وأىداف عامة وأىداف 

 لم أساس ابؼقاربة ابغديثة.خاصة، وىو ما يدفعنا إلى برديد ىذه ابؼستويات وربطها بالعملية التعليمية التعلمية، بتًكيز على ابؼتع

 إشكالية التحديد: -مستويات الأهداف التربوية

تباينت آراء الدارستُ حول برديد ابؼستويات من حيث العدد والعنوان الذي بووي كل مستوى، وقد تراوح ىذا التباين بتُ تغتَ  
في ابؼصطلحات وابؼستويات مع المحافظة على عددىا، وقد يصل ابغد إلى اقتًاح مستويات قد تتعارض مع غتَىا من التصنيفات، 

 نحاول تقصي ىذه ابؼستويات عند بؾموعة من الدارستُ. ولتوضيح ذلك وتفصيل القول فيو س

في مقابؽا ) الأىداف التًبوية ومستويات التخطيط التًبوي تلازم أم حلقات مفقودة( تقييما  سعاد محمد عيدقدمت الباحثة    
بوية، التي تعتٍ"ابؼستوى العام للمستويات التًبوية، حددت من خلالو أربعة مستويات: بدأتها بالأىداف التًبوية بدعتٌ الغايات التً 

من التطلعات التًبوية التي يود فلاسفة التًبية أو رجال الدولة أن تسود المجتمع من مثل السعي إلى إقامة بؾتمع إسلامي أو بؾتمع 
تي تسمى اشتًاكي أو بؾتمع عادي، وبرقيق دبيقراطية التًبية وخلق بؾتمع العمل والإنتاج، ومثل ىذه التطلعات العامة ىي ال

،   وتوكل ىذه ابؼهمة إلى فلسفة 21غايات؛ أي إنها آمال كبرى ومشروعات اجتماعية شاملة تصدر عن تطلع مثالي إلى ابؼستقبل"
 التًبية، وتعبر عن ابؼثل والشعارات، وتبتعد عن ابؼمارسة التعلمية داخل الأقسام ابؼدرسية، وتكتفي بوظيفة التوجيو والتقونً.

اني الأىداف التًبوية بدعتٌ ابؼقاصد التًبوية، وىي أقل شمولا من الغايات وأكثر بذديدا تقول : "فإذا كانت الغاية ثم ابؼستوى الث   
مفهوم فلسفي بالدرجة الأولى، فإن تعريف ابؼقاصد ينطوي على شحنة فلسفية منخفضة نسبيا، فهي غاية فرعية، وأساس يعتمد 

؛ 22...[ إذ تعد ابؼقاصد عبارات ختامية بردد ما تسعى ابؼؤسسة التًبوية إلى برقيقو"عليو في برقيق الغايات الكبرى للمجتمع ]
 فهي متفرعة عن غايات التًبية أو فلسفة التًبية وموجهة للأىداف التالية بؽا، وبفثلة بؼا يتطلع لو المجتمع، ويأملو من التعلم، وتصدر

 ارنة بدا يليها من أىداف.عن بـتلف فئات المجتمع، وبرافظ على صبغتها العمومية مق
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وبالانتقال إلى ابؼستوى الثالث الذي عنونتو الباحثة بالأىداف التًبوية، بدعتٌ الأىداف الوسيطة للتًبية أو الأىداف    
،  ، وقد عرفتها بأنها "تلك الأىداف التي تأتي تربصة للغايات وابؼقاصد إلى أىداف بؿددة توجو مستَة النظام التًبويالاستًاتيجية

كأن يتم تربصة دبيقراطية التعلم إلى أىداف منها تعميم التعليم الابتدائي وفرض التعليم الإلزامي وفتح ابؼدارس النائية والمحرومة 
، وأكدت أن الأىداف الوسيطة برقق 23وبؾانية التعليم، والأىداف في ىذا ابؼستوى تظل كالغايات وابؼقاصد كيفية لا كمية"

بينهما، فالأىداف الوسيطة ملموسة وبؿددة، وتعتمد على بـرجات التعليم ونتائجو في مدة زمنية بؿددة  ابؼقاصد ولا بهب ابػلط
 وقابلة للقياس.

أما ابؼستوى الرابع والأختَ، فهو الذي أطلقت عليو الأىداف التًبوية بدعتٌ ابؼرامي أو الأىداف الإجرائية، التي تأخذ صورة تغتَ     
في ابؼتعلم، والذي بيكن تقوبيو بعد مرور ابؼتعلم بخبرة تعلمية معينة، حيث يعرف ابؽدف الإجرائي بأنو ابؼرغوب ابؼتوقع حدوثو 

 ؛ ووبظت الباحثة24وصف دقيق وواضح وبؿدد لناتج التعلم ابؼرغوب برقيقو في ابؼتعلم على ىيئة سلوك قابل للملاحظة والقياس"

وإمكانية التحقق، وارتباطها ابؼباشر بابؼؤسسة التعليمية صياغتها توكل إلى  ىذا ابؼستوى من الأىداف بالطابع الكمي وبالواقعية
ابؼعلم الذي يراعي في ذلك خصائص ثلاث ىي الأدائية وابؼعيارية وشروط الأداء، "بدعتٌ آخر أن يأتي ابؽدف الإجرائي بؿددا لعدد 

 .25ة؟"من الأمور، ىي من يفعل؟ وماذا سيفعل؟ وبداذا ومتى وبأي جودة وأي تكلف

وابؼلاحظ على تقسيم ىذه الباحثة ىو بؿاولتها تأكيد قضية التًابط بتُ ابؼستويات التًبوية وتلابضها وخدمتها لبعضها بعضا،     
فلا بوقق ابؼستوى الأعلى أي الغايات الأىداف ابؼتوخاة إلا إذا برققت أىداف ابؼستويات الأدنى منها، ولا بينع ىذا التداخل 

 عن الآخر في الوظيفة وابؽيئة ابؼسؤولة. اختلاف كل مستوى

ما أطلق عليو أنواع الأىداف وقصد بو ابؼستويات إلى أربعة أىداف، بدأىا بالغايات التي عرفها بأنها  جميل حمداويقسم    
آخر الغايات ىي  "بؾموعة من الأىداف العامة أو ىي التوجهات وابؼرامي والأغراض البعيدة التي تريدىا الدولة من التًبية، بتعبتَ

 فلسفة الدولة في بؾال التًبية والتعليم، وتتجسد في ابؼنهاج والبرامج الدراسية وابؼقررات التعليمية وبؿتويات الدروس ]...[ فالغايات
، وبسثل بذلك الغايات السياسية العامة 26ىي مرامي فلسفية وطموحات مستقبلية بعيدة، تتسم بالغموض والتجريد والعمومية"

لة يعرفها صاحب كتاب )برليل العملية التعليمية( بقولو: "إن الغايات ىي غايات لأىداف تعبر عن فلسفة المجتمع وتعكس للدو 
 . 27تصوراتو للوجود وابغياة، أو تعكس النسق القيمي السائد لدى بصاعة معينة وثقافة معينة"

ىداف قطاع التًبية والتعليم في بؾال التكوين والتأطتَ والتدريس، ثم ابؼستوى الثاني وىو الأىداف العامة أو الأغراض، وتتعلق " بأ  
هتٍ ومن ثم فللتعليم الابتدائي أىدافو العامة وللتعليم الإعدادي والثانوي أىدافو العامة وللتعليم ابعامعي أىدافو العامة، وللتكوين ابؼ

ع التًبية والتعليم وأنو أقل عمومية مقارنة بابؼستوى ، وقد رأى أن ىذا ابؼستوى يرتبط بقطا 28كذلك أىدافو ومراميو وأغراضو "
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الأول، وفي حديثو عن ابؼستوى الثالث أي الأىداف الوسطى التي تأخذ موضعا بتُ الأىداف العامة والأىداف ابػاصة، ومثلت 
ف الإجرائية، ونعتٍ الأىداف ابػاصة آخر ابؼستويات وقد حددىا بقولو " يقصد بالأىداف ابػاصة الأىداف السلوكية أو الأىدا

بابؽداف الإجرائية تلك الأىداف التعليمية القابلة للملاحظة والقياس والتقييم، وغالبا ما تساغ في شكل أفعال مضارعة بؿددة 
، وقد 29وقد يكون ىدفا معرفيا أو وجدانيا أو حسيا حركيا، وفي ىذا الصدد نقيس سلوك ابؼتعلم لا سلوك ابؼدرس" بدقة ]...[ 

 لق تقسيم ىذا الباحث ما أخذت بو ابؼؤسسات التًبوية ابؼغربية.يكون منط
استمده من الدراسة،  30واكتفى صاحب البحث )دراسة كشفية بؼمارسة ابؼعلمتُ للمقاربة بالكفاءات ( برسم جدول

ة التعليمية، وىو ويتجلى من خلال ابعدول اعتماده بطسة مستويات: أوبؽا ابؽدف غاية، ويتضمن فلسفة التًبية وتوجيهات السياس
 يصدر من السلطات السياسية العليا، ويصاغ في مبادئ وقيم عليا وتطلعات، ويتميز بقابليتو التأويل؛ في حتُ يتمثل ابؼستوى الثاني
في النظام التعليمي للمؤسسة التًبوية، ويضعو مستَو التعليم من مفتشتُ وإداريتُ وغتَىم، وتبرز صياغتو في شكل برامج ومواد 

 يمية ويتميز بارتباطو ابؼباشر بابؼناىج وابؼواد التعليمية.تعل

وابؼستوى الثالث وىو ابؽدف العام ويسعى إلى إبماء شخصية التلميذ في بؾالاتها  العقلية والوجدانية وابغسي حركية، ويقوم بها   
ارات، وبيثل ابؼتعلم مركزه وأساسو؛ مدرسو التعليم ومؤطروه، وبيثل ما يتوخى إحداثو في ابؼتعلم من تغتَات ومن قدرات ومه

ويتضمن ابؼستوى الرابع أي ابؽدف ابػاص ما ينجز في حصة أو أكثر، وينجزه ابؼعلمون ومتعلميهم، وىو عبارة عن فعل ينجزه 
في ابؼتعلم من خلال بؿتوى درس ما، ويرتبط بالتلميذ ارتباطا وثيقا، وفي ابؼستوى الأختَ يتجلى ابؽدف الإجرائي الذي يتضح 

سلوكات ينجزىا ابؼتعلم، وابؼعبرة عن برقق ابؽدف ابؼرجو من درس أو جزء منو، ويؤديو ابؼدرس وابؼتعلم، وصيغتو إتقان الإبقاز من 
 خلال الفعل وابؼعايتَ، ويتميز ببروز أدوات التقييم.

ن ىذه ابؼستويات ابػمسة ىي ويظهر من خلال ىذا التقسيم الذي اعتمده ىذا الباحث أو فلنقل صاحب ابؼصدر الأساس، أ    
 التي كانت أكثر شيوعا واستخداما في ىذه ابؼقاربة، وخاصة في ابؼؤسسات التًبوية ابعزائرية.

ىذه  ابؼستويات ذاتها، ووضح من البداية اعتماده تصنيف  31وقد اعتمد صاحب البحث )ابؼقاربة بالكفاءات دراسة برليلية(   
في شرح ىذه ابؼستويات مع تقاطعهما في ابعوىر، ففي ابؼستوى الأول يعاد ذكر أن مصدرىا  ، وإن اختلف عن سابقوتيرزيا سيزار

فلسفة المجتمع وطموحاتو وبذسيدىا ابؼبادئ العامة، وتتميز بتحقيقها في ابؼدى البعيد وتصدر عن أجهزة الدولة العليا وبظتها ابؼثالية 
ن الغايات، وأوضح منها، وترتبط بالنظام التًبوي متمثلا في وزارة التًبية، والتجريد؛ ومثلت ابؼرامي ابؼستوى الثاني، وىي أخص م

 وما تقتًحو من معالم للمناىج الدراسية ثم:
مستوى الأىداف العامة: وتعبر عما يظهر من قدرات ومهارات بسثل نتائج التعليم، وبوددىا واضح ابؼنهاج خاصة في 

ابػاصة، ويصاغ في شكل أفعال يقوم بها ابؼتعلم، وبىططها ابؼعلم في دراسة تنجز في الديباجة، ثم يأتي ابؼستوى الرابع الأىداف 
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حصة أو أكثر وفي مدة زمنية بؿددة؛ وآخر ابؼستويات الأىداف الإجرائية )السلوكية(: وتعتٍ "التخطيط والتنظيم للعملية التعليمية، 
معارف عامة من ابؼستوى النظري إلى ابؼستوى التطبيقي ابؼلموس،  وبدعتٌ آخر يقصد بها نقل حالة مفهوم أو مبدأ عام أو نظرية أو

 .32وبستاز الأىداف الإجرائية بدربة عالية من الدقة عند صياغتها وتركيب عباراتها "

ورسم ىذا الباحث جدولا في نهاية عرضو للمستويات ابػمسة، وىو يكاد يطابق ابعدول السابق مع الاختلاف في ابؼرجع     
إليو، وىو وزارة التًبية الوطنية في الدراسة ابؼوسومة )بيداغوجيا الأىداف(، وبالانتقال إلى )بؿاضرات في مقياس  الذي أحال

 الأىداف التًبوية وبناء ابؼناىج( بقد أن صاحب ىذا البحث قد أشار إلى اختلاف كثتَ من الدارستُ في برديد مستويات
العامة للتعبتَ عن الغايات وابؼرامي والأىداف ابػاصة للحديث عن الأىداف الأىداف التًبوية، " فبعضهم يستعمل الأىداف 

الإجرائية، وىناك من يستعمل الأغراض العامة مكان الغايات وابؼرامي والأىداف العامة، ومستوى خاص يشمل الأىداف ابػاصة 
الأول يشتَ إلى الغايات التي عرفها بأنها تلك القيم ، ثم يعرض ىذين ابؼستويتُ وما تفرع عنهما، ففي ابؼستوى العام 33والإجرائية "

وابؼعايتَ التي بوددىا الفلاسفة ومربو المجتمع، وىي مرتبطة بعصرىم وظروفهم التاربىية والاجتماعية والتي تثبتها السلطة السياسية 
 لنظامها التعليمي.

يد والتعميم وعدم ارتباطها بزمان ومكان بؿددين، ثم ويعيد ىذا الباحث ما ذكره سابقوه من أن الغايات تتسم بطابع التجر    
الذي يراىا عبارات أقل عمومية وأكثر وضوحا من الغايات، وتظهر على  دينو لويسينتقل إلى ابؼرامي ويعتمد على تعريف 

الأختَ في ىذا  ؛ ليأتي الفرع34مستوى التسيتَ التًبوي، ويعبر عنها من خلال بـططات عمل وبرامج ومقررات بردد ملمح التلميذ
(، إذ وصفها الأول مايجر ولطان خويابؼستوى الأول، ويتمثل في الأىداف العامة ويعتمد في برديد مفهومو على تعريفي )

بدجموعة من السلوكات يبرىن باكتسابها ابؼعلم، أما الثاني، فتَاىا أنها في درجة متوسطة من حيث التعميم والتحديد، تصف 
ائي الذي سيصدر عن ابؼتعلم من خلال مادة دراسية أو مقرر دراسي وأنو يتم الإعلان عنها في بداية وضع السلوك أو الأداء النه

 . 35البرنامج أو ابؼقرر، وتتصدر السندات التًبوية

ز وبالانتقال إلى ابؼستوى الثاني الذي قسمو الباحث إلى الأىداف ابػاصة والأىداف الإجرائية، ورأى أن الأولى منها تتمي    
( الذي أكد أنها بسثل ما ينبغي أن بوفامبدرجة عالية من التحديد، إذ تظهر في نهاية كل درس أو في جزء منو، ويستند إلى تعريف )

يعرفو التلميذ أو يكون قادرا على فعلو أو توصيلو أو اعتقاده عند نهاية تعليم معتُ، ويتجلى ذلك في سلوك بيكن قياسو، في حتُ 
اف الإجرائية بزتم سلسلة الأىداف التًبوية، وىي كل تغيتَ لدى التلميذ يكون قابلا للملاحظة والقياس في أبان على أن الأىد

( الذي حددىا في كونها بصياغة دقيقة للمتغتَات السلوكية ابؼتوقعة ابؼرتبطة بدجال بلومنهاية الدرس أو جزء منو، ويعتمد تعريف )
 .36لذي ربطها بابؼلكات التي سيتحصل عليها ابؼتعلم المحققة للهدف ابؼرجو( امايجربؿتوى بؿدد، وأضاف إليو تعريف )
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وقد أكد ىذا الباحث اعتماده في برديد ىذه ابؼستويات أو ما أطلق عليها ابؼستويتُ العام وابػاص وما تفرع منهما من 
ليتبتُ لنا بذلك أن أغلب الدارستُ الذين تم تناوبؽم قد استقوا معلوماتهم من ىذا ابؼرجع  بيرزيا سيزار،أىداف على بـطط 

الأساس، وأن منهم من صرح بذلك، ومنهم من غض الطرف دون أن نتمكن من برديد أسباب ذلك، وبلتم عرضنا بؽذه 
أو السند الذي اعتمده، فهو يصرح  ، والذي قسم فيها الأىداف تقسيما لم نتبتُ أساسو37يحي بعيطيشالدراسات بدراسة 

 .38قائلا: "بيكن تقسيم الأىداف التًبوية إلى ثلاث مستويات"

وبوددىا في الغايات ثم الأىداف العامة، فالأىداف ابػاصة، إلا أن الدراسة تضيف ىدفا رابعا رغم ما صرح بو سابقا، ويتمثل 
ند ىذا الدارس أربعة مستويات، تبدأ بالغايات، وبوددىا في  ذلك في الأىداف السلوكية، ليكون بؾموع مستويات الأىداف ع

كونها "ىي ابؼستوى الأعلى من الأىداف، وتتميز بطابعها التجريدي العام، وتعبر عن ابؼقاصد الكبرى للأمة ابؼتمثلة في القيم 
 .39السامية وابؼثل العليا ابؼنسجمة مع تراثها الثقافي وابغضاري الذي تطمح إليها"

يد ما أوردتو الدراسات السابقة من أن السلطة العليا ىي ابؼسؤولة عن برديد ىذه الأىداف، وفي حديثو عن الأىداف ويع     
العامة والتي يربطها كسابقيو بالسياسة التعليمية، يقول عنها أنها: "تصف النتيجة التي يراد برقيقها من تنفيذ برنامج دراسي معتُ 

وضح ىذه الأىداف في شكل قدرات ومهارات ومواقف، يأخذ ابؼنهاج الدراسي على عاتقو مهمة في خلال فتًات زمنية بؿددة، وت
 ؛ ويقوم بهذا الدور أىل الاختصاص في ابؼيدان التعليمي مشرفتُ ومنفذين.40إبهادىا أو تثمينها أو تطويرىا لدى ابؼتعلم"

نشطة التعليمية وابؼواد الدراسية، وتتحقق كما ذكره سابقوه ويربط بعد ذلك ابؼستوى الثالث أي الأىداف ابػاصة بدا يعرف بالأ    
في حصة واحدة أو مرحلة تعليمية، ويتبعها بابؼستوى الرابع والأختَ، ويضم الأىداف السلوكية، وبودد دلالة ابؽدف السلوكي بأنو 

لملاحظة والقياس، أي أنو عبارة "وصف دقيق وواضح وبؿدد بنتائج التعلم ابؼرغوب برقيقو من ابؼتعلم على ىيئة سلوك قابل ل
دقيقة بذيب عن السؤال التالي: من الذي بوسب على الطالب أن يكون قادرا على عملو ليدل على أنو تعلم ما نريده أن 

 .41يتعلم؟"
 نتائج البحث: 

تبتُ لنا بفا سبق أن الدارستُ وإن اختلفت أوطانهم، فإن خلفياتهم التي استندوا إليها لتقسيم ابؼستويات ىي خلفية غربية من      
خلال ما ذكر من تعريفات تكاد تكون متطابقة في معظم ىذه البحوث، سواء صرح بذلك أصحابها أم لم يصرحوا، والأمر الثاني 

ومن جهل ذلك أو بذاىلو، ويدفعنا  ،، وأن ىناك من أحال إليو مباشرةبيرزيا سيزاراد تصنيف يتمثل كما ذكرنا سابقا في اعتم
عرض ىذه  التصنيفات إلى بؿاولة تطبيقها أو جزء منها في فصلنا الثالث، بؿاولتُ إظهار كيف جسد ابؼنهاج والمحتوى الدراسي 
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التطرق إلى ابؼقاربة الثالثة في النموذج التعليمي ابغديث،  خاصة الكتاب ابؼدرسي ىذه ابؼستويات التًبوية، وقبل ذلك بكاول
 وابؼتمثلة في ابؼقاربة بالكفاءات.
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