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 .استثوبر اللسبنيبت في تعلين النحى

Linguistics investment in grammar education 

 عبد العليم بوفاتح أ.د 

 كلية الآداب واللغات  -أستاذ العلوم اللغوية 

-الجزائر –الأغواط عمار ثليجي  جامعة   

 02/10/0101تاريخ النشر 02/10/0101تاريخ القبول: 10/10/0101تاريخ الإرسال:
  

 

يجعل إمكانية ربط الصلة ما النحو العربيّ القديم واللّسانيّات الحديثة، تسعى ىذه الورقة البحثية إلى إبراز التوافق بين    
، وبالتالي إمكانية توظيف واستثمار المعرفيّة ونشأة الأصولبين ىذين الطرفين المذكورين قائمة، وإن اختلفت الخلفيّات 

 اللسانيات لتدريس النحو وتعليمو أمر لا بد من إلقاء الضوء عليو لما لو من أىمية بالغة تفسيرا وتحليلا.

 .الكلمات المفتاحية، النحو، اللسانيات، تدريس

ABSTRACT : 

This research paper seeks to highlight the compatibility between ancient Arab 

grammar and modern linguistics, which makes the possibility of linking the link 

between these two mentioned parties existing, and if the knowledge 

backgrounds and origins of the origins differ, and therefore the possibility of 

employing and investing in linguistics to teach grammar and teach it is 

necessary to shed light on it because of its Of great importance for an 

explanation and analysis. 

Keywords, grammar, linguistics, teaching, 

 تىطئــة : هفهىم النحــى :

مفهوـ النحو عند ابن جتٍ في عبارتو الشافية يستوعب لرمل التعريفات التي قدمت في ىذا الشأف، كما يشمل جوانب  لعل
انتحاء سمت كلاـ العرب في تصرفو من إعراب وغتَه، كالتثنية والجمع والتحقتَ " أخرى تتصل بهذا العلم. إذ النحو عنده ىو 
ذلك ليلحق من ليس من أىل اللغة العربية بأىلها في الفصاحة، فينطق بها، وإف لم  والتكستَ والإضافة والنسب والتًكيب، وغتَ

يكن منهم، وإف شذّ بعضهم عنها ردّ بو إليها. وىو في الأصل مصدر شائع، أي: لضوت لضوا: كقولك : قصدت قصدا، ثم خصّ 
 1بو انتحاء ىذا القبيل من العلم." 
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حيح السليم من اللحن، بحيث يكوف على طريقة العرب وسجيتهم. وىو في نظره فالنحو عند ابن جتٍ  ىو الكلاـ الص     
يعلّم الدستعربتُ ليكونوا مثل العرب فصاحة وبلاغة. فمن أجاد أحكامو وقوانينو صار منهم.. والنحو عند ابن جتٍ لا يقتصر على 

ريف ابن جتٍ ىو لشارسة لغوية تتمّ بدحاكاة  جانب دوف آخر، وإنما يشمل الإعراب الذي ىو  جزء منو. كما أفّ النحو حسب تع
فضلًا عن الدستوى  –عن لستلف الأغراض والدقاصد. فالنّحو بهذا الدفهوـ يشمل  كلاـ العرب من حيث بناؤه وتركيبو وطريقة تعبتَه

 بية. كما أنو وسيلة لاكتساب ملكة تعلُّم اللّغة العر  الدستويات الصّوتيّة والصرفية والدّلاليّة. -التًكيبي
يجمع بتُ الدعرفة اللغوية النّظرية والدمارسة التطبيقية لدختلف الأنماط والنماذج التًكيبية للكلاـ  إفّ النحو بهذا الدفهوـ الشامل

والدراية بالأساليب التي ىي من صميم النظاـ اللغوي العربي. وذلك لشا يمكّن الدتكلّم باللساف العربي من  معرفة التأديات الدتنوعة  
لذذا النظاـ ؛ وىو ما يلتقي فيو تعريف ابن جتٍ للنحو مع ما ذىبت إليو النظرية التوليدية التحويلية في مسألة الكفاءة اللسانية 
لدى مستعمل اللغة.. كما أفّ انتحاء سمت كلاـ العرب لا يعتٍ بحاؿٍ تضييق لرالات الكلاـ وتعطيل الطاقات الإبداعية التي تتميز 

 بها العربية. 
كل ما يؤدي إلى تقونً اللساف العربي، ليكوف الكلاـ فصيحاً بليغاً على سمت أىل العربية   -بهذا الدفهوـ -ا يشمل النحوكم

الأوائل، الذين كانوا يتكلموف على السجية القويمة والفطرة السليمة من غتَ تكلف ولا اصطناع. فهذه السجية إذاً ىي الدقياس 
كلاـ العربي. والنحو ىو الوسيلة التي يػُرَدّ بها من خرج عن سنن الكلاـ العربي في أصولو وأحكامو الذي يُُْتَكَم إليو في ضبط ال

 وقواعده، وفي أساليبو وتراكيبو ودلالاتو. لأفّ الخروج عنو ىو خروج عن فصاحة العرب وبلاغتهم، وشذوذ عن لسانهم العربي الدبتُ.

ة العميقة التي انفرد بها الجرجاني، عندما جعل من النحو أداة أساسية في بناء ولا نبرح ىذا الدوضوع قبل أف ننوّه بتلك النظر 
نظرية النظم، من غتَ خروج عن أصولو وأحكامو وسنػنو. فقد نظر إليو نظرة حديثة في زمنو القدنً، عندما أكّد " أف نظم الكلاـ 

نظم في لرمل الأمر عنده إلا أف تضع كلامك الوضع الذي يقتفى فيو آثار الدعاني وترتيبها حسب ترتب الدعاني في النفس وليس ال
يقتضيو علم النحو، وتعمل على قوانينو وأصولو ، وتعرؼ مناىجو فلا تزيغ عنها فمداره على معاني النحو، وعلى الوجوه والفروؽ 

غتَ توخي معاني النحو  التي من شأنها أف تكوف فيو ، وليس ىو إلّا توخي معاني النحو في معاني الكلم ، فلا معتٌ للنظم
وأحكامو فيما بتُ الكلم بتُ الكلم.. والفكر لا يتعلق بدعاني الكلم الدفردة لرردة عن معاني النحو، أو منطوقا بها على وجو لا 

  2يتأتىّ معو تقدير معاني النحو وتوخّيها فيها." 

، وإنما ىو إدراؾ للعلاقات والروابط القائمة بتُ  إفّ النحو عند عبد القاىر الجرجاني ليس لررد معرفة بأحواؿ أواخر الكلم
الكلم، وما يتولد عن ىذه العلاقات من معاف ودلالات. وقد حشد الكثتَ من الأمثلة والشواىد ليدلل على ىذه النظرية ويدافع 

الخبر إلى الوجوه التي في عنها، إذْ يقوؿ:" لا نعلم شيئا يبتغيو الناظم بنظمو غتَ أفّ ينظر في وجوه كل باب وفروقو فينظر في 
قولك:"زيد منطلق وزيد ينطلق وينطلق زيد ومنطلق زيد ، واعلم انك إذا قلت )زيد الدنطلق كاف كلامك مع من لم يعلم أف 
انطلاقا كاف لا من زيد ولا من عمرو ، فأنت تفيد من ذلك ابتدأ ، وإذا قلت:"زيد الدنطلق" كاف كلامك مع من عرؼ أف انطلاقا 

 3من زيد أو من عمرو، فأنت تعلمو أنو كاف من زيد دوف غتَه. " كاف إما

ويتحدث ابن خلدوف عن اللغة والنحو والإعراب لشيّزاً بتُ اللغة والنحػو، ولزػدداً لرػاؿ الإعػراب، وذلػك مػن خػلاؿ بيانػو لدهمػة 
لنحػػوي والدعػػرب فهػػو أف يجتهػػد في اللغػػوي ومهمػػة النحػػوي، فشػػأف اللغػػويّ عنػػده ىػػو أف ينقػػل مػػا قالتػػو العػػرب ويصػػفو، أمّػػا شػػأف ا
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اللغػة التقػدـ لػولا أف أكثػر الأوضػاع باقيػة في  الإبانة عمّا فيو ويعمل فكره في تدبرّ معانيو. يقوؿ ابن خلدوف: " وكاف من حق علػم
كػاف علػم  فلػذلك  . إليػو فننػو تغػتَ بالجملػة ولم يبػق لػو أثػر موضوعاتها لم تتغتَ بخلاؼ الإعػراب الػداؿ علػى الإسػناد والدسػند والدسػند

فالنحو عنده مقدَّـ على اللغة من حيػث الأييػة  .4" . النحو أىم من اللغة إذ في جهلو الإخلاؿ بالتفاىم بصلة وليست كذلك اللغة
سػتوى التًاكيػب، علػى حػتُ يفُهَػم مػن  التعليمية، كما أنػو أوسػع مػن الإعػراب الػذي ربطػو بالإسػناد، أي بالعلاقػات القائمػة علػى م

 كلامو أفّ النحو قابل للاجتهاد للضرورة التعليمية، وىو يشمل الإعراب..

" دراسة العلاقات التي تربط بتُ الكلمات في الجملة الواحدة  إفّ النحو ىو النظاـ والدستور الذي يُكم استعماؿ اللغة. وىو
فهو الذي يصل بتُ الأصوات والدعاني.  وبياف وظائفها، وىو لبّ الدراسات اللغوية على اعتبار أنو قلب الأنظمة اللغوية بصيعها.

ر التفاىم أبدا، بل ىو القوة المحركة التي تسمح والنحو أكثر ملامح اللغة نبضا بالحياة. وىو من الوسائل التي لولاىا لدا استطاع البش
، والتي لم نسمعها من قبل، فالنحو وسيلة لضو التفستَ النهائي لتعقيدات التًكيب  لنا بالتكلم وفهم مئات الجمل الجديدة كل يوـ

ـ يشمل كل مالو صلة اللغوي. ولو دور كبتَ في توضيح النص وتفستَه وإنارتو. والنحو ليس ىو الإعراب. وإنّما ىو معتٌ عا
 5بالتًكيب شكلا أو مضمونا"

فالنحو ، على ما سبق بيانو ، ىو نظْم تنسجم فيو الكلمات وفق نظاـ لزكم وقواعد منظمة لتؤلف بصلا ذات معاف تعبّر عن 
التي صيغت بها لا  مراد الدتكلم وتبلّغ فكرتو كاملة للسامع في سياؽ معتُ، لأفّ "معرفة مادة الكلمة وأصلها الاشتقاقي والصيغة

 6تكفي غالبا لتحديد معناىا برديدا تاما دقيقا.. ولذذا كاف للسياؽ قيمة في برديد الدعاني وفهم الكلاـ." 

 الملَكـة اللسانية وتعليم النحو : 

الغاية التي  تتصل قضية اكتساب الدتعلم للمهارت النحوية بالجانب التًبوي التعليمي من اللسانيات، فتعلُّم مهارات الكلاـ ىو
يسعى إليها الدربوّف واللسانيوف ، إذْ لا يخفى ما لفساد اللساف من انعكاسات سلبية على كياف الإنساف ووجوده ، ولذلك أدرؾ 
أىل اللغة ، ومنهم النحويوف على الخصوص ، ما لظاىرة تفشّي اللحن من آثار خطتَة على فساد الدلكة اللسانية ، فعملوا على 

ظاىرة ، وكاف ذلك بداية الطريق لوضع قوانتُ برفظ اللغة من الالضراؼ وتضمن لذا البقاء على النهج القونً ، وقد  لزاربة ىذه ال
كاف عملهم آنئذ ضرورة اقتضتها طبيعة الدرحلة التي عرفتْ تسرّب اللحن إلى اللساف العربي في بدايات انتشاره على نطاؽ واسع ؛ 

أف بادروا بتقعيد القواعد وسنّ الأركاف التي يقوـ عليها نظاـ العربية. وتلك ىي بداية الدستَة مع فما كاف منهم ، والحاؿ ىذه ، إلاّ 
النحو العربي الذي ىو دستور العربية وقانونها الأمثل ، فقد حظي بالاىتماـ البالغ عند القدماء حتى اقتًف تعلُّمُو لديهم بتعلُّم 

فهم النص القرآني وتأويل تشريعاتو ، بل لقد بلغ اىتمامهم بو أف أطلقوا عليو " علم الدين الإسلامي ، وجعلوا إتقانو شرطاً في 
العربية " فكأنما عَدّوه قواـ العربية الذي لا قياـ لذا بدونو ، مع أنو أحد علوـ العربية التي تكاملتْ عندىم فيما بينها في تواشج 

 جليّ ، فلا لراؿ إلى الفصل بينها..

عد النظاـ النحوي في نفوس الدتعلمتُ بذؿ علماء العربية جهودا كبتَة وحققوا نتائج مثمرة ما فتئ الدتعلموف وفي لراؿ ترسيخ قوا
يستفيدوف منها إلى اليوـ . وعلى اعتبار أف النحو مقدَّـ على غتَه لصلتو بتقونً اللساف ، فننو يُظى لدى بالأيية الكبرى في لراؿ 

ينبغي أف يجعلو لزطّ عناية فيما يتعلق بدراعاة لزتوى الدادة التعليمية في النحو قديماً وحديثا التًبوي. وىو ما  -البحث اللساني 
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قصد الوقوؼ على جوانب القوة والضعف فيها ، حتى يتم استثمار الايجابيات وتطويرىا ، وبذنب السلبيات أو برسينها ، سعيا 
يثة في تقدنً الدادة النحوية للمتعلمتُ ، للارتقاء بتعليم النحو العربي إلى إلى برقيق منهج قونً يستفيد من كل الجهود القديمة والحد

  الدستوى الإيجابي الدنشود ..

لقد بتٌ دي سوسور رائد اللسانيات الحديثة منهجو على عدة ثنائيات، من أيّها ثنائية اللغة والكلاـ.. فاللغة عند دي 
نشاط بصاعي مشتًؾ، وأما الكلاـ فهو نشاط فردي  يتميز بو الدتكلموف بعضهم عن بعض. وثنائية اللغة والكلاـ عند  سوسور

دي سوسور تقابل إلى حد كبتَ ما يسمى عند تشومسكي بالدلَكة والتأدية التي تعدُّ من أىمّ  الأسس التي تنبػتٍ عليها النظرية 
بها على النظريات السلوكية التي ربطت فعل اللغة بالدنبهات والاستجابات لذا، وأيلت دور التوليدية التحويلية عنده، إذْ ثار 

التفكتَ الإنساني.. كما عارض بها الدنهج الوصفي الذي يتوقف عند حدود وصف اللغة ولا تعداىا إلى تفستَ العمليات العقلية 
 التي تنتج عنها اللغة.. 

وتتصػػل عنػػد   La paroleبػػالكلاـ  -كمػا بيػّنػّػا-، ىػػي الػػتي تتصػػل عنػػد دي سوسػػووىػذه الفكػػرة الدتعلقػػة بدسػػتعمل اللغػػة
؛ ذلػػك أفّ الدلكػػة اللسػػانية أو الكفايػػة اللسػػانية مػػن أبػػرز مػػا تقػػوـ عليػػو النظريػػة  La compétenceتشومسػػكي بالكفػػاءة 

ة بالكفايػػة اللغويػػة، ىػػذه الكفايػػة قػػد التوليديػػة التحويليػػة ، فهػػو يسػػمي " القػػدرة علػػى إنتػػاج الجمػػل وتفهمهػػا في عمليػػة تكلػػم اللغػػ
انطبػػع الإنسػػاف عليهػػا منػػذ طفولتػػو، وخػػلاؿ مراحػػل اكتسػػابو للّغػػة، وىػػي بدثابػػة ملَكػػة لا شػػعورية بذسّػػد العمليػػة ا نيػػة الػػتي يؤديهػػا 

وىػو مػا  .7." متكلم اللغة، بهدؼ صياغة بصلػو، وذلػك طبقػاً لتنظػيم القواعػد الضػمنية الػذي يػربط بػتُ الدعػاني والأصػوات اللغويػة
وتلك العبارة فعل لساني ناشػئ   . يعبر عنو ابن خلدوف بالدلكة قائلًا: " اعلم أف اللغة في الدتعارؼ ىي عبارة الدتكلم عن مقصوده

"  . اصطلاحاتهم وىو في كل أمة بحسب  . فلابد أف تصتَ ملكة متقررة في العضو الفاعل لذا وىو اللساف عن القصد بنفادة الكلاـ
8. 

فهػػي إنّمػػا تتحقػػق بكثػػرة الدربػػة  -سػػواء أكانػػت في لسػػاف العػػرب أو في لسػػاف العجػػم  -مّػػا طبيعػػة الدلكػػة عنػػد ابػػن خلػػدوف وأ
والدػراف ومعػػاودة الدمارسػػة، إلى أف ترسػػخ وتسػتحكم لػػدى الدػػتعلّم الدواظػػب عليهػا.. وأمّػػا مػػا تقػػوـ عليػو الدلَكػػة في الدقػػاـ الأوؿ كمػػا 

معية. وأىمّ مظهر تتجلى فيو الدلكة عند ابن خلدوف ىو الدظهر الصوتي، لذلك ربطها بالسمع، يرى ابن خلدوف فهو الحاسة الس
  .9إذْ يقوؿ: " ... والسمع أبو الدلكات اللسانية.." 

مشػػتَاً إلى تغػػػتَُّ ملكػػة العػػػرب بسػػبب توسػػػعهم واخػػتلاطهم ببقيػػػة  -فهػػو يركػػػز علػػى الحاسػػػة السػػمعية في تعلػّػػم اللغػػة إذْ يقػػػوؿ  
لك الذي كاف في أيدي الُأمم والدوؿ، وخالَطوا العجم ":  -ن العجم الشعوب م

ُ
... فلما جاء الإسلاـ، وفارَقوا الحجاز لطلب الد

َلكػات اللسػانيَّة، ففسَػدت بدػ -
َلَكة بدا ألقى إليها السمعُ من الدخالفػات الػتي للمُتعػر بتُ مػن العجػم، والسػمعُ أبػو الد

ت تلك الد ا تغتََّ
يغُايرىا؛ لجنوحِها إليو باعتياد السمع، وخشِي أىل العلوـ منهم أف تَفسُد تلك الدلكة رأسًا، ويطوؿ العهد بها، فيَنغلق ألُقي إليها لشا 

، فاسػػتَنبطوا مػن لرػػاري كلامهػػم قػػوانتُ لتلػػك الدلَكػػة مُطػردة، شػػبو الكليَّػػات والقواعػػد، يقيسػػوف عليهػػا  القػرآف والحػػديث علػػى الدفهػػوـ
بالأشػػباه ؛ مثػػل: أف الفاعػػل مرفػػوع، والدفعػػوؿ منصػػوب، والدبتػػدأ مرفػػوع، ثم رأوا تغػػتَُّ  منهػػا لحقػػوف الأشػػباهسػػائر أنػػواع الكػػلاـ، ويُ 

الدلالة بتغتَُّ حركات ىذه الكلمات، فاصطلحوا على تسميتو إعراباً، وتسمية الدوجب لذلك التغتَُِّ عػاملًا، وأمثػاؿ ذلػك، وصػارت  
تاب، وجعلوىا صناعة لذم لسصوصة، واصطلحوا على تسميتها بعلم النحو ... فاللغة كلها اصطلاحات خاصة بهم، فقيَّدوىا بالك
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تبدأ في الوجداف وبسرّ علػى اللسػاف وتنتهػي في الخػط . مصػبّها إذف أبعػد مػن الشػفاه، إذا أردنػا أف نأخػذىا مػن معػدنها الصػافي كػاف 
  .10علينا أف نستقيها من الوجداف ذاتو.." 

ف لا يكػاد يخلػو مػن التأكيػد علػى الدلَكػة ودورىػا في علػوـ اللسػاف بصيعهػا ، ومنهػا علػى الخصػوص الدلاحظ أف كػلاـ ابػن خلػدو 
علػػم النحػػو. فالدلَكػػة اللغويػػة أمػػر راسػػخ في وجػػداف الإنسػػاف يرافقػػو مػػع اللغػػة.. وابػػن خلػػدوف يجعػػل الدلكػػات متعػػددة متباينػػة بتبػػاين 

يئة التي توجد فيها.فهو يبتُّ بأف لغة العرب قديماً: " إنمػا ىػي ملكػة في ألسػنتهم الأمم. كما يرى أفّ ىذه الدلكة قد تتغػتَّ وتتأثر بالب
الذي كاف في أيدي  فلما جاء الإسلاـ وفارقوا الحجاز لطلب الدلك  . كما تأخذ صبياننا لذذا العهد لغاتنا يأخذىا ا خر عن الأوؿ

  .11" . السمع من الدخالفات التي للمتعربتُ من العجم الأمم والدوؿ وخالطوا العجم تغتَت تلك الدلكة بدا ألقى إليها

فالدلكة عند ابػن خلػدوف فطريػة ومكتسػبة ، وىػي عنػد تشومسػكي فطريػة راسػخة في العقػل الإنسػاني ، وىنػا لصػد مفهػوـ الدلكػة 
أنػو يػتكلم عػن أوسع عند ابن خلدوف منو عند تشومسكي ؛  وعندما يتكلم ابن خلدوف عن الدلكػة اللسػانية يربطهػا بالقصػد، أي 

ربط الألفاظ بدا تدؿ عليو من الدعاني. وىنػا تبػدو الدلَكػة شػبيهة بالفصػاحة الػتي عرفهػا البلاغيػوف بأنهػا " ملَكػة في الػنفس يقتػدر بهػا 
  12صاحبها على تأليف كلاـ بليغ مطابق لدقتضى الحاؿ، مع فصاحتو في أيّ معتٌ قصده." 

خلدوف أفّ الألفاظ ىػي تعبػتَ عمّػا في الػنفس. وىػذا يشػبو إلى حػد كبػتَ مػا ذىػب إليػو عبػد القػاىر الجرجػاني مػن أفّ  ويبػتُّ ابن
الدعاني سابقة على الألفاظ، بحيث تكوف الألفاظ تعبتَاً عمّا استقرّ في النفس من الدعاني. وىذا يدخل في إطار علاقة اللغة بالفكر، 

سألة جدلية بتُ علماء النفس في العصر الحػديث، فػنفّ علمػاء العربيػة قػد فصػلوا فيهػا منػذ القػدنً، وأيهما أسبق. وإذا كانت ىذه م
 بدءاً من سيبويو إلى ابن جتٍ الجرجاني إلى ابن خلدوف. وغتَىم لشن كانت لذم آراء جديرة بالنظر والاىتماـ. 

يكوف على معرفة واطلاع بنظاـ اللغة ، ولا يتأتّى لو معرفة إفّ تعَلُّم النحو وبرصيل ملَكتو بالاكتساب ، يقتضي من الدتعلّم أف 
النظاـ اللغوي إلّا بالدربة والدػراف ولشارسػة اسػتعماؿ أسػاليب الكػلاـ العػربي الػذي يمثػل التأديػات الدختلفػة للنظػاـ اللغػوي.. وىػذا مػا 

ـ برصػيلها، أف يأخػذ نفسػو بحفػظ كلامهػم القػدنً بيّنو ابن خلدوف بوضوح ، إذْ يقوؿ : " ووجو التعليم لدن يبتغي ىػذه الدلكػة ويػَرو 
ولَّػدين 

ُ
الجاري على أسػاليبهم مػن القػرآف والحػديث، وكػلاـ السػلف، ولساطبػات فحػوؿ العػرب في أسػجاعهم وأشػعارىم، وكلمػات الد

لَقِػن العبػارة عػن الدقاصػد منزلػةَ مػن نشَػأ بيػنهم، و  -لكثرة حِفظو لكلامهم مػن الدنظػوـ والدنثػور  -أيضًا في سائر فنونهم، حتى يتنزَّؿ 
مػنهم، ثم يتصػرَّؼ بعػػد ذلػك في التعبػتَ عمػػا في ضػمتَه علػى حسػػب عبػاراتهم، وتػأليف كلمػػاتهم، ومػا وعػاه وحَفِظػػو مػن أسػػاليبهم، 
 وترتيب ألفاظهم، فتحصُل لو ىذه الدلكة بهذا الحفظ والاستعماؿ، ويزَداد بكثرتها رسوخًا وقػوة، ويُتػاج مػع ذلػك إلى سػلامة الطبػع
والتفهُّم الحسَن لدنازع العرب وأساليبهم في التًاكيػب، ومراعػاة التطبيػق بينهػا وبػتُ مُقتضػيات الأحػواؿ، والػذوؽ يَشػهد بػذلك، وىػو 

لكة والطبع السػليم فيهمػا كمػا نػذكر بعػدُ 
َ
 الدؤلػف وعلػى قػدر المحفػوظ وكثػرة الاسػتعماؿ، تكػوف جػودة الدقػوؿ  .ينشأ ما بتُ ىذه الد

لكات، فقد حصل على لغة مُضَر، وىو الناقد البصتَ بالبلاغة فيهػا، وىكػذا ينبغػي أف يكػوف نظمًا ونثراً، وم
َ
ن حصَل على ىذه الد

 .13" تعلُّمها، والله يهدي من يشاء

إفّ تعليم النحو باعتباره ملكة يطمئنّ إليها الدتعلم ويأنس لذا من شأنو أف يجعلو يقبل على تعلُّمو، ذلك لأنّها راسخة في نفسػو 
وليس الأمر كما إذا كاف تعلّمو قائمػا علػى تلقينػو القاعػدة الدصػنوعة رغمػاً عنػو.. وفي ىػذا لصػد أفّ اللسػانيتُ يميػزوف " بػتُ نػوعتُ  ،
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فػػػالنوع الأخػػػتَ ىػػػو اللغػػػة كنظػػػاـ وعلػػػم لرػػػرد  .الدعلومػػػات الخاصػػػة بالدلكػػػة والدعلومػػػات الخاصػػػة بالصػػػناعة : مػػػن الدعلومػػػات اللغويػػػة
أما النوع الثاني فهو اللغة كنلصػاز  . النوع جانب البحث ، والبحث اللغوي ىو من وظيفة العالم بأسرار اللساف ويمثل ىذا . وقوانتُ

ومعرفػػة العػػالم  . أو برقػػق فعلػػي في صػػورة كػػلاـ أو كتابػػة، ويمثػػل ىػػذا النػػوع جانػػب الاسػػتعماؿ، واسػػتعماؿ اللغػػة ىػػو وظيفػػة الدػػتكلم
 14". ة الدتكلم لذا معرفة عمليةبأسرارىا معرفة نظرية ، في حتُ أف معرف

وقد فصل ابن خلدوف بتُ تعليم العربية ، التي ىي النحو على رأي بعض النحاة ، باعتبارىا ملكة وتعليمها باعتبارىا صػناعة، 
معرفػة  إذ يرى أفّ " ملكة ىذا اللساف غتَ صناعة العربيػة ومسػتغنية عنهػا في التعلػيم ، والسػبب في ذلػك أف صػناعة العربيػة إنمػا ىػي

فليسػت نفػس الدلكػة ، وإنمػا ىػي بدثابػة مػن يعػرؼ صػناعة  . فهو علم بكيفية لا نفػس كيفيػة . قوانتُ ىذه الدلكة ومقاييسها خاصة
 15من الصنائع علما ولا يُكمها عملا."

والاستفادة منها  في إفّ ما قدمو ابن خلدوف من آراء وجيهة في لراؿ تعليم اللغة ، ولا سيما النحو ، لجديرة بأف يتم استثمارىا 
الدنظومػػػة التعليميػػػة العربيػػػة ، لدػػػا لذػػػا مػػػن قيمػػػة علميػػػة وتربويػػػة ىادفػػػة إلى ترسػػػيخ الدلكػػػة النحويػػػة في أذىػػػاف الدتعلمػػػتُ بتمػػػرينهم علػػػى 

اللغػوي،  استعماؿ النماذج التطبيقية الدستقاة من من واقع الدتعلم ، من دوف فرض للقواعد الدصنوعة التي لا يجػدىا الدػتعلم في واقعػو
 لأفّ ذلك لا يكوّف ىذه الدلكة لدى الدتعلم، بل يزيده نفورا من الدادة التعليمية..

إفّ النحػػو علػػم تطبيقػػي بطبيعتػػو ، فػػلا سػػبيل إلى برقيػػق الأىػػداؼ الدرجػػوة مػػن تعليمػػو بوسػػاطة حفػػظ القواعػػد النظريػػة وتلقينهػػا 
وقدراتهم الاستيعابية للمادة التعليمية، وىو ما ينبغي مراعاتو بنلحاح  للمتعلمتُ.. ثم إفّ حاجة الدتعلمتُ بزتلف بحسب استعداداتهم

 في تعليم النحو ..

 المستويات اللسانية وتعليم النحو :

إفّ النحو العربي ىو أىم علػوـ العربيػة، علػى اعتبػار أنػو أخػذ اسمهػا إذ أطلػق عليػو قػديماً " علػم العربيػة "  كمػا أنػو كػاف الوسػيلة 
نصػػوص الشػػرعية واستكشػػاؼ أسػػرار العربيػػة مػػن خلالذػػا ، ولا سػػيما مػػا يتجلػػى في الػػنص القػػرآني.. وىػػذا مػػا جعلػػو الدثلػػى لدراسػػة ال

الأنمػػوذج الدثػػاذ الػػذي يعكػػس قػػوة العربيػػة ومتانتهػػا.. فػػنفّ الػػدرس اللسػػاني الدعاصػػر يبػػدأ مسػػتَتو في إسػػقاطاتو علػػى اللسػػاف العػػربي 
 فكر اللغوي العربي الأصيل..انطلاقا من النحو  لأنو الدرآة العاكسة لل

ىذا، وإفّ الطرح البنيوي في التحليل اللساني يقوـ عملياِّ على تصنيف الظاىرة اللغوية، وىو ما تقتضيو الدراسة العلمية للغة في 
، ثم تصنيفها  ذاتها ولذاتها، بدعزؿ عن الدؤثرات الأخرى، وعلى ىذا يتم برليل ىذه الظاىرة انطلاقاً من وصفها وتقطيعها إلى أجزاء

إلى مستويات لسانية بدءاً من الدستوى الصوتي وانتهاء بالدستوى الدلاذ العاـ ، وذلك بغية برليلها من ىذه الجوانػب كلهػا.. وىػذا 
لشاّ يقبلػو نظػاـ اللغػة العربيػة الػذي يمثػل النحػو أساسػو الراسػخ، وىػو مػا أدّى إلى ظهػور عػدة دراسػات عربيػة علػى منػواؿ ىػذا الػنهج 

 لمي البنيوي، لوجود تناسب جليّ بينها وبتُ طبيعة النحو العربي..الع

فالبداية إذاً تكوف بتحليل الأصوات لأنها مكونات للكلاـ الأولى ، وىو ما يتجلى في النحو العربي في حػروؼ الدبػاني الػتي ىػي 
لمػػات اللسػػانية الػػتي قػػد تكػػوف اسمػػاً أو فعػػلًا أو الدػػادة الأساسػػية في بنػػاء الوحػػدات الدّالػػة ، أي الكلمػػات في العربيػػة. ونعػػتٍ ىنػػا الك
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حرفاً أو ضمتَاً منفصلًا أو متصلًا أو بعضا من كلمة، إذ الأساس فيها أف تكوف ذات دلالة . لأفّ الكلمة في الاصطلاح النحوي 
ا وجنسػػػها ووزنهػػػا تعػػػتٍ الاسػػػم أو الفعػػػل أو الحػػػرؼ. والوحػػػدات الدالػػػة في الصػػػرؼ العػػػربي ىػػػي الألفػػػاظ الدفػػػردة مػػػن حيػػػث طبيعتهػػػ

وصيغتها . وأمّا الدستوى الأوسع من ذلك فهو الذي يبدأ مػن التًاكيػب الػتي تقػوـ علػى الإسػناد وتتنػوع دلالاتهػا بحسػب السػياقات 
 تعبتَاً عن الدقاصد الكبرى، وذلك على الدستوى الدلاذ الذي تتحد الدستويات السابقة كلها في برصيلو..

 : يتناوؿ أولذما أوضاع الأصوات من جهة نطقها وأوضاع أعضػاء النطػق أثنػاء عمليػة الػتلفظ، ويشمل الدستوى الصوتي جانبتُْ 
ومػا ىػذه الأصػوات إلاّ الحػػروؼ والحركػات الػتي تتكػػوف منهػا اللغػة ؛ ويتنػاوؿ الثػػاني وظػائف الأصػوات وعلاقاتهػػا بالدعػاني ومػا يتًتػػب 

الكلمات وأوزانها وصيغها ، وىذا يشمل الجنس والعدد والصيغة والوزف ،  عليها من الدلالات.. وأما الدستوى الصرفي فيتناوؿ أبنية
وما يتصل بالبتٌ الإفرادية.. على حتُ يشمل الدستوى النحوي ) التًكيبي ( ما يتصل بالعلاقات القائمة بتُ الوحدات على مستوى 

 والإنشػاء ومػا يػدخل برػت ىػذا البػاب كالإثبػات التًاكيب، وما يتًتب على ذلك من الدعػاني النحويػة ذات الطػابع البلاغػي، كػالخبر
والتوكيد والنفي والطلب بأنواعو والتحضيض والشرط والاستثناء والقسم والتعجب والددح والذـ، إضافة إلى الدعاني النحوية الخالصة  

و النظريػػة اللسػػانية الدعاصػػرة مػػن كالابتػداء والخبريػػة والفاعليػػة والدفعوليػػة والحاليػة، وغػػتَ ذلػػك. فهػػذا الدػنهج التصػػنيفي الػػذي جػػاءت بػ
 شأنو أف ييسر على الدتعلم تناوؿ الدادة النحوية ويقربها إلى فهمو، إذا أُجيد استعمالو واستثماره في الدنظومة التعليمية.. 

أصػوات  إفّ منطلق اللغة في الدنهج البنيوي ىو الأصوات، والأصل فيها ىو النطق، وىو ما ذكره ابن جػتٍ بقولػو إفّ "حػد اللغػة
يعػػبر بهػػا كػػل قػػوـ عػػن أغراضػػهم" ، فهػػو لم يتحػػدث في البػػدء عػػن ألفػػاظ اللغػػة وتراكيبهػػا، بػػل برػػدث عػػن جانػػب الصػػوت الدتصػػل 
بالنطق وجانب الأغراض الدتصل بالوظائف الدتعددة للّغة كالوظيفة التواصلية والوظيفة الاجتماعية، فتحديد ابن جتٍ للّغة ىو نفسو 

 a language is a system of ؿ : " اللغػة نظػاـ مػن العلامػات يعُػبرَّ بهػا عػن الأفكػار ".برديػد دي سوسػور إذ يقػو 

signs expressing ideas  : أصػػوات ( كمػػا اسػػتعمل ابػػن جػػتٍ مصػػطلح .."sounds  الػػذي ىػػو مصػػطلح دي )
 وعػػػػػػن الصػػػػػػوت  phonologyوالفونولوجيػػػػػػا  phonetics سوسػػػػػور فيمػػػػػػا بعػػػػػػد ضػػػػػػمن كلامػػػػػػو عػػػػػػن الصػػػػػػوتيات 

phoneme الذي ىو أصغر وحدة غتَ دالػة ، وىػو مػا يقابػل حػرؼ الدبػتٌ في العربيػة ، ويقابلػو الدػونيمmoneme  الػذي ىػو
أصغر وحدة دالة، وىو الكلمة إذْ تتألف من حروؼ الدباني.. وقد أدرؾ علماء العربية القدماء ىذه الوظائف ونفذت بصائرىم إلى 

ف ، فهذا فخر الدين الرازي يقرر أفّ :" الإنساف الواحد، وحده، لا يستقل بجميع حاجاتو، بل لا الأبعاد التي طالدا نوّه بها اللسانيو 
بد من التعاوف، ولا تعاوف إلا بالتعارؼ، ولا تعارؼ إلا بأسباب، كحركات، أو إشارات، أو نقوش أو ألفاظ توضع بنزاء الدقاصد. 

   .16وأيسرىا وأفيدىا وأعمها الألفاظ. "

معتمػػدىا النطػػق قبػػل الكتابػػة، وىػػذا الدفهػػوـ الصػػوتي للّغػػة يتفػػق مػػع كثػػتَ مػػن التعريفػػات الحديثػػة للغػػة، بحيػػث تتضػػمن فاللغػػة إذاً 
العناصػػر الأساسػػية للغػػة البشػػرية، فهػػي ذات طبيعػػة صػػوتية وظػػاىرة اجتماعيػػة بزتلػػف مػػن لرتمػػع  خػػر. واللغػػة أيضػػا قػػدرة ذىنيػػة 

 نطوقة يتواصل بها الأفراد في لرتمع ما.مكتسبة يمثلها نسق من الرموز الاعتباطية الد
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 النظرية التوليدية التحويلية وتعليم النحو العربي :

إفّ اللغػػة ، حسػػب مػػن منظػػور النظريػػة التوليديػػة، ىػػي لرموعػػة لا متناىيػػة مػػن التفػػاعلات بػػتُ الأصػػوات والدعػػاني، ولػػيس ىنػػاؾ 
طريػق نسػق متنػاه مػن القواعػد يُػدد خصػائص ىػذا العػدد اللالزػدود مػن حدود لدعرفتنا لذػذه التفػاعلات . إلا أنػو يمكػن بسثيلهػا عػن 

تصػبح ملكػةً لػدى  –حسػب ىػذه النظريػة  –الجمل التي نبنيها بتطبيق قواعد ىذه اللغة الػتي نتكلمهػا.. فالقواعػد النحويػة للغػةٍ مػا 
ة الفطريػة لػدى الأفػراد أو مػا يصػطلح الدتعلم بفعػل لشارسػتو ىػذه اللغػة. وعلػى ىػذا فوظيفػة البحػث اللسػاني ىػي الكشػف عػن الدلكػ

 عليو بالقدرة اللغوية التي تصبح فيما بعد خزانا من التجارب اللسانية القابلة للتحقق أو الإلصاز. 

ولقد عملت النماذج التوليدية على صياغة عدة قواعد شكلية صورية تعمل كآلة باطنية داخل الدماغ البشػري . ومػع أف اللغػة 
يفها وبذميعاتها ، فهي تعالجَ بقواعد نهائية ترسم حػدودىا . أي أف النحػو ىػو لرمػوع القواعػد الدختزنػة في القػدرة غتَ لزدودة في تآل

لتوليػػد مػػا لا نهايػػة مػػن الجمػػل. وىػػذه القػػدرة الذىنيػػة تكػػوف حبلػػى بالدعػػارؼ اللغويػػة بزػػص الدعػػاني والدفػػردات والأصػػوات والقواعػػد ، 
 مع فتمكنو من إنتاج وفهم النصوص انطلاقا من عدد لزدود من الحروؼ والألفاظ. السا -تتولد وتنمو في ذىن الدتكلم 

وترتبط ىذه القدرة باستعداد فطري يساعد الطفل علػى اكتسػاب اللسػاف مػن البيئػة اللغويػة الػتي يعػيط فيهػا بطريقػة لاشػعورية. 
ق تعلُّػم لضوىػا الػذي يتكػوّف مػن الدعجػم الػذي يمثػل الدػادة وىنا يتجلى دور البيئة التي ينشا فيها الطفل في توجيو تعلّمو للّغة عن طري

ية الخاـ للّغة، والدكوّف التًكيبي ) التحويلي ( الذي ىو أساس توليد الجمل اللامتناىية ، والدكوف الدلاذ ) الدنطقي ( الذي يمثل الغا
 الدراد برقيقها..

يقػػة والبنيػػة السػػطحية ، وىػػي ذات علاقػػة بالػػدرس النحػػوي في العربيػػة. ولشػػن أبػػرز مػػا تتميػّػز بػػو النظريػػة التوليديػػة مبػػدأ البنيػػة العم
ىي الفكرة المجردة الدوجودة في ذىن الدتكلم ، أو ىي عبارة عن معتٌ لزػدّد مسػتقرّ في الػذىن. لكنػو مػرتبط بتًكيػب  فالبنية العميقة

وذالك الدعتٌ الكامن في الػذىن..  وتظهػر طبيعػة مؤلّف من عدة مفردات متًابطة فيما بينها. وىذا التًكيب يدؿّ على تلك الفكرة 
ىذا التًابط بتُ الدفردات أثناء النطق بها في شكل تركيب صوتي إذا كاف التواصل قائمػاً علػى السػمع. أو بذسػيدىا كتابيػاً في شػكل 

 نية السطحية.البتركيب خطّي إذا كاف التواصل قائماً على الكتابة. وقد يجتمعاف معا. وىذا ما أطلق عليو تشومسكي 

وبحسب ما يكوف نمط التًكيب يكوف التعبتَ عنػو. أي أفّ البنية السطحية تابعة للبنية العميقة. فنذا نوى الدتكلّم تقدنً جزء من 
ّّ ىػػذا يكػػوف علػػى مسػػتوى الػػذىن، ثم ينتقػػل إلى التعبػػتَ الخػػارجي عػػن طريػػق البنيػػة السػػطحية.  ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ الكػػلاـ أو تػػأختَه فػػنفّ

ل الأوؿ في الكلاـ ىو الفكرة أو الدعتٌ، ثمّ يأتي الصوت أو الخط لتجسيد ىذه الفكرة الأصل.وىذا التجسيد ىو وعلى ىذا فالأص
ما يقع فيو الاختلاؼ والتباين. ويمكن أف نعبػّر عن ىذا باللغة والكلاـ، وىي الثنائية التي ميّز فيها دي سوسور بتُ مػا ىػو بصػاعي 

د في الكػػلاـ. فالبنيػػة العميقػػة إذاً بسثػّػل نظػػاـ اللغػػػة الػػتي يتػػػمّ الاتفػػاؽ عليػػو بػػتُ الدسػػتعملتُ للغػػة وبسثلّػػو اللغػػة، ومػػا ىػػو فػػردي ويتجسّػػ
الواحدة، لأنهم يستعملونها وفق قواعدىا وقوانينها وسننها وأحكامها الدتعارؼ عليها فيما بينهم.. أمّا البنية السطحية فتمثل الكلاـ 

فرد وآخر، وقػد يتفػق فيػو اثنػاف أو أكثػر، لكػنّ ىػذا الاتفػاؽ لا يكػوف إلاّ مصػادفة إذ الأصػل الذي ىو أداء فردي للّغة يختلف بتُ 
 فيو التباين والاختلاؼ .. 
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كمػػا أفّ البنيػػة العميقػػة في التًكيػػب تتصػػل الجملػػة التوليديػػة، أمّػػا البنيػػة السػػطحية فتتصػػل بالجملػػة التحويليػػة. والجملػػة التحويليػػة 
دنً بعض عناصره على بعػض، أو بحػذؼ بعػض عناصػره الأصػلية وتقػديرىا، أو بالزيػادة عليهػا، أو غػتَ تكوف في التًكيب العربي بتق

 ذلك من أشكاؿ التعبتَ على مستوى البنية السطحية..

نسػػػتنتج لشػػػا سػػػبق أفّ العمليػػػة اللغويػػػة ىػػػي عمليػػػة فطريػػػة مصػػػدرىا العقػػػل. وأفّ التواصػػػل والتفػػػاىم يػػػتم بػػػتُ البشػػػر انطلاقػػػاً مػػػن 
ات العقلية الدوجودة لدى كل من الدتكلّم والسامع سواء أتعلق الأمر بقدرة الدتكلّم على إنتاج اللغة أـ بقدرة السامع على الاستعداد

فهم ما يتلقّاه مػن الدػتكلم. فالاسػتعداد الفطػري يتجلػّى لػدى الطػرفتُ مػن خػلاؿ التواصػل بينهمػا.. لكػنّ ذلػك لا ينفػك عػن اللغػة 
 وأحكاـ ىذه اللغة.. الدشتًكة بينهما وفق قوانتُ

 وإذا نظرنا في التًاث العربي وجدنا عبد القاىر الجرجاني يقيم نظريتػو في الػنَّظْم علػى ثنائيػة الدعػاني والألفػاظ؛ فالدعػاني الكامنػة في
اللغػة أف يعرفػو، فهػو النفس تقابل البنية العميقة، والألفاظ الدعبر بها عن ىػذه الدعػاني تقابػل البنيػة السػطحية. وىػذا لشػّا ينبغػي لدػتعلّم 

 يفكّر ويتكلّم. 

وقد قدّـ الجرجاني شأف الدعاني وجعلها ىػي الأسػاس الػذي يكػوف عليػو اختيػار الألفػاظ وتركيبهػا، إذ يقػوؿ: " إنػو لا يتصػور أف 
ى التًتيػب تعرؼ للفظ موضعاً من غتَ أف تعرؼ معناه، ولا أف تتوخى في الألفاظ، مػن حيػث ىػي ألفػاظ ترتيبػاً ونظمػاً، وإنمػا تتػوخ

في الدعاني، وتعمل الفكر ىناؾ. فنذا تم لك ذلك اتبعتها الألفاظ وقفوت بها آثارىا. وإنك إذا فرغت من ترتيػب الدعػاني في نفسػك 
لم برػتج إلى أف تسػػتأنف فكػػراً في ترتيػػب الألفػػاظ، بػل سػػتجدىا تتًتػػب لػػك بحكػػم أنهػػا خػدـ للمعػػاني وتابعػػة لذػػا، ولاحقػػة بهػػا. وإف 

الدعاني في النفس، علم بدواقع الألفاظ الدالة عليهػا في النطػق." ، ويقػوؿ في موضػع آخػر :  "وكيػف يتصػور أف يصػعب العلم بدواقع 
فاللّفظ معك وإزاء -مراـ اللّفظ بسبب الدعتٌ؟ وأنت إف أردت الحق لا تطلب اللّفظ بحاؿ، و إنّما تطلب الدعتٌ، وإذا ظفرت بالدعتٌ 

أف لػو كنػت إذا طلبػت الدعػتٌ فحصّػلتو احتجػت إلى أف تطلػػب  -ب مػراـ اللّفػظ مػن أجػػل الدعػتٌنػاظرؾ، وإنّمػا كػاف يتصػور أف يصػع
  17اللّفظ على حدا، وذلك لزاؿ."

مفادىػا أفّ  وىذا مذىب تشومسكي الذي أقاـ نظريتو اللغوية على بنية ثنائية، كما فعل دي سوسور قبلػو، فثنائيػة تشومسػكي
الجملة في اللغة لذا بنيتاف: واحدة سطحية ظاىرة ىي تلك التي تتجلى في النطق أو الكتابة، وأخرى عميقة تتكوّف في ذىن الدتكلم 
قبل النطق بجملتو . فالصوت ،حتُ النطق بالجملة، ىو عملية برويل للبنية العميقة) البنيػة الفكريػة الدنطقيػة ( .. وتتجلػّى عمليػات 

ويل في النحو العربي من خلاؿ تنوعات التًاكيب اللغوية الدتمثلة الأشػكاؿ التعبتَيػة الدختلفػة ؛ ومنهػا مػا يتجلػى علػى الدسػتوى التح
 الصوتي كالنبر والتنغيم... وىكذا، فكل تغتَّ في التًاكيب ىو من مظاىر التحويل على مستوى البنية السطحية.. 

لعميقػة، والصػوت ) النطػق بػاللفظ ( ىػو بذليػات البنيػة العميقػة في أنمػاط تركيبيػة متنوعػة فالذىن ) التفكتَ ( ىو مسػتقر البنيػة ا
نابذة عن التحويلات الدختلفة. أو نقوؿ بعبارة أخرى : إفّ البنية السطحية ىي الأشكاؿ التعبتَية الدتنوعة لدا في الذىن من الأفكار 

 التي بسثل البنية العميقة..
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لنحػػو أف يعػػرؼ كيفيػػة الػػربط بػػتُ اللغػػة ومػػا يريػػد التعبػػتَ عنػػو باسػػتعماؿ ىػػذه اللغػػة، أي أفّ عليػػو أفْ إفّ مػػن الضػػروري لدػػتعلّم ا
يكتسػب آليػػات اسػػتعماؿ الكػػلاـ بدػا يتوافػػق مػػع الأغػػراض الدػراد التعبػػتَ عنهػػا.. فيسػػتعمل الجمػل الاسميػػة في مواضػػعها ، والفعليػػة في 

بعضػػو، أو مػا يكػػوف مػن حػػذؼ أو تقػدير أو تعريػػف أو تنكػتَ، أو مػػا إلى مواضػعها ، ويعػػرؼ مواضػع تقػػدنً بعػض الكػػلاـ وتػأختَ 
ذلك من الأنماط التي يعبّر بها عن مقصوده. وبهذا يكوف النحو أداة للتعبتَ يستعملو الدتكلم حسب حاجاتو، ولػيس قواعػد مسػبقة 

 يبحث لذا بعناء عن مواضع لا يجدىا.. 

 ماذا نعلّم في النحو ؟ وكيف نعلّم ؟  سؤال المناىج والطرائق :

مػػن أىػػم القضػػايا الػػتي تتناولذػػا اللسػػانيات في المجػػاؿ التًبػػوي البحػػث عػػن صػػعوبات تعلُّػػم اللغػػة وسػػبُل تػػذليلها. وإذا كػػاف الأمػػر  
 ـ وسلامة التواصل.. متعلقا بالنحو فنفّ الأيية تكوف أكثر بهذا الدكوّف اللغوي الذي يػُعَدّ أساس البنياف، لأنو يمثل صحة الكلا

ولعلّ أبرز تساؤؿ يجدر بنا أف نطرحو ىهنا مفاده : كيف يمكن استثمار النظرية اللسانية في تعليم النحو من أجل برقيق 
أىداؼ العملية التعليمية  ؟ وللإجابة على ىذا التساؤؿ ينبغي أف نعْلم أفّ الذدؼ من تعليم النحو ليس معرفة القواعد النحوية 

بل الدراد إشراؾ الدتعلّم في عملية التعليم  ليكوف طرفاً فاعلًا فيها ومتفاعلًا معها ؛ وىنا يمكن الاعتماد على اللسانيات  لذاتها ،
 التعليمية الدستهدفة بعملية التعليم لشثَّلةً في المحتويات ومفردات البرنامج الدقررالدادة  باعتبارىا وسيلة إجرائية مفيدة ، ويتمّ بدءاً بدعرفة

؛ ثم الوقوؼ على الدقدَّـ للمتعلّمتُ ، وىذا جوابا على سؤالنا : " ما الذي ينبغي تعليمو في النحو وما الذي ينبغي براشيو ؟ "
 عمليات التفكتَ والتلفّظ وإنتاج اللغة لدى الدتعلّم ، وذلك إجابةً على سؤالنا : " من الذي لضن بصدد تعليمو مادة النحو ؟ " ؛

بآليات النظاـ اللغوي الدراد تعليمو ، وفي مقدمتو النحو ، وىذا إجابة على سؤالنا : " كيف يجب تعليم مادة النحو ثم يأتي الإلداـ 
 وما الذي ينبغي مراعاتو في ذلك ؟ ".ولا يخفى ما لكلّ جانب من ىذه الجوانب من أيية في إلصاح عملية التعليم 

ؤكّد على ضرورة تعليم النحو بقدر حاجة الدتعلّم لو، مؤكّداً على ضرورة التمييز الجاحظ يوإجابة على سؤالنا : ماذا نعلّم ؟ لصد 
بتُ البحث النحوي الدتخصص والبحث النحوي التعليمي، إذْ يقوؿ: " وأما النحو فلا تشغل قلبو ) يريد الدتعلّم ( منو إلا بقدر ما 

بٍ إفْ كتبو وشعرٍ إفْ أنشده ، وشيءٍ إفْ وصفو . وما زاد يؤديو إلى السلامة من فاحط اللحن، ومن مقدار جهل العواـ في كتا
على ذلك فهو مشغلة عما ىو أولى بو . ومذىل عما ىو أردّ عليو منو ، من رواية الدثل والشاىد والخبر الصادؽ والتعبتَ البارع. 

والاستنباط لغوامض التدبتَ ولدصالح  وإنما يرغب في بلوغ غايتو ، ولراوزة الاقتصاد فيو من لا يُتاج إلى تعرؼ جسيمات الأمور،
   18 العباد والبلاد ومن ليس لو حظ غتَه ولا معاش سواه . وعويص النحو لا يجري في الدعاملات ولا يضطر إليو شيء."

كيفية تعلُّم النحو ؟ فنجد أفّ الدراسات اللسانية الحديثة سلكتْ منحيػتُ : احػديا التًكيػز علػى الجانػب النظػري   أمّا السؤاؿ :
 قبل الانتقاؿ إلى التطبيق ؛ وثانيهما الاعتماد على الجانب التطبيقي الذي يػُعَدّ ىدفا في ذاتو من غتَ الاىتماـ بالتنظتَ.. والحق أفّ 

 عملية التعليمية ، وقد اعتمديا الدنظرّوف قديما وحديثا..      كلا الدنهجتُْ وارد في ال

فهذا سػيبويو لصػده ينطلػق مػن النظريػة إلى التطبيػق، إذْ يػأتي بالقاعػدة ثم يضػرب مثػالًا عليهػا، وىػذا مػا نػراه جليػاِّ في حديثػو عػن 
يجػػد الدػػتكلم منػػو بػػدّاً . فمػػن ذلػػك الاسػػم الدبتػػدأ الدسػػند والدسػػند إليػػو، إذ يقػػوؿ: ".. ويػػا مػػا لا يغػػتٌ واحػػد منهمػػا عػػن ا خػػر  ولا 
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والدبتٍّ عليو . وىو قولك : عبد الله أخػوؾ  وىػذا أخػوؾ . ومثػل ذلػك : يػذىب عبػد الله . فػلا بػدّ للفعػل مػن الاسػم كمػا لم يكػن 
 . 19 لاسم الأوؿ بػدّ من ا خر في الابتداء ."

كلامو موقفو من العامل النحوي الذي يجعلو نتيجة متًتبة على وقد سلك ابن جتٍ مسلك سيبويو في ىذا الباب، ويتضح من  
الاستعماؿ وليس غاية في ذاتو، إذ يقوؿ: " وإنما قاؿ النحويوف: عامل لفظي وعامل معنوي لتَوؾ أف بعض العمل يأتي مسببًا عن 

،كرفع الدبتدأ بالابتداء، ورفع الفعل لفظ يصحبو ،كمررت بزيد ، وليت عمراً قائم،  وبعضو يأتي عارياً من مصاحبة لفظ يتعلق بو 
لوقوعو موقع الاسم؛ ىذا ظاىر الأمر، وعليو صفحة القوؿ. ولزصوؿ الحديث: فالعمل من الرفع والنصب والجر والجزـ إنما ىو 

لدعتٌ على للمتكلم نفسو لا لشيء غتَه. وإنما قالوا: لفظي ومعنوي لدا ظهرت آثار فعل الدتكلم بدضامة اللفظ للفظ أو باشتماؿ ا
 20اللفظ. وىذا واضح." 

فػػابن جػػتٍ يػػأتي بالنظريػػة ويتُبعهػػا بػػالتطبيق ، كمػػا يفعػػل سػػيبويو، وكلايػػا يسػػلك منهجػػا تعليميػػاِّ يسػػتعمل فيػػو صػػيغة الخطػػاب، 
 بحيث يجعل الدتعلّم حاضرا في لسيلتو، كأنما ىو ماثل أمامو.. 

في ىذا الباب أفّ العبْرة بالغاية التي يراد الوصوؿ إليها من الكلاـ، وىذه  وأمّا عبد القاىر الجرجاني فيسلك الدنهج الثاني، مقرّراً 
الغاية لا يُشتًطَ فيها العلْم بقواعد النحو وأحكامو علماً نظرياِّ ، بل الأىمّ ىو الإتياف بالكلاـ على صورتو الدثلى في عملية 

لذاتها ، وىذا ما تدعو إليو اللسانيات التداولية الدعاصرة ؛ وقد التواصل ، وأف يتم اختيار العبارات بحسب مدلولاتها لا معرفتها 
لكاف  لو كاف النظم الذي كاف في معاني النحو،طرُح ىذا الإشكاؿ في زمن الجرجاني بقوؿ من زىدوا في النحو في زمانو : " ... 

..." يُسنو الدتقدـ في علم النحو بنظم الكلاـ لاكلامو  البدوي الذي لم يسمع بالنحو، لا يتأتى لو نظم الكلاـ، وإنا لنراه يأتي في
إف الاعتبار بدعرفة مدلوؿ العبارات لا بدعرفة العبارات . فنذا عرؼ البدوي الفرؽ بتُ أف يقوؿ : فردّ عليهم الجرجاني : "... 

ت عبارة النحويتُ فيو أف يقولوا "جاءني زيد راكبا" ، وبتُ قولو : "جاءني زيد الراكب" ، لم يضره ألا يعرؼ أنو إذا قاؿ: راكبا كان
  21 في "راكب" أنو حاؿ ، وإذا قاؿ " الراكب" أنو صفة جارية على زيد.."

وىذا ما  يقرره أحد الباحثتُ الدعاصرين بقولو:   –إفّ الجرجاني يستند في نظرتو إلى اللغة على أنها نظاـ من الأجزاء الدتآلفة ،
فيها ويرى معي كل من يمعن النظر أنها تتماشى مع ما توصل إليو علم اللساف الحديث من  "... إنوّ يستند إلى نظرة في اللغة أرى

آراء ، ونقطة البدء لصدىا في آخر )دلائل الإعجاز( حتُ يقرر الدؤلف ما قرره علماء اليوـ من أف اللغة ليست لرموعة من الألفاظ 
 22ل تفكتَه اللغوي."بل لرموعة من العلاقات ، وعلى ىذا الأساس بتٌ عبد القاىر ك

ولا نبرح الجرجاني قبل أف نشتَ إلى رأي مهمّ لو في لراؿ الانتقاؿ من الدعتٌ الدعجمي إلى الدعتٌ النحوي في فهم الكلاـ ، وىو 
ما لم يكن معهودا لدى من سبقو من القدماء ، بل إننا لصده يستعمل مصطلحاً حديثاً من مصطلحات اللسانيات الدعاصرة ، ألا 

صطلح ) معتٌ الدعتٌ ( ، يقوؿ الجرجاني : " الكلاـ على ضربتُ: ضرب أنت تصل منو إلى الغرض بدلالة اللفظ وحده وىو م
تصل منو إلى الغرض بدلالة اللفظ وحده، ولكن يدلك  وذلك إذا أخبرت عن زيد مثلا بالخروج:" خرج زيد"، وضرب آخر أنت لا

، ثم بذد لذلك الدعتٌ دلالة ثانية تصل بها إلى الغرض، ومدار ىذا الأمر على اللفظ على معناه الذي يقتضيو موضوعو في اللغة
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الكناية والاستعارة والتمثيل ألا ترى انك إذا قلت:" ىو كثتَ رماد القدر ... يعقل السامع من ذلك على سبيل الاستدلاؿ معتٌ 
ىى أف تقوؿ)الدعتٌ ومعتٌ الدعتٌ( تعتٍ بالدعتٌ الدفهوـ ثانيا ىو غرضك إنو مضياؼ... وإذا عرفت ىذه الجملة فهمنا عبارة لستصرة و 

من ظاىر اللفظ والذي تصل إليو من غتَ واسطة ، وبدعتٌ الدعتٌ أف تعقل من اللفظ معتٌ ثم يفضي بك الدعتٌ إلى معتٌ آخر.." 
23 

بدلالة اللفظ وحده وبتُ الدعتٌ الدعتٌ الدعجمي للفظ وما يدؿ عليو الكلاـ  فالجرجاني ىنا " يفرؽ في كلامو الدتقدـ بتُ
، فيظهر الدعتٌ بواسطة  الذي يتحقق من خلاؿ فهم الكلاـ بضم بعضو إلى بعض بحسب العلاقات النحوية بتُ الألفاظ النحوي

حوي الثنائية القائمة بتُ الدستوى الدعجمي الدادي للغة وبتُ الدستوى الن أما جاكبسوف فقد تنبو إلى ىذه . الدستوى النحوي للغة
 24وصفها جاكبسوف بأنها واقعة بنيوية موضوعية."  لذا وقد

لقد أبدع الجرجاني بأفكاره الحديثة في زمانو القدنً" فمنهج ىذا الدفكر العميق الدقيق ىو منهج النقد اللغوي، منهج النحو، 
 25"على أف نفهم من النحو أنو العلم الذي يبحث في العلاقات التي تقيمها اللغة بتُ الأشياء.

وإذا جئنا إلى آراء ابن خلدوف وجدنا لديو أفكاراً لسانية تضاىي ما وصلت إليو اللسانيات التطبيقية الدعاصرة في لراؿ تعليم 
اللغة ، فهو يدعو إلى منهج فريد تتحقق معو الأىداؼ الدرجوة من تيستَ طلب ىذا الفنّ ) أي: النحو ( لدى الدتعلمتُ. ومن 

في عرض الدادة النحوية مع مراعاة حالة الدتعلم واستعداده وقدراتو الاستيعابية، فالتعليم الناجع عنده "  ىذه الأفكار فكرة التدرج
أولًا مسائل من كل باب من الفن ىي أصوؿ ذلك  26. يكوف مفيدا إذا كاف على التدريج شيئا فشيئا، وقليلا قليلا. يلقى عليو

   27اعى في ذلك قوة عقلو واستعداده لقبوؿ ما يورد عليو."الباب ويقرب لو في شرحها على سبيل الإبصاؿ وير 

فالانتقاؿ من السهل إلى الصعب ولشاّ ىو أدنى إلى ما ىو أعلى ، كل ىذا من شأنو أف يقدّـ الدادة النحوية للمتعلمتُ بطريقة 
  أنسب وأيسر بسكّنهم من الإقباؿ عليها وتيسّر لذم عملية استيعابها.

ولعل ما يصرح بو ابن خلدوف يبتُ أف تعليم ىذه الدادة كاف من الأمور الدهمّة والقضايا التي تشغل فكر كل من يدرؾ     
ا القيمة التًبوية للعملية التعليمية من العلماء ، فهو يتذمّر لشاّ كاف سائدا في عصره إذْ لم يرض عنو ، إذ يقوؿ : " وقد شاىدنا كثتَ 

لعهد الذي أدركنا يجهلوف طرؽ ىذا التعليم وإفادتو ، ويُضروف للمتعلم في أوؿ تعليمو الدسائل الدقفلة من العلم ، من الدعلمتُ لذذا ا
يطالبونو بنحضار ذىنو في حلها ويُسبوف ذلك مرانا على التعليم وصوابا فيو ، ويكلفونو رعي ذلك وبرصيلو فيخلطوف عليو بدا 

، وقبل أف يستعد لفهمها . وإذا خلط عليو الأمر عجز عن الفهم ، وأدركو الكلل ، ويئس  يلقوف لو من غايات الفنوف في مبادئها
 28 من التحصيل وىجر العلم والتعليم."

إنو يكشف عن أخطاء كثتَة عرقلت مستَة تعليم النحو العربي في زمانو ، منها جهل الدعلمتُ بأساليب التعليم الناجعة ، 
از النحوية التي لا تزيد الدتعلمتُ إلّا نفوراً وعزوفاً عن الدادة النحوية ، ظناّ منهم ) أي : من وركونهم إلى حشو الأذىاف بالألغ

الدعلمتُ ( أنهم يسلكوف الطريقة الدثلى ، قياساً على اعتقادىم وتقديرىم النظري لا على استعدادات الدتعلمتُ الذىنية وإمكانياتهم 
 الأفكار الوجيهة والدصطلحات التي تستند إليها اللسانيات الدعاصرة..الفعلية. وما أكثر ما لصد لابن خلدوف من 
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يما وتقرر اللسانيات التوليدية فيما يتصل بالدناىج والدقررات وطرائق التعليم أفّ الدتعلّم لو الحرية في تقرير ما يفيده وما لا يفيده ف
وضوع الذي الدزمع تدريسو بوضوح، ثم إثبات جدارة ىذا ىي برديد الد –في الدراحل كلها  -يتعلّمو.. وأحسن طريقة للتعليم 

الدوضوع بندراجو ضمن الدتطلبات التعليمية ؛ وىنا إشارة واضحة إلى الدقررات الدراسية.. فهذا من شأنو أف يُفّز الدتعلمتُ ويفتح 
التعلّم ؛ لتأتي بعده طرؽ التدريس لذم المجاؿ واسعاً للإقباؿ على الدوضوع بشغف؛ وىذا ما يجيب على الجزء الأكبر من إشكالية 

 وأساليبو إبساماً لدا بقي من الإجابة على تلك الإشكالية..

فالأساس في لصاح التعليم حسب ىذا الابذاه ىو كيفية اختيار موضوعات التعلُّم الدناسبة والجديرة بالتعليم ، والنظر فيما برققو 
؛ فذلك من شأنو بررير الطاقات وبذسيد القدرات الكامنة لديهم ؛ أمّا الطرائق  من الفوائد للمتعلمتُ، مع مراعاة رغباتهم وميولذم

 29التعليمية فهي امر تكميلي بالنسبة إلى اختيار الدوضوع .. 

فيها كيفية الانتقاء والاختيار لدواد الدراسة وموضوعاتها،  يُستخلَص لشاّ سبق أفّ لصاح عملية التعليم تؤتي بشارىا إذا ما روعيتْ 
بدا يتناسب مع قدرات الدتعلمتُ من جهة ومسايرة العصر الذين يعيشوف فيو والبيئة التي يتواجدوف فيها من جهة أخرى.. وبناء 

ية برفظ في الذاكرة، ولا ينبغي على ىذا ، فنفّ تقدنً مادة قديمة مضتْ عليها عصور طويلة لا يمكن إلّا أف يكوف مادة تاريخ
اعتبارىا مادة أساسية تكوينية لدتعلّم يعيط في زمن طغتْ فيو الشبكة الدعلوماتية على حياة الأفراد والمجتمعات، وفي عصر العولدة 

 بكل أبعادىا وبذلياتها.

لم يػَعُد الدتعلّم يُقق بها أغراضو ومتطلباتو الحياتية..  إفّ تعلُّم اللغة ليس فرضاً لأنماط لغوية بعينها، ولا تلقيناً قسرياًّ لقواعد لغُة 
كما أفّ وجود برامج ومقررات تتناوؿ موضوعات انقضتْ أزمانها لذي ضرب من الخياؿ الذي لا يجتٍ منو الدتعلم شيئا ذا فائدة في 

راحل والأطوار تتناوؿ قضايا العصر من حياتو اليومية ؛ وعليو، فننوّ بات من الضروري اليوـ أف نطالع كتباً دراسية في لستلف الد
 منظور واقعي، وتواكب تطلعات الدتعلمتُ، حتى نوجّو تفكتَىم الوجهة الصحيحة..

وليس تعليم النحو العربي بدنأى عن ىذا الاعتبار ، إذ إفّ الدوضوعات الددرَّسة في الدنظومات التًبوية التعليمية اليوـ لا تواكب 
للساني وعلاقتو بتعليم اللغات، ومنها اللغة العربية. ولعلّ ما تقدمو ىذه النظريات يفيد في ترسيخ ما يجري في لرالات البحث ا

الدادة النحوية على اعتبار أنها جزء أساس من اللغة العربية الأـ ، وذلك بداً من طرؽ اكتساب اللغة لدى التلاميذ في الدراحل 
 لنحوية لطلّاب مراحل التعليم العاذ.. التعليمية الأولى ، ووصولاً إلى تعليم الدادة ا

إفّ اللغة التي يعيشها الدتعلم ويستعملها في يومياتو ىي التي ينبغي أف تقاـ عليها الدراسات والتحليلات، من اجل الوصوؿ بها 
كتَ بشكل سليم، لأنها إلى الدستوى الأمثل الذي يُقق الأىداؼ الدتوخاة من تعليمها.. وىذه اللغة ىي التي بسكّن الدتعلّم من التف

أداتو التي يمتلكها في واقع الأمر. وفي ىذا يرى تشومسكي أنوّ " من أجل بررير قدرات التفكتَ والتحليل عند الطفل علينا أف نتًكو 
شيء آخر في الدراحل الأولى من حياتو يتعلم بلغة الأـ. لأف خبرة الطفل مع لغتو ) أو لذجتو ( الأـ تساعده على التميّز، أما فرض 

عليو فسيعرضو إلى التقهقر، خصوصاً عندما لا يقدر على مواكبة تعلم لغة أخرى مهيمنة. وعلى ىذا وجب أف لا نشغل الطفل 
بأعباء إضافية تعيق تفكتَه، بل الاىتماـ بتعليمو طريقة التفكتَ بلغتو الأـ قبل كل شيء.." وىذه اللغة الأـ ىي التي تعكس 

 ة الأمر..شخصيتو الحقيقية في نهاي

mailto:bidayat@lagh-univ.dz


 استثمار اللسانيات في تعليم النحو

أ.د عبد العليم بوفاتح جامعة عمار ثليجي الأغواط                   

 

  

 

الأغىاط –ثليجي جبهعة عوبر بدايبت ،هجلة دولية هحكوة تصدر عن كلية الآداة و اللغبت    
0101 فيفري-(10الرابع) العدد-(10الأول) المجلد            

ISSN: 2676-198Xــــــــــــــــــــــــــــــ Email :bidayat@lagh-univ.dz  

14 

 واقع تدريس النحو العربي وأسباب الضعف في تحصيلو :

إفّ واقع التدني الدلحوظ الحاصل لدى التلاميذ والطلاب في توظيف القواعد النحوية ينبئ عن الخطر الكبتَ والخلل في برصيل 
لمتُ في لستلف الدراحل والدستويات ىذا العلم، فقد صار إدراؾ القواعد النحوية وحسن استخدامها من العوائق التي تواجو الدتع

فممّا ىو بادٍ للعياف ولا يختلف عليو اثناف ، ذلك التقهقر الدلحوظ في .. الدراسية؛ وىذا ما يتجلّى في قراءاتهم ولزادثاتهم وكتاباتهم
امية إلى بذاوز ىذه الدعضلة ، مستوى النحو العربي لدى الدتعلمتُ في كل الدراحل والأطوار التعليمية. وعلى الرغم من كثرة الجهود الر 

ب فنفّ الواقع يبتُّ أفّ مستوى النحو العربي في الدنظومة التًبوية والجامعية يستَ لضو الالضدار ، إذْ سلك تعليم النحو العربي في أغل
نحاة أو بتُ مدرسة الأقطار العربية منحى فلسفيا أدّى إلى تعقيد ىذا الفنّ، فاقتصر على تناوؿ مسائل الخلاؼ الإعرابية بتُ ال

وأخرى، وشغل الدتعلموف بذلك حتى صرفهم عن الغاية الأساسية من تعلُّمو، ألا وىي إصلاح اللساف واكتشاؼ أسرار اللساف 
 العربي..

 وامتدّ تأثتَ ىذا الابذاه إلى الدقررات والدناىج الدراسية، فأغرقتْ في ترديد القواعد وجعلها غاية في ذاتها، وغفلتْ عن كونها
وسيلة لبلوغ غايات أخرى أىمّ وأسمى؛ وغاب عن حقوؿ الدراسة ذلك النهج التطبيقي، فأصبحنا نرى حفظا للقواعد والدتوف عن 
ظهر قلب من غتَ إجادة للكلاـ عند التعبتَ؛ وىكذا حُفظت القواعد وضاع تطبيقها وتوظيفها عند الحاجة.. وما دامت الحاؿ 

لبحث في الأسباب التي أدّت إلى ىذا الضعف الدلحوظ على نطاؽ واسع في التحصيل النحوي، على ما ذكرنا، فنف ىذا يقود إلى ا
 وذلك قصد الكشف عن مكمن الخلل والعمل على إصلاحو.. ولعل أبرز ىذه الأسباب ما يأتي:

 الاعتماد في تدريس النحو على التلقتُ والتحفيظ للقواعد من دوف فهم الظواىر النحوية وتفستَىا. -
اؿ أمثلة منفردة معزولة عن النصوص، لشاّ يػُبْعد الدتعلّم عن فهم سياقات الكلاـ وقرائنو التي لا تظهر إلاّ من خلاؿ استعم -
 النص.

استعماؿ الدصطلحات القديمة التي وردتْ في الدصادر النحوية وىو لشاّ يجعل متابعة الظاىرة أمرا عستَاً لدى الدتعلمتُ، إذ  -
 ت، فيفقدوف تركيزىم.ينشغلوف بفهم ىذه الدصطلحا

الاقتصار على الجانب النظري مع ندرة التطبيقات التي تػُعَدّ أفضل وسيلة لتًسيخ الدفاىيم وتثبيت الدكتسبات والدهارات،  -
 وىذا من شأنو أف يسبب الدلل والضجر والنفور من مادة النحو.

وبرليلها، لشاّ يولّد لديو الفتور وعدـ الرغبة في ابتعاد مدرّس النحو عن واقع الدتعلم حتُ عرض الأمثلة وشرح الظواىر  -
 فائدة ترجَى منو. -في ىذه الحاؿ -طلب ىذا العلم الذي لا يرى

عرض الدادة النحوية في مدارسنا وجامعاتنا على أنها صناعة ، أي في شكل قواعد مصنوعة لا على أنها ملكةً لسانية  -
 العربية، كما يقرر ابن خلدوف في ىذا الشأف.. يكتسبها الدتعلّم بالدربة والدراف على النماذج 

تقدنً الدرس النحوي بالاعتماد على أمثلة مبتورة بعيدا عن النصوص الطبيعية الدتماسكة التي يظهر من خلالذا ذلك  -
 التواشج التًكيبي والتماسك النصي في إطار النظاـ اللغوي..

نفّرة لا مبشّرة ولا ميسّرة ، يلُجأ فيها إلى الألغاز النحوية التي لا الطريقة التي يتمّ بها تدريس النحو العربي ىي طريقة م -
تصلح للتعليم بقدر ما تصلح للتسلية والتًفيو. وىذا ما يجعل الدتعلمتُ يشعروف بالضجر من ىذه الدادة لإحساسهم بثقلها 

 عليهم ..
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تبتعد بالدتعلم عن طبيعة لغتو التي يتكلمها وبيئتو  تعليم النحو العربي يجري بطريقة القوالب الصناعية الجاىزة الصمّاء التي -
 وواقعو وما يعايشو في حياتو اليومية في عصر التكنولوجيا والعولدة ..

لا يتم استثمار النظريات الدعاصرة ، ولا سيما اللسانية ، من أجل التمكن من فهم النظاـ اللغوي للعربية  وتفستَ  -
 فستَاً يتماشى مع معطيات الحياة العصرية.الظواىر النحوية في اللساف العربي ت

عدـ مسايرة الدنظومة التعليمية في كل الأطوار لحركية البحوث العلمية والتًبوية لتحديث الدناىج الدقررة والطرائق الدتبعة في  -
 تدريس ىذه الدادة.. 

 

 توصيات في سبيل إنجاح درس النحو:
حو ىو برويلو من قواعد يصعب على الدتعلّم حفظها إلى واقع عملي يمارسو في إفّ من أىم ما ينبغي برقيقو في لراؿ تعليم الن

واقع الحياة فيصبح علم النحو من العلوـ الديسرة التي تؤوؿ إلى مهارة من الدهارات البشرية التي يكتسبها الإنساف فيما يكتسبو 
يم ناجع للمادة النحوية، وذلك بدراعاة بصلة من الأمور بالتجارب والدمارسة. ويمكن أف نقدّـ بعض التوصيات بغية الوصوؿ إلى تعل

 الدتكاملة فيما بينها  لتحقيق الذدؼ الدنشود ، وىي: 
 الانطلاؽ في درس النحو من النص ، والتًكيز على وظائف الكلمات من خلاؿ علاقاتها فيو. -

 ببياف دور النحو في بناء النص وبساسكو.   -عملياًّ  -الاىتماـ  -

لّم في الدرس بطريقة حوارية ، بحيث يكوف طرفاً إيجابيا فاعلًا لا متلقّياً وحسب، عملًا بحكمة الدربّتُ التي إشراؾ الدتع -
 مفادىا أفّ " الدرس الناجح ىو الذي يبدأ بالتلميذ وينتهي بالتلميذ.".

 اختيار النصوص التي لذا علاقة بواقع التلميذ واىتماماتو وحاجاتو . -

 انتقاء النصوص الحيوية التي تتميز بالثراء الفكري والدلاذ وتتوفر بها الصور التعبتَية الدتنوعة. -

الاعتماد على الاستقراء الجزئي التصاعدي وصولًا إلى القاعدة التي تُستخلَص من أفواه الدتعلمتُ، ولا يتحقق ذلك إلاّ  -
 بعد فهمهم واستيعابهم، وىو علامة لصاح درس النحو.

 اء تطبيقات فورية إثر كل قاعدة جزئية يتم التوصل إليها، لأجل التثبيت والتًسيخ..إجر  -

 الإكثار من التطبيقات على الدرس بعد بسامو، وتكليف التلاميذ بنلصاز أعماؿ منػزلية بعد ذلك. -

 الاستعانة بالوسائل التعليمية التي يمكن أف تُسْهم في تيستَ الفهم لدى التلاميذ. -

 ريب القاعدة إلى الفهم بأيسر السبُل في شرح الدرس وتذليل صعوباتو.العمل على تق -

 لشارسة استعماؿ نماذج لشاثلة لدا تم تناولو في الدرس بغية الزيادة في ترسيخو. -

 تنبيو الدتعلمتُ إلى أيية تقونً اللساف، وحثهم على مراقبة أخطائهم بغية براشيها.. -

التلاميذ على توظيف القواعد النحوية توظيفا إيجابياً من خلاؿ القراءة والكتابة والتحدّث، وتوجيههم أيضاً إلى  توجيو -
 مطالعة ا ثار التي تُكسبهم ثروة لغوية من التًاث الفصيح، مع لزاولة النسج على منوالذا في الحديث اليومي..

 زيد من إقبالذم على تعلُّم الدادة.  الحرص على تقدنً الدرس بطريقة مشوّقة للمتعلمتُ ت -
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 نتائج البحث:

إفّ تعليم النحو العربي تعليماً إيجابيا ناجعاً لا يمكن أف يتحقق بدجرد تلقتُ القواعد على مسامع الدتعلمتُ وحشو أذىانهم بها،  
طريقة الصحيحة التي تُسهم في إيصاؿ وحثهم على حفظها ، وإنما تتطلب ىذه العملية تروّياِّ وتفكتَاً ملياًّ من أجل الوصوؿ ال

 الدعرفة بنجاح ، وبرقيق الأىداؼ الدرجوة من التعليم..

كما أفّ النظرية اللسانية الدعاصرة وسيلة منهجية فاعلة ، إذا تّم استثمار معطياتها بصورة إيجابية، فهي تساعد على تقدنً  
دّمو من دراسة علمية موضوعية بذيب على كثتَ من التساؤلات لراؿ إجرائي لتطبيق ناجع للعملية التعليمية، وذلك بدا تق

الدطروحة، وبرلّ كثتَاً من قضايا تعليمية اللغة، إف من جهة تعليم اللغة ذاتها ، من حيث آليات دراستها وتدريسها، أو من جهة 
 . الدعلمتُ والدتعلمتُ أو الدناىج والدقررات أو طرائق التعليم وأساليبو الناجعة الدثمرة.
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