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Résumé — Inscrite dans le champ des littéracies universitaires, 'étude a pour
objet la gestion énonciative de la polyphonie dans le genre universitaire du
mémoire. Elle décrit comment des mastérants se réferent a d’autres travaux
pour construire la partie théorique du mémoire de Master et comment cet
appui sur le discours d’autrui contribue a se constituer énonciativement
comme auteur. Les résultats font état de dysfonctionnements récurrents
relatifs (1) au référencement des sources selon les formes de reprise du
discours d’autrui, (2) & Putilisation du discours d’autrui pour mettre en avant
un positionnement d’auteur et (3) & intégration syntaxique du discours cité
dans I"énonciation du discours citant. Des propositions didactiques sont
formulées pour mieux accompagner les étudiants dans leur processus d’ac-
culturation aux écrits universitaires.

Mots-clés : discours dautrui, écrits universitaires, polyphonie énonciative,
positionnement dauteur.

Abstract — The object of this study, which is placed within the field of
academic literacies, is the enunciative management of polyphony in
academic memoire writing. It describes how master students refer to other
people’s works in order to build the theoretical framework of their memoire
and how this basis point of the words of others help them to position
themselves as authors from an enunciation perspective. The results show
recurrent dysfunctions related to (1) the referencing of sources in the form of
quotations; (2) the functionalization of the words of others in order to
legitimize one’s point of view as author; and (3) the syntactic integration of
the quoted speech in the enunciation of the quoting speech. Didactic
suggestions were made in order to help students in the process of appro-
priation of academic writing.
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Enunciative Polyphony, Author’ Stance.
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Discours d’autrui et positionnement d’auteur

Introduction

Les recherches en littéracies universitaires font état de la récurrence des difficultés des
étudiants de Licence et de Master & écrire & partir de sources (Boch & Grossmann, 2001 ;
Reuter, 2001). La premiére source de leurs difficultés & se référer & autrui dans le cadre d’un
écrit référencé est référée a des représentations de I'acte citationnel non conformes aux
usages de celui-ci chezles experts. Alors que pour ces derniers, appui sur le discours d’autrui
dans I’écrit scientifique participe a la construction discursive de soi comme auteur, c’est-a-
dire en tant qu’instance extérieure au texte qui en assume la responsabilité a travers la hié-
rarchisation énonciative des points de vue convoqués (Grossmann & Rinck, 2004), pour
nombre d’étudiants, parler en son nom propre revient & ne plus se référer & des sources (La-
borde-Milaa, 2002). Cette conception que le discours d’autrui entrave 'endossement d’une
posture auctoriale les conduit a reprendre dans leurs énonciations les dires d’autrui sans qu’il
ne leur paraisse nécessaire d’en dévoiler la source (Rinck, 2006). Les défauts de notation des
sources, qui peuvent conduire au plagiat, sont identifiés comme l'une des conséquences
d’une telle représentation. Ceux qui se risquent a la citation comme forme de reprise du dis-
cours d’autrui, entretiennent une conception statique de celle-ci, consistant a la cantonner
dans des « fond&ions d'exhibition », & en faire « un parangon dautorité démonStrative » (Kara,
2004, p. 112). Comme conséquence d’une telle conception au niveau textuel, on observe fré-
quemment dans les écrits d’étudiants des césures discursives et argumentatives lides 2
I'inexploitation du segment cité dans le texte hote (Kara, 2004 ; Pollet & Piette, 2002). En
outre, des ruptures syntaxiques se font jour dans I'intégration énonciative de la citation
(Kara, 2004). La reformulation suscite également des craintes chez les scripteurs novices,
lesquels y recourent rarement par peur de paraphraser (Delcambre, 2019) ou d’interpréter
de maniére erronée le discours repris (Pollet & Viette, 2002) ou encore de brouiller les ins-
tances énonciatives en présence a cause d’une gestion inappropriée du systéme de référen-
cement (Boch, 2021).

Inscrite dans le champ des littéracies universitaires (voir Delcambre & Lahanier-Reuter,
2010 pour une présentation du champ), la présente étude se consacre a 'analyse du traite-
ment de la polyphonie énonciative dans |'écriture du mémoire de Master professionnel en
Lettres. Le contexte de I'étude est celui de 'Ecole Normale Supérieure de Bamako (ENSup),
quin’offre pas & ses étudiants une formation & ’écriture de recherche (Koné, 2023). Ladouble
question qui la sous-tend est de savoir, d’une part, de quelles maniéres des étudiants, sans
formation institutionnelle & 'écriture scientifique, s’appuient sur les discours savants qui cir-
culent sur leurs objets de recherche pour construire la partie théorique de leurs mémoires
et, d’autre part, comment cet appui sur le discours d’autrui leur permet de construire énon-
ciativement un positionnement d’auteur (notion définie /nfra, section1). A travers la descrip-
tion de leurs maniéres de faire référence au discours d’autrui dans I'espace dialogique qu’est
la partie théorique du mémoire, il s’agit de mettre en perspective les enjeux didactiques qui

résultent des dysfonctionnements mis au jour.

1. Discours d’autrui et positionnement d’auteur

Dans la partie théorique du mémoire de Master, il est attendu de I’étudiant qu’il produise

un « écrit multiréférencé » (Grossmann, 2002), indexé 4 plusieurs sources, qui sera appréhendé
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comme le résultat d’une problématisation efficiente, c’est-a-dire d’une approche particu-
liere d’un objet de recherche attestant 'appropriation par I'étudiant des discours théoriques
circulant sur cet objet dans le champ scientifique concerné. A cet égard, 'une des caracté-
ristiques saillantes de la partie théorique du mémoire peut se décrire en termes de multipli-
cité de points de vue reliés a différentes sources. Sur le plan linguistique, celle-ci peut étre
traitée a travers la notion de polyphonie énonciative. Toutefois, le mémoire étant un dis-
cours référencé, c’est-a-dire indexé a des noms d’auteur, il s’agit moins d’approcher ’hété-
rogénéité discursive en termes classiques de « qui parle ? » que sous 'angle des différentes
relations au dire d’autrui qui s’y nouent. Pour Grossmann (2003, p. 14), les questions fonda-
mentales dans cette perspective sont de savoir ce que |'on fait dire a tel ou tel auteur repris
et quelle visée argumentative sert telle ou telle maniére de représenter son dire dans ’énon-
ciation citant. Ainsi, la gestion du discours d’autrui dans la partie théorique du mémoire pose
en creux la question centrale de "auctorialité dans P'écrit scientifique. En effet, 'acte cita-
tionnel, quelle que soit sa forme (citation, reformulation, emprunt, hybridation, évocation) obéit
non seulement a des contraintes juridiques dont 'observation permet de le différencier du
plagiat, mais, plus fondamentalement, il participe a la constitution du scripteur comme au-
teur. En se référant a des discours autres, celui-ci opére des choix parmi 'ensemble des
points de vue existants sur son objet d’étude, et en faisant dialoguer ces points de vue, il
tente de mettre en avant une voix propre. Pour I’étudiant peu socialisé aux pratiques scrip-
turales en usage au sein des disciplines et des genres, la difficulté consiste alors a se donner
a voir dans son texte comme l'instance responsable du sens (Rinck, 2006).

Pour décrire de quelle maniére peut s’opérer la mise en relief d’une voix propre au sein
de cette hétérogénéité discursive caractéristique de I'écrit scientifique, la notion de posi-
tionnement d’auteur a été émise par un certain nombre de spécialistes de I'analyse du dis-
cours scientifique (Tutin & a/,, 2009 ; Grossmann & Tutin, 2013). Grossmann (20m) identifie

trois dimensions complémentaires dans la définition de cette notion.

— Lapremiére réfere & une opération de cadrage : le chercheur contextualise son
propos en l'inscrivant dans un contexte théorique ou épistémologique
conformément 2 sa visée scientifique ;

— ladeuxiéme, proprement argumentative et dialogique, consiste a afficher une
position, au sens de point de vue, dans le contexte théorique ol il a déja inscrit son
propos lors de 'opération de cadrage, en évaluant ses sources et son propre
apport au sein de la communauté épistémique ;

— latroisiéme revient a « placer sa voix » a travers des choix énonciatifs conciliant
effacement énonciatif, qui assure la neutralité et 'objectivité par lesquelles on
caractérise le texte scientifique, et expression d’un point de vue personnel
argumenté, condition nécessaire pour éviter que le sujet épistémique ne se
dissolve dans la pluralité des voix.

Ainsi appréhendée, la notion de positionnement d’auteur permet d’envisager les ques-
tions dialogiques inhérentes a I'écriture du mémoire en termes de « foncionnalité[fonction-
nalisation du discours d'autrur » (Reuter, 2001, p.18), c’est-a-dire 'exploitation argumentative
des dires repris a autrui pour construire et traiter un probléme de recherche.
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En somme, la notion de positionnement d’auteur semble pertinente pour décrire com-
ment les étudiants traitent dans le genre du mémoire la polyphonie énonciative. Sur le plan
didactique, elle représente également une entrée intéressante, sa didactisation pouvant
contribuer a construire des réponses pédagogiques face aux dysfonctionnements identifiés
chezles étudiants concernant la problématique de I'appui sur le discours d’autrui dans I'écri-
ture  partir de sources.

2. Choix méthodologiques

Les préoccupations didactiques qui sous-tendent cette contribution imposent une ap-
proche qualitative des pratiques scripturales examinées. La nature qualitative de Iétude
tient essentiellement & deux variables : le nombre restreint de mémoires retenus et le choix
de la monographie pour décrire le traitement de la polyphonie énonciative dans la partie
théorique de chaque mémoire. En conséquence, les résultats sont restitués sous la forme
d’études de cas, chaque cas consistant a décrire et discuter les maniéres du scripteur de se
référer au discours d’autrui et comment cet appui sur autrui lui permet de construire un po-
sitionnement d’auteur.

Notre perspective étant didactique, une approche quantitative de I'usage du discours
d’autrui a travers un nombre important de mémoires nous a paru peu heuristique, car ne
permettant qu’une représentation globale du phénoméne a I’échelle de la population con-
cernée. Or, si'on ne veut pas se satisfaire de réponses didactiques approximatives face a des
imperfections d’apprentissage dans 'écriture de recherche, il faut préférentiellement pren-
dre le temps de décrire de fagon fine et exhaustive en quoi consiste ces imperfections dans
la pratique scripturale de tel ou tel étudiant. Etablir, par exemple, que les étudiants, dans
leurs écrits d'initiation & la recherche (mémoire ou thése), recourent moins & 'évocation que
les chercheurs professionnels (Boch & Grossman, 2002), ne rend pas compte de la nature
des difficultés d’apprentissage qui les empéchent d’exploiter cette forme de reprise des dis-
cours autres dans leurs écrits. C’est pourquoi, le choix a été fait de décrire a travers des cas,
c’est-a-dire une sélection limitée de parties théoriques de mémoires, le traitement de la po-
lyphonie énonciative par les étudiants. Sur un corpus de 40 mémoires de Master profes-
sionnel en Lettres, longuement fréquentés dans le cadre d’un projet de recherche investi-
guant les difficultés des étudiants en écriture de recherche, deux mémoires ont été sélec-
tionnés pour y décrire les dysfonctionnements liés a 'exploitation du discours d’autrui dans

leurs parties théoriques. Le critére décisif dans le choix de ces mémoires tient,

— d’une part, au contraste qui les oppose quant aux formes de reprise du discours
d’autrui et,

— d’autre part, aux défauts de référencement, aussi bien des contenus
propositionnels que des ceuvres, qui les rapprochent.

La récurrence des dysfonctionnements relevés ici et |a permet d’épingler des enjeux de
formation qui fondent I'intérét didactique de I’étude.
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3. Résultats

Les descriptions faisant I'objet de cette section s’attélent a articuler, pour chaque étude
de cas, trois aspects de Pusage du discours d’autrui dans Iécrit de recherche :

— le référencement des sources selon les formes de reprise des assertions
attribuées a autrui,

— lafonctionnalisation du discours d’autrui qui aboutit a la construction
discursive d’un positionnement d’auteur et enfin

— Pintégration syntaxique du discours cité dans I’énonciation du discours citant.

3.1. Etude de cas1

Le mémoire dont la partie théorique est décrite ici sous 'angle de la gestion des dires
d’autruia pour théme « La pratique de PAPC dans I’enseignement secondaire : avantages
et contraintes ». Sa partie théorique est intitulée « Définition des concepts et revue cti-
tique de la littérature ». Objet du premier chapitre de neuf pages, elle se caractérise par
une diversité des formes de reprise du discours d’autrui : ony reléve fes références allusives, la
reformulation, la citation et [lot citationnel.

Le premier phénoméne énonciatif qui attire I'attention du lecteur dans cette partie du
mémoire a propos de la maniére de faire référence au discours d’autrui est la présence de ce
que Grossmann (2003, p. 20) appelle « /es références allusives », dont 'une des modalités con-
siste en des désignations génériques avec esquive des références. Plutot que d’'indexer le
contenu asserté & des noms d’auteur, le scripteur recourt  des étiquettes générales (ex. /es
behavioristes) et/ou & desidentifications indéterminées (ex. des auteurs). L’extrait illustre

ce procédé elliptique dans ce mémoire (nous soulignons).

Extrait1

Le sens donné au mot compétence(s) varie selon qu’il est employé par les tenants de
telle ou telle école de pensée. C’est ainsi que les behavioristes y recourent pour
désigner des comportements observables et mesurables qui adviennent a la suite
d’un apprentissage donné. Les constructivistes, pour leur part, utilisent le mot
compétences pour illustrer une construction de capacités qui proviennent d’une
interaction entre individus engagés dans une entreprise commune. Dans ce dernier
cas, les choses sont beaucoup moins claires et il arrive méme que des auteurs qui se
réclament du secioconstructivisme confondent les deux types de définition.

Si le recours aux étiquettes générales vise, par schématisation, 2 donner du relief & des
oppositions qui traversent un champ disciplinaire, il permet aussi de s’abstraire habilement
d’une discussion nécessaire (Grossmann, 2003). Ainsi, en présentant schématiquement les
conflits d’interprétation du concept de compétence entre les trois courants théoriques, sans
s'appuyer sur des références précises, le scripteur fait impasse sur ’hétérogénéité des
points de vue au sein de chaque courant et sur la convergence attestée entre certains cou-
rants (/.e. constructivisme et socioconstructivisme). De méme, le reproche de confusion for-
mulé a encontre « des auteurs qui se réclament du sociocon§tructivisme » mérite d’étre expli-

cité (en quor consiste cette confusion ?), ce quiimplique le référencement explicite des auteurs
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désignés allusivement par identification indéterminée (gu/ sont ces auteurs-la et de laquelle de
Jeurs ceuvres respectives s agit-il ?).

Certes, I’évaluation négative du point de vue non explicité attribué a des auteurs dési-
gnés par identification indéterminée manifeste en elle-méme un positionnement d’auteur,
renforcé sur le plan argumentatif par la focalisation marquée par 'adverbe « méme ». Toute-
fois, dans le cadre d’un écrit d’initiation a la recherche, la pratique des références allusives
est A circonscrire dans la mesure ou le discours d’autorité qu’elle incarne est incompatible
avec I'exigence d’étayage argumentatif des contenus assertés.

Une autre forme des références allusives s’observe dans 'énonciation du scripteur sous
la forme d’introduction d’'un nom propre sans référence a son ceuvre, comme on peut le

constater dans ’extrait 2 (nous soulignons).

Extrait 2

La tentative d’établir un lien entre une école centrée sur les comportements
observables d'inspiration comportementaliste a la B.F. Skinner et une école fondée
sur le développement cognitif de I'individu a pris un essor considérable au cours des
derniéres années.

Dans cette occurrence, I'allusion a Skinner, sans référence a ses ceuvres, fonctionne
comme une « balise définitionnelle, [quil permet de contraindre I'extension d'une définition »
(Grossmann, 2003, p. 25). Mais elle repose sur un postulat d’évidence qui autorise 'absence
de référencement explicite, celui que le lecteur connait déja les travaux de 'auteur en ques-
tion. Cette évidence postulée autorise aussi a passer sur I’explicitation du point de vue attri-
bué & Skinner. La aussi, le statut du scripteur, dont on peut douter de la bonne connaissance
du champ scientifique concerné et des travaux de I'auteur allusivement référencé, se préte
mal & cette approche globalisante des auteurs, laquelle n’est accessible dans la pratique
scientifique qu’a des auteurs de renom du fait de 'autorité que leur conférent un savoir-faire
important en matiére d’écriture scientifique et une connaissance fine des genres et du
champ disciplinaire.

La reformulation apparait comme le mode privilégié de référence au discours d’autrui
dans ce mémoire, avec douze occurrences. Deux observations peuvent étre formulées a cet
égard : certaines reformulations sont sans références alors que des problémes de cohérence
textuelle contribuent a brouiller 'instance énonciative dans d’autres cas.

L’extrait 3 concerne une occurrence qui se présente dans le mémoire comme une refor-

mulation avec effacement des références.

Extrait3

Il convient d’établir une distinction entre la notion de « compétence » au singulier et
celle de « compétence » au pluriel. La premiére désigne un état de perfection que
tous peuvent viser sans vraiment 'atteindre et qui fait appel a la notion de capacité,
de fiabilité. On dira d’un médecin, d’un professeur, qu’il est compétent, dans le sens
ol il posséde toutes les dispositions qui assurent & sa profession toute la qualité
nécessaire. Il en va autrement pour le mot compétences au pluriel. A Pheure
actuelle, cette notion désigne des éléments de la compétence que doivent posséder
les personnes inscrites & tel ou tel programme ou exergant tel ou tel métier.
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La modalité déontique du tour impersonnelle qui ouvre occurrence permet d’opérer
une fusion entre le point de vue de 'énonciateur et celui d’autrui, ce qui a pour effet, sur le
plan argumentatif, de faire passer pour universelle la norme définitionnelle assertée. De
méme, 'emploi de I'indéfini universalisant « on » combiné avec le verbe « dire » au futur pour
illustrer par des exemples le contenu antérieurement asserté favorise 'adhésion du lecteur
a cette assertion.

Mais occurrence relevant d’une activité définitoire, le lecteur est fondé d’exiger des in-
dications de sources a partir desquelles s’opére la définition envisagée, d’autant que la no-
tion concernée n’est pas une trouvaille conceptuelle du scripteur. Certes, comme le souligne
Rinck (2006), on peut expliquer ce masquage de I'hétérogénéité discursive par un travail
d’appropriation des travaux antérieurs, lesquels, & force d’étre assimilés par le lecteur-scrip-
teur, peuvent ne plus étre représentés dans I"énonciation citant comme discours d’autrui.
Toutefois, 'absence de références dans la fixation des contours d’une notion centrale pour
une recherche, comme c’est le cas ici, reléve d’une gestion non scientifique des sources. La
prise en charge énonciative de la reformulation définitoire, renforcée par le déontique placé
al’ouverture de celle-ci, peut s’interpréter comme signe de tension entre parler en son nom
et faire référence a autrui. De ce point de vue, comme I'a démontré Laborde-Milaa (2002) &
travers 'analyse des représentations d’étudiants sur la polyphonie énonciative, pour le scrip-
teur néophyte, 'effacement des sources, quoique contraire a la gestion scientifique des ré-
férences, est pergue comme nécessaire a 'afirmation d’une voix propre.

Quand ce n’est pas I'effacement des références qui est en cause dans la reformulation,
c’est le brouillage énonciatif qui s’observe comme dysfonctionnement. Dans Pextrait 4,
Pidentification des assertions & indexer a 'auteur référencé au début de la phrase parait dé-

licate, du fait de la juxtaposition d’idées relevant d’instances énonciatives différentes.

Extrait 4

Sow (2013} estime que "APC est une pédagogie qui inquiéte et qui irrite les
pédagogues : au sein du systéme éducatif malien, une réforme des pratiques
pédagogiques, entreprises depuis quelques années, a atteint, en octobre 201,
Penseignement secondaire. La premiére promotion formée a cette pratique a
présenté le Baccalauréat en juin 2014. Cette méthode, PAPC, est au centre de
nombreuses controverses dans le monde enseignant et ce, malgré des sessions de
formation organisées par PEtat 3 Péchelle nationale.

Si la formule cadrative, a travers le verbe d’opinion, établit clairement la responsabilité
énonciative du contenu de la proposition principale, on peut se demander a qui attribuer
celle du contenu de la subordonnée introduite par les deux points, d’autant que la véritable
explication/justification du contenu référencé (/inquiétude et I'irritation des ensejgnants) n’est
fournie que dans une troisiéme phrase. Ce flou énonciatif résulte d’un probléme de cohé-
rence textuelle, entendue au niveau micro-structurel comme une qualité du texte résultant
de la pertinence de chaque énoncé par rapport a d’autres énoncés et de son arrimage har-
monieux a ces derniers (Gagnon, 2015). Ainsi, le contenu de la subordonnée introduite par les
deux points n’est pas pertinent parce qu’il n’apporte pas de justification a celui asserté dans
la principale. Une simple réécriture permettrait de lever ce probléme et pourrait se présenter
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comme suit : « Sow (2013) eStime que 'APC est une pédagogie qui inquiéte et qui irrite les péda-
gogues car malgré des sessions de formation organisées par I Ftat o échelle nationale, cette mé-
thode demeure au centre de nombreuses controverses dans le monde ensejgnant ».

Concernant la citation, un autre mode de référence au discours d’autrui relevé dans la
partie théorique du mémoire, on note également des problémes dans la notation des
sources, celles-ci étant soit totalement effacées soit incomplétes avec, par exemple, 'omis-
sion systématique du numéro de la page d’extraction de la citation guillemetée.

Sur le plan énonciatif, ce probléme de référencement de la citation ne permet pas
d’identifier quelle instance énonciative est responsable des contenus assertés. Ainsi, Pex-
trait 5 présente une occurrence ou l'attribution de la responsabilité énonciative du passage

guillemeté non référencé est improbable.
Extrait 5

Dans le domaine de I'éducation, plusieurs auteurs raménent les compétences de
Iéléve a « la capacité de modéliser diverses ressources cognitives pour faire face a
des situations singuliéres ». Cette fagon de considérer 'apprentissage demeure

encore problématique.

Le guillemetage est censé signaler au lecteur la reprise mot & mot d’un dire d’autrui. Or,
le contenu guillemeté est référé non pas a un auteur ou a des co-auteurs mais a une multi-
tude d’auteurs, comme l'indique le quantificateur « plusieurs ». Une multitude d’auteurs ne
pouvant dire laméme chose dans les termes rapportés ici, qui sont a indexer a une référence
unique, on peut faire ’hypothése que le scripteur confond le fonctionnement de la citation
et celui de la reformulation dans le discours citant. En effet, la formule « plusieurs auteurs ra-
menent les compétences de [é/éve a » ne peut pas introduire une citation mais plutdt un con-
tenu reformulé. C’est pourquoi, cette occurrence doit étre réécrite pour en faire soit une
citation & indexer & une source unique soit une reformulation a référencer comme telle.

Enfin, la derniére forme de reprise du discours d’autrui relevée dans la partie théorique
de ce mémoire est ilot citationnel qui s’y manifeste d’abord sous la forme de 'emprunt.
Ainsi, dans Pextrait 6, on peut aisément observer que la structure-hbte du segment guille-
meté ne se présente pas comme une reformulation mais plutdt comme un constat auquel le
scripteur est parvenu au terme de sa revue de la littérature ; en plus, le segment guillemeté
est clairement référé a une source.

Extrait 6

Les auteurs, méme les plus convaincus de la pertinence de la nécessité de
transformer tous les programmes d’étude en socle de compétences, sont loin de
s’entendre sur la définition de ce concept clé. Ruano-Barbolan (1998) en parle a juste
titre comme d’un « concept flou » dans lequel vont se retrouver des éléments
disparates, voire contradictoires.

L’hybridation, seconde sous-catégorie de Iilot citationnel, fait aussi partie des formes de
reprise du discours d’autrui dans le texte de I’étudiant. Celle-ci consiste a reformuler les dires
d’un auteur tout en y incluant des reprises textuelles de ce méme auteur, lesquelles sont
mises en évidence par des marques sémiographiques spécifiques (Daunay & Delcambre,
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2016). Les segments guillemetés dans Pextrait 7 sont des reprises d’auteurs hébergées dans
la reformulation de ces mémes auteurs référencés au début de la premiére phrase du para-

graphe.
Extrait 7

Frangois Cros et a/. (2010) dans un rapport concernant certains pays tels que le
Cameroun, le Gabon, le Mali, le Sénégal et la Tunisie, ol la réforme curriculaire
appelée « réforme APC » a été mise en ceuvre, ont signalé des résultats assez
mitigés. Ces pays ontinscrit APC dans leurs instructions officielles pour marquer
une « rupture avec la réforme précédente de la pédagogie par objectifs » pour
favoriser une pédagogie intégrative, conceptualisée, au service de apprentissage de
I’éleve, caractérisée par un nouveau statut de I’erreur, une différenciation des
activités et un travail sur la remédiation. Toutefois, comme le soulignent les

auteurs « le mode d’installation de la réforme pointe deux grands types
d’incohérence ».

L’effet de pertinence qui résulte de ce mode d’insertion des dires d’autrui tient a 'unifi-
cation énonciative qu’il tente de réaliser. Comme le soulignent Kara (2004) et Grossmann
(2002), ce procédé, lorsqu’il est maitrisé, permet au scripteur d’absorber dans son énoncia-
tion le discours cité tout en mettant en avant la valeur expressive du segment cité dans I'ilot.
A cet égard, llot citationnel présente un intérét didactique certain sur lequel on reviendra
(¢f- section s).

Pour conclure cette monographie des modes de référence au discours d’autrui en lien
avec I'endossement d’un positionnement d’auteur, un zoom sur le statut des auteurs con-
voqués pour conduire la revue de lalittérature et les moyens linguistiques utilisés pour intro-
duire les contenus des propos repris a ces auteurs s'impose, car il s’agit [a de choix qui con-
tribuent a la construction d’un positionnement d’auteur.

Dans ce mémoire, la non-conformité des références présentes dans le texte 2 celles lis-
tées dans la bibliographie pose un probléme d’appréciation du statut scientifique des réfé-
rences a partir desquelles est menée |a revue de la littérature. Parmi les six occurrences de
reformulation proposées dans PPextrait 8, seules les références complétes de 'occurrence 3

figurent dans la bibliographie, les autres ayant disparu.

Extrait 8

(1). Smith et al. (2014), dans une étude menée sur les résultats de la réforme au
Canada dans les années 2000, montrent que la réforme de PAPC a été un échec.

(2). Pour Pierre Saint-Germain (2007), le constat a propos de PAPC est cruel. Les
éléves de la réforme qui ont été promus au secondaire n’ont pas les connaissances
requises dans de nombreuses disciplines.

(3). Bocoum et al. (2009), dans une recherche sur PAPC et la qualité de I’éducation
montrent qu’il y a un lien entre les performances scolaires des éléves et la formation
en APC de leurs enseignants.
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(4)- Bernard et al. (2007), & partir d’une analyse critique des réformes des
programmes scolaires et acquisition a ’école primaire en Afrique, montrent que
PAPC n’améliore pas les acquisitions des éléves dans les pays étudiés.

(5). Selon Marcel Crahay (2006), 'école est désormais le siége d’une nouvelle doxa :
la pédagogie par compétences.

(6). Frangois Cros et al. (2010) dans un rapport concernant certains pays tels que le
Cameroun, le Gabon, le Mali, le Sénégal et la Tunisie, ol la réforme curriculaire
appelée « réforme APC » a été mise en ceuvre, ont signalé des résultats assez
mitigés.

Sile lecteur ne dispose que de sa connaissance du champ pour reconnaitre et évaluer le
statut scientifique des auteurs mobilisés, ce qui est loin d’étre évident, les ressources linguis-
tiques servant a introduire les reformulations ainsi que I'identité des points de vue issus de la
revue de la littérature soutiennent un positionnement d’auteur. Autant que la sélection des
travaux dontil rend compte et qui disent tous laméme chose sur 'approche par compétence
dans 'enseignement scolaire, le choix répétitif du verbe épistémique (« montrer ») pour in-
troduire les reformulations assertives inscrit les résultats de la revue de la littérature dans
une visée argumentative conforme a la visée scientifique de I'étudiant, précisée dans I'ex-
trait ci-dessous.

Extrait 9

L’objectif général que nous poursuivons dans cette recherche est d’apporter plus
d’éclairage sur le processus de mise en ceuvre des programmes selon ’APC dans
Ienseignement secondaire. Par la méme occasion, nous aurons comme objectif
spécifique, identifier et analyser les contraintes réelles liées a la pratique de ’APC
dans 'enseignement secondaire.

Ainsi, en ignorant des points de vue alternatifs 2 propos de I'approche par compétences
(APC) dans sa revue de la littérature, il semble que le scripteur vise prioritairement & poser
les enjeux pratiques de sa recherche : d’une part, montrer que, dans bien de contextes édu-
catifs, cette méthode pose probléme et, d’autre part, contribuer a la réussite de sa mise en
ceuvre dans le contexte de son étude.

En somme, la monographie des modes de référence au discours d’autrui menée sur la
partie théorique de ce mémoire a permis de relever les dysfonctionnements récurrents sui-

vants :

— problémes d’exhaustivité et d’effacement des références ;

— non-conformité entre les références présentes dans le texte et celles listées dans
la bibliographie, oli on note par exemple la disparition de sept références
mobilisées pour la revue de la littérature ;

— variabilité dans le référencement d’une méme catégorie du discours rapporté,
particuliérement la reformulation ;

— brouillages énonciatifs liés au non référencement de la citation et a des
problémes de cohérence textuelle dans le cas de la reformulation.
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Avant d’explorer des pistes didactiques permettant de traiter ces imperfections dans
Iapprentissage de écriture scientifique, la section suivante propose de croiser les modes de
référence au discours d’autrui décrits ici avec d’autres manieres de faire, relevées dans un

autre mémoire.

3.2. Etude de cas 2

Cette étude de cas concerne un mémoire dont le théme est « De la transcription a la
lecture et Pinterprétation des proverbes dans Penseignement secondaire selon la mé-
thode de Papproche par compétences (APC) en classe de 10°™ commune ». La section
du mémoire analysée s’intitule « Revue de la littérature ». Elle fait quatre pages et suit in-
troduction qui en compte trois. Les modes de référence au discours d’autrui identifiés dans
cette section sont peu diversifiés, 'évocation et la citation y étant les seules formes de re-
prise d’autrui.

Dans lincipit de la section (cf extrait 10, /nfra), 'évocation se manifeste a travers I'allu-

sion faite & des travaux antérieurs sans que le scripteur n’en aborde la teneur.
Extrait 1o

La question des proverbes a alimenté les recherches tant en littérature, en
sociologie, en sociolinguistique qu’en didactique. Ainsi bon nombre de chercheurs se
sont donc penchés sur le sujet. Que ce soit des études de mémoire, des ouvrages
critiques, des articles et bien d’autres, les proverbes ne cessent de faire couler autant
que faire se peut de 'encre.

Les travaux servant de référence pour introduire "objet de la recherche (le discours pro-
verbial) sont désignés de maniére englobante. En outre, la seule mention des formats de
communication des travaux évoqués (« mémoire », « ouvrages critiques », « articles ») semble
suffisante, de son point de vue, pour attester I'intérét de son objet de recherche pour les
communautés épistémiques auxquelles il fait allusion.

On pourrait décrire ces désignations génériques avec esquive des références en termes
de « forme subtile du discours d'autorité » (Grossmann, 2003) si le scripteur avait un nom dans
le champ disciplinaire concerné. Par conséquent, on les envisagera ici comme défaut de ré-
férences, d’autant que le non référencement des contenus assertés ne permet pas de les
ancrer dans un jeu dialogique nécessaire a I'argumentation scientifique. Ainsi, le lecteur se
trouve privé de ce qui est asserté dans ces recherches relevant de domaines scientifiques
différents, auxquelles allusion est faite, mais & partir desquelles le scripteur positionne son
objet de recherche dans le paragraphe qui suitimmédiatement.

Dans ce deuxiéme paragraphe, le scripteur situe clairement, a travers une structure lo-
cative, son propos dans une tradition scientifique en opérant un cadrage sans démarcation
et en précisant la perspective cumulative de sa recherche.

Extrait n

Notre travail s’inscrit dans ce sens et se propose, de compléter, d’étendre quelques-
unes de ces études qui ont déja abordé le sujet sous le méme angle d’observation
que nous.
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Le substitut lexical de P'auteur (« Notre travail ») relié & expression verbale « sinscrire
dans » et les formes verbales traduisant un processus d’appropriation d’un déja-1a (« se pro-
pose de compléter, d'étendre ») permettent au scripteur de s’inclure dans une communauté
scientifique. Toutefois, si ce marquage de filiation met en exergue un positionnement d’au-
teur, on peut observer certains dysfonctionnements sur le plan de la reprise de la filiation
scientifique revendiquée. Celle-ci n’est pas nommaée ; par conséquent, aucune référence ne
permet de supposer connus du lecteur ni le paysage théorique dans lequel le scripteur posi-
tionne son objet de recherche ni les sources de la discussion 4 laquelle on peut s’attendre
dans |a suite du texte. Cette impasse sur les points de vue attestés concernant son objet
de recherche attenue I"apport annoncé de I’étude.

— De quels repéres dispose-t-on pour savoir ce qu’il y a & « compléter » ou a
« étendre » dans les travaux antérieurs ?

— Quels sont les limites de ces derniers ?

— Dans le format du mémoire, comment « compléter » et « étendre » dans une seule
et méme étude celles déja conduites en littérature, en sociologie, en
sociolinguistique et en didactique, sachant qu’il s’agit [a de domaines scientifiques
aux traditions épistémologiques différentes ?

Au niveau de la textualisation, on observe, comme conséquence du non référencement
de la filiation revendiquée, un probléme de cohérence textuelle, qu’on peut appréhender
comme indicateur de difficultés chez I’étudiant & déployer une réflexion métalinguistique
sur le maniement d’outils linguistiques servant a construire le sens au fil du texte. Pour le
lecteur en effet, les anaphores démonstratives (« ce sens », « ces études », « le méme angle
d'observation ») n’ont pas de référent et ne peuvent étre interprétées, méme au prix d’'un
surcolit cognitif.

Le deuxiéme mode de référence au discours d’autrui repéré chez I’étudiant est la cita-
tion, avec onze occurrences sur une section de quatre pages, la plus courte faisant trois
lignes. Cette accumulation de dires d’autrui confine la revue de la littérature & une « sous-
énonciation » (Rabatel, 2002), la section apparaissant dépourvue de tout point de vue propre
au locuteur citant, lequel a tendance 4 inscrire le discours d’autrui relayé dans une logique
d’« oftension » (Reuter, 2001, p. 18). L’extrait 12, décrit ci-dessous, propose quatre occur-
rences de citation (passages en italique) précédées et/ou suivies de leurs cotextes gauche et
droit.

Extrait12

Nous nous sommes ainsi intéressé aux travaux de Adilson Batista (2008) qui
soutenait dans son mémoire intitulé “Proverbes, dictons et expressions imagées
dans Penseignement/apprentissage du FLE, dans le secondaire au Cap- Vert”:
Nous partons du principe qu'un proverbe soit un constat d'une personne sur une réalité
d'un univers qu'elle vit ou qu'elle apercoit. Le constat de la diite réalité sera alors répandu
dans tout ['ensemble social auguel appartient la personne, sous forme d’un message (le
proverbe) qui deviendra connu de tous, d'od Iidée de savoir populaire collective.
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Jacques Pineaux (1973) donnait d’autres indications sur la notion de proverbe dans
« . el

son ceuvre “Proverbes et dictons frangais” en ces termes :

Le proverbe est une formule nettement frappée, de forme généralement métaphorigue,

par laquelle Ja sagesse populaire exprime son expérience de la vie. Cette définition, qui a

certainement besoin de correctifs, nous permet en tout cas de distinguer proverbe et

dicton : formellement en effet, le dicton garde une allure directe, et n'emprunte pas la

forme imagée du proverbe.

Pour le distinguer des autres genres, il ajoute :

Ainsi, proverbe, dicton, expression proverbiale doivent-ils étre distingués ; ils ont
cependant un caractére commun . ils viennent du peuple, ils appartiennent au peuple. Si la
lietérature, singuliérement la lictérature morale ou didactique s'en est emparée, a forgé a
son tour des dictons, rarement des pro- verbes, toute étude des proverbes et dictons
frangais doit, sans négliger le développement littérairve qu ils ont pris, et pour rendre
compréhensible [importance extraordinaire qu ‘encore aufourd hui ils ont dans la vie et la
pensée populaires, retourner a leur source, c 'e§t-a-dire au peuple qui les a créés.

Un autre travail de mémoire, cette fois-ci ’Amel Beyat (2017) intitulé “Etude
formelle etintertextuelle des proverbes surréalistes détournés”, allait plus ou moins
dans le méme sens. L’auteur souligne déja au niveau de son introduction :

Le proverbe est avant tout un genre du discours qui se carac¥érise $pécifiquement par
['absence totale de son énonciateur et par sa forme bréve et courte. I/ est un héritage des
tradiitions populaires ilustrant les différentes expériences de la vie quotidienne. I/ porte
toujours une sagesse en traitant djfférents théemes comme lamour, lamitié, largent et Ja
santé. Mais, cette forme de lictérature bréve a subi plusieurs changements sur ses aspects
linguistiques, sémantigue et méme $yliftigue.

L’observation des systémes de référencement utilisés met au jour une variabilité dans les

modes de renvoi aux sources.

— Pour la premiére citation de la séquence, le systéme de référencement consiste
en les mentions suivantes : prénom et nom de Pauteur + date entre
parenthéses + nom de Pouvrage entre griffes et en italique.

— Ladeuxiéme occurrence est référencée comme suit : prénom et nom de
Pauteur + date entre parenthéses + nom de Pouvrage entre griffes sans
italique.

— Introduite par un verbe conjugué avec I'anaphore pronominal, reprenant 'auteur
précédemment cité, la troisiéme citation n’est pas référencée, la derniére
occurrence de la séquence étant référencée identiquement que la deuxiéme.

— Deuxautres systémes de référencement apparaissent dans cette section du
mémoire sous les formes suivantes :

=  prénom et nom de auteur + appel de notes de bas de page
(reprenant Pensemble des références) + la mention « & la page
x » dans la phrase introduisant la citation

=  prénom et nom de lauteur + appel de notes de bas de page +
nom de 'ouvrage entre griffes sans italique + la mention« ala
page x ».



Discours d’autrui et positionnement d’auteur

Ainsi, 'absence de systématicité concernant le référencement des sources constitue un
autre dysfonctionnement dans la gestion du discours d’autrui.

Au sein de ces discours relayés, aucune voix de I’énonciateur n’est perceptible. La sous-
énonciation se manifeste par I’absence de dialogue avec les discours cités, I'essentiel des for-
mules introductives étant dépourvu de valeur informative concernant le positionnement de
I’énonciateur cité et celui de I'énonciateur citant sur 'assertion rapportée. En effet, mis 2
part le verbe « soutenir » qui introduit la premiére citation de la séquence et informe du po-
sitionnement de 'énonciateur cité par rapport au contenu asserté, les autres verbes intro-
duisant les discours rapportés (« donner d’autres indications sur la notion de proverbe », « ajou-
ter », « aller plus ou moins dans le méme sens ») ne disent rien au lecteur sur I'intention com-
municative du scripteur.

Plus fondamentalement, le cotexte gauche de chacune des citations de la séquence ne
propose aucune anticipation thématique susceptible de permettre au lecteur de cerner le
propos cité, de placer, comme le dit Kara (2004), la citation dans 'une ou 'autre des fonc-

tions qu’elle peut occuper dans un écrit scientifique :

— sert-elle 3 poser les contours d’une notion ?,

— avalider un propos du scripteur ?,

— aprendre position vis-a-vis d’un contenu asserté par un tiers ou a-t-elle vocation
a faire dialoguer plusieurs auteurs théoriques ?

En renongant a exploiter les discours convoqués selon sa visée scientifique et argumen-
tative, le scripteur annihile toute possibilité de les inscrire dans une dynamique d’écriture,
contribuant ainsi a les faire apparaitre comme des plaquages.

Concernant le statut scientifique des références mobilisées dans cette revue de la litté-
rature, on reléve une faible représentation des références au statut scientifique établi dans
le champ épistémique concerné. Sur les dix auteurs cités (dont un deux fois, cf. extrait 12),
six sont des apprentis-chercheurs, c’est-a-dire auteurs de mémoire de Master ou de Mai-
trise. Cette prépondérance de références au statut scientifique non encore établi épingle
chez I'étudiant une difficulté a évaluer les discours théoriques pour construire et traiter son
probléme de recherche. Comme conséquence de cette difficulté, les références convoquées
pour conduire la revue de la littérature ne permettent pas de positionner celle-ci dans la
perspective didactique ou s’inscrit pourtantla recherche en question. Celle-cia en effet pour
théme « de /a transcription a la le@ure et linterprétation des proverbes dans l'ensejgnement se-
condaire selon la méthode de l'approche par compétences (APC) en classe de 10°™ commune ».
Parmiles références citées, seule une étude menée dans le cadre d’un mémoire (¢f premiére
citation de I’extrait 12) aborde dans une perspective didactique le discours proverbial, d’ol
le constat d’un probléme de cohérence textuelle au niveau macro-structurel du mémoire.
Aprés lecture intégrale du mémoire, la revue de la littérature, dont I'objectif est de faire
émerger un positionnement d’auteur  partir d’un état de la question, apparait comme une
digression, tant aucune attache ne 'arrime aux questions de recherche, reproduites dans
Pextrait13.
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Extrait13

Quelle stratégie adopter pour susciter I'intérét des éléves pour les genres oraux ?
Comment enseigner les proverbes en classe de 10°™ pour que les éléves puissent les
comprendre et leur accorder une importance ? L’enseignement des proverbes pose-

t-il des difficultés aux enseignants avec la méthode APC ?

Sur le plan de P'intégration linguistique de la citation au texte de I’étudiant, on observe
des ruptures syntactico-typographiques, notamment quand l'intégration est consécutive
aux deux points, comme le montre, a titre illustratif, Pextrait 14.

Extrait 14

Léopold Sédar Senghor a souvent révélé que :

La parole nous apparait comme ['in§trument majeur de la pensée, de [émotion et de
lal&ion. La parole pariée, le verbe, est I'expression par excellence de la force vitale, de I'étre
dans sa plénitude. Dieu créa le monde par le verbe.

Par ailleurs, le contraste entre la variabilité dans les modes de renvoi aux sources (cf ex-
trait 12) et la monotonie dans les modalités d’intégration syntactico-typographique des ci-
tations est saisissant dans la partie théorique de ce mémoire. Hors I'intégration consécutive
aux deux points (avec ou sans le subordonnant complétif gue), aucune autre modalité n’a été
repérée dans cette section du mémoire, d’oli ’hypothése de ressources phraséologiques dé-
ficitaires chez le scripteur.

En somme, les dysfonctionnements identifiés dans cette section du mémoire concer-
nant les modes de référence au discours d’autrui et la construction d’un positionnement
d’auteur peuvent se résumés comme suit : évitement de la polyphonie, difficulté & évaluer
les discours théoriques puis & sélectionner les auteurs et les travaux pertinents par rapport
au probléme de recherche a traiter, non systématicité dans I'indexation des sources, varia-
bilité dans les modes de renvoi aux sources, difficultés a manier certaines modalités d’inté-
gration syntactico-typographique de la citation, absence de positionnement d’auteur et
probléme de cohérence textuelle tant au niveau micro-structurel (Ze. maniement des ana-
phores démonstratives) que macro-structurel (ie. arrimage problématique de la section
« Revue de la littérature » aux autres sections du texte). Ces dysfonctionnements appellent
des réponses didactiques construites dont quelques éléments sont avancés dans la section

suivante.

4. Quelques pistes didactiques pour aider les étudiants a gérer la polyphonie
énonciative

Dans le contexte de 'Ecole Normale Supérieure de Bamako qui a servi de cadre 4 cette
étude, le probléme épistémologique qui résulte de « /évitement de la polyphonie » (Rosier,
2002), consistant 2 faire impasse sur les références des travaux évoqués et leur teneur, peut
étre traité a travers la didactisation de la notion euristique de positionnement scientifique.
Celle-ciréfére a un ensemble d’opérations méthodologiques et discursives complexes : pour
mettre en avant un point de vue propre dans Iespace dialogique que constitue la partie
théorique du mémoire, le scripteur doit identifier des discours théoriques puis évaluer et
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sélectionner parmi ces discours les paradigmes, les auteurs et les travaux des auteurs qu’il
estime nécessaires pour construire et traiter son probléme de recherche (Reuter, 2001). Sur
le plan énonciatif, son positionnement peut alors étre repéré par sa maniére d’inscrire son
propos dans un contexte théorique et épistémologique, par I'affichage d’un point de vue
propre mais en relation dialogique avec d’autres points de vue attestés, auxquels il s’oppose
pour certains et dont il se rapproche pour d’autres (Grossmann, 20m), et enfin par sa fagon
de mettre en avant un ethos de chercheur informé des normes du débat scientifique
(Flettum & Vold, 2010). Pour accompagner les étudiants dans cette voie, il existe des acquis
dans la recherche littéracique (voir par ex. Pollet, 2019 ; Pollet & Glorieux, 2021 ; Boch, 2021).
Il peut, par exemple, étre utile de leur faire analyser et décrire a travers la fréquentation d'écrits
sclentifiques les maniéres de faire attestées dans leur discipline avant de les mettre en situation
d'exercer un positionnement scientifique dans des écrits o produire, qui serviront a leur tour de
corpus d'observation pour identifier les points fragiles a travailler davantage. Les questions
sous-jacentes a une telle démarche peuvent se formuler comme suit :

— Comments’opeére le cadrage d’un objet de recherche et quels en sont les enjeux ?

— Comment procéde-t-on a une revue de la littérature et pourquoi ?

— Comment faire dialoguer différents points de vue sur un méme objet tout en
mettant en avant au sein de ce dialogue une voix propre ?

— Quelles conduites discursives sous-tendent de telles opérations ?

A travers ce questionnement, on en vient a traiter les questions relatives a la polyphonie,
aux références, 2 la filiation et /7 fine au positionnement d’auteur.

Quant aux difficultés des étudiants liées 2 la pratique de la citation, elles peuvent faire
I’objet d’un traitement didactique différencié mais articulé, dans la mesure ou elles référent
a trois dimensions différentes mais complémentaires du recours au discours des

autres :

— le référencement des sources qui permet une gestion scientifique de la
polyphonie énonciative (Boch, 2021),

— lafonctionnalisation du discours d’autrui qui aboutit a la construction
discursive d’une posture auctoriale (Grossman, 2011 ; Reuter, 2001) et

— Pintégration syntaxique du discours cité dans I"énonciation du discours citant
(Kara, 2004).

Sur ce dernier aspect, on ne peut que souscrire aux propositions didactiques formulées
par Kara (2004). En réponse aux plaquages citationnels, une entrée didactique par les repré-
sentations des étudiants sur la citation dans I'écrit scientifique peut permettre de décons-
truire certains obstacles épistémologiques qui conduisent souvent a confiner I'acte citation-
nel & une logique d’ostension alors qu'’il s’agit de I'inscrire dans une dynamique argumenta-
tive au service de la visée objectivante de la démarche scientifique. Ce travail sur les repré-
sentations pourra déboucher sur des activités d’analyse (de conflits énonciatifs et de ruptures
syntadtico-typographique observables dans un corpus) puis de réécriture (des extraits défici-
taires analysés). Pour travailler intégration dialogique de la citation, c’est-a-dire son inscrip-
tion dans une visée argumentative objectivante, les verbes introducteurs, en ce qu'ils
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révélent le positionnement du scripteur vis-a-vis de I'assertion rapportée, constitue une en-
trée didactique a explorer. Une approche didactique centrée sur 'insertion des sources per-
met par conséquent d’attirer 'attention des mastérants sur le choix du systéme de référen-
cement 2 privilégier selon les différentes phases de 'écriture de la recherche. Comme le dé-
montre Boch (2021), & certaines étapes, le scripteur est contraint de faire état de la pluralité
des points de vue et desinterrogations qui ont cours dans le champ tout en positionnant son
dire dans cet interdiscours. A d’autres, au contraire, il s’astreint 3 asserter davantage pour
cadrer sa recherche. Plus qu’une simple question technique d’insertion des sources, c’est
vers une appropriation des logiques qui sont aux fondements des pratiques citationnelles
dans Iécrit scientifique au sein des genres et des disciplines qu’il s’agit de conduire progres-

sivement les étudiants.

Conclusion

Cette étude visait a décrire de quelles maniéres des étudiants, sans formation a 'écriture
de recherche, s’appuyaient sur le discours d’autrui en vue de se positionner comme auteur
dans la partie théorique du mémoire de Master professionnel. L’objectif didactique de
I’étude aimposé sur le plan méthodologique des choix restrictifs. Toutefois, 'approche mo-
nographique de la polyphonie énonciative dans les mémoires analysés a permis de saisir la
spécificité des difficultés lides a la gestion du discours d’autrui.

Au regard des dysfonctionnements mis au jour, il semble nécessaire que l'institution se
dote d’un dispositif de formation I’écriture scientifique. Cette nécessité reléve d’autant plus
de P'urgence que la mutation du public universitaire contribue au brouillage des régles dis-
cursives et pragmatiques ainsi que des comportements et des valeurs qui ont cours dans le
monde académique. Les étudiants, en tant que catégorie sociale, se caractérisent aussi, et
de plus en plus, par un vécu numérique. Si I’'on ne veut pas se satisfaire d’un discours dysto-
pique concernant 'importation en milieu universitaire des pratiques littéraciques propres a
la culture du web 2.0, il devient difficile de faire impasse sur les effets de leur vécu numé-

rique sur leur rapport aux pratiques scriptura|es et discursives propres a PUniversité.
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