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 :الممخص
تتناوؿ ىذه الدراسة موضوع العنؼ الرمزي في البيئة المدرسية، والذي يعد أخطر مظاىر العنؼ       

يعبر العنؼ الرمزي  بوجو خاص، في العقود الأخيرة. التي تشيده المدارس بشكؿ عاـ، والمدرسة الجزائرية
كما تضمنتو كتابات بيير بورديو عف مجموعة مف الممارسات القيمية والأخلاقية والوجدانية والثقافية، التي 
تحمؿ في طياتيا عنفا مقنعا وغير مرئيا، حتى بالنسبة لضحاياه، ما يعكس الأزمة القيمية التي تمر بيا 

، وكيؼ اىرة مف خلاؿ الوقوؼ عمى خصائصيالتعريؼ بالظالمنظومة التربوية. قد حاولنا خلاؿ الدراسة ا
أصبحت المدرسة كآلية ممارسة لمييمنة والسيطرة، عبر إخفاء في كنفيا صور لمتعسؼ والتسمط، 

 .الخ.    ..واللامساواة، والتمييز، والتيميش، وكذا السمطة الرمزية، 
 الجزائرية.العنؼ، العنؼ الرمزي،  المدرسة  الكممات المفتاحية:

Abstract:  

      This study addresses the topic of symbolic violence in the school 

environment, which is considered one of the most dangerous manifestations of 

violence in schools generally, and particularly in Algerian schools in recent 

decades. Symbolic violence, as described in Pierre Bourdieu's writings, involves 

a range of cultural, moral, emotional, and ethical practices that carry concealed 

and invisible violence, even for its victims. This reflects the crisis of values 

within the educational system. Throughout the study, we attempted to define the 

phenomenon by examining its characteristics and how schools have become 

mechanisms of exercising dominance and control, hiding forms of arbitrariness, 

oppression, inequality, discrimination, as well as symbolic authority, and so on. 

Key words :  Violence,  Symbolic violence,  Algerian school. 
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 :مقدمة
تحتؿ المدرسة مكانة متميزة في المجتمع الجزائري، نظرا لمعديد مف الوظائؼ الاجتماعية والتربوية       

العموـ والمعارؼ والميارات فقط، بؿ تساىـ  والتعميمية المنوطة بيا، فيي لا تكتفي بإكساب المتعمميف
     أيضا في إعدادىـ روحيا وجسميا وسموكيا، لذلؾ كانت المدرسة ولازالت تمثؿ ثقافة المجتمع وفمسفتو.

بيد أف المدرسة وأماـ ىذا الزخـ الحضاري والتكنولوجي الذي يجتاح العالـ تعيش في الآونة الأخيرة     
مسبوؽ، نتيجة العنؼ الذي طرؽ أبوابيا وبكافة أشكالو، والذي لا يعكس بتاتا، انحلالا أخلاقيا غير 

مبادئيا وقيميا المستمدة أساسا مف رحـ المجتمع، ما يجعؿ تحقيؽ أىدافيا التربوية يقع عمى المحؾ، ولعؿ 
لعنؼ مف أبرز أشكاؿ العنؼ الشائعة في الفضاء المدرسي، نجد العنؼ المرئي أو الكلاسيكي ممثلا في ا

الجسدي والمفظي والمادي،  وآخر خفي قديـ جديد  يطمؽ عميو بالعنؼ الرمزي، ىذا الأخير يعد أخطر 
أنواع العنؼ، لكونو يأخذ صورتو المشروعة بقدرتو عمى إخفاء مقاصده، إذ يكرس المسيطر سيطرتو مف 

ة بأنماط العنؼ الأخرى، مقارن ،غير إدراؾ المسيطر عميو، والأكثر مف ذلؾ أنو أشد تأثيرا عمى الضحية
 حيث يتسبب في  ضغوط كبيرة عميو تؤدي بو إلى الشعور بالألـ والإحباط والصراع النفسي.

عمى الرغـ مف وجود العنؼ الرمزي منذ القدـ إلا أف الكشؼ عنو تحقؽ في العقود الأخيرة فقط، وقد      
الاجتماعي و التربوي، حيث أبزر في كاف بيير بورديو أوؿ مف نبو إلى خطر العنؼ الرمزي في سياقو 

تمثلاتو المتعددة، والذي يتخذ مف الرموز و الصور كأدوات لمسيطرة والييمنة لحمميا  ،العديد مف كتاباتو
معاني ودلالات مؤثرة، بؿ ينظر إليو كسموؾ مقبوؿ اجتماعيا دوف وعي بضغوطو المعنوية، وبالرغـ مف 

وف تخص النظاـ التعميمي في فرنسا، إلا أنيا مثمت حجر الزاوية  أف الدارسة التي أجراىا بورديو وباسر 
ارتكز عميو الباحثوف في محاولتيـ البحثية إسقاط مقاربة العنؼ الرمزي عمى أنظمتيـ   ،وتحديا جديدا

 التربوية ومنيا النظاـ التربوي الجزائري.
 وفيما تتمثؿ مقاربة بيير؟  ينؼ الرمز ماذا نقصد بالع التالية: الأسئمة يؤسس السياؽ السابؽ إلى طرح     

 الحقؿ المدرسي الجزائري؟ تجمياتو فيأبرز  وما؟ حوؿ عنؼ المدرسة الرمزي بورديو 
مف أجؿ إدراؾ اليدؼ مف الدراسة، حاولنا إعطاء قراءة سوسيوتربوية لمجموعة مف العناصر البحثية     

نلامس  مع إضفاء طابع تحميمي ليا، ،تربويالوع العنؼ الرمزي في الوسط الرئيسية التي يتضمنيا موض
مدراسة ي لمفاىيم ذلؾ عمى تحديد ، وقد ركزنا فيشكالية العنؼ الرمزيلإاقع الحقيقي مف خلاليا الو 

ر بورديو، لعنؼ الرمزي مف منظور بييا إنتاجفي  يالمدرسوكذلؾ عمى الدور ، ص العنؼ الرمزيخصائو 
سبؿ مكافحة العنؼ الرمزي ثـ حوؿ ، الحقؿ التعميمي بالجزائرجمياتو في ت برزإضافة إلى الكشؼ عف أ

 في مدراسنا.
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 الإطار المفاهيمي لمدراسة والخصائص العامة لمعنف الرمزي :المبحث الأول
يدور حوؿ موضوع العنؼ الرمزي لدى الكثيريف مف الأشخاص، لازاؿ مف أجؿ إزالة المبس الذي       

قد ارتأينا تخصيص المبحث بالرغـ مف الدراسات التي أجريت حولو، وخاصة المنتميف إلى قطاع التربية، 
حوؿ ماىيتو، والذي يتضمف مطمبيف، أوليما كمدخؿ مفاىيمي لمدراسة، وثانييما لإبراز مف الدراسة الأوؿ 

 يمي: ي العامة، وكؿ ذلؾ تجدونو بشكؿ موضح ومفصؿ فيماخصائص العنؼ الرمز 

 لمدراسة مدخل مفاهيميالمطمب الأول: 
بشكؿ مباشر  إجراء ضبط مفاىيمي دقيؽ لبعض المصطمحات المتصمةالمطمب عمى  نركز في ىذا     

 ، والعنؼ الرمزي، والمدرسة.تضـ العنؼ والتي  الدراسة،موضوع ب
    (la violence)مفهوم العنف: أولا: 

      لغة: 2
مف الناحية التاريخية فسنجد "أنيا مشتقة  violenceكممة العنؼ  مصدر إذا توسعنا في البحث عف      

وتعني إظيارا عفويا وغير مراقب لمقوة كرد عمى استخداـ القوة  violocntiaمف الكممة اللاتينية 
  1المتعمد".

 وجاء في معجـ لساف العرب لابف منظور أف العنؼ ىو" الخرؽ بالأمر وقمة الرفؽ بو، وىو ضد الرفؽ، 
عنؼ بو وعميو، يعنؼ عنفا وعنافة، وأعنفو وعنفو تعنيفا وىو عنيؼ إذا لـ يكف رفيقا في أمره، واعتنؼ 

 . 2 .الأمر ، أخذه بعنؼ"
  اصطلاحا: 0

وىذا  تعريفا يمقى إجماعا بيف الباحثيف،فمف الصعوبة بمكاف أف نجد  تتعدد وتتنوع دلالات العنؼ،     
راجع إلى الاختلاؼ الموجود في اتجاىات واىتمامات الباحثيف، لكف ذلؾ لاينفي مف وجود بعض 

 التعريفات التي  يمكف أف تكوف الأقرب إلى الإجماع ومف ضمنيا:
 

                                                 
 .59، ص2008، القاىرة، مكتبة أنجمو مصرية ،الأسباب وسبؿ المواجية يالعنؼ المدرس ،محمود سعيد الخوليـ  1

 .257، ص1968، بيروت، دار صادر ،المجمد التاسع ،لساف العرب ، ابف منظورـ  2



 
     ISSN 2661-7633 / EISSN 2716-8883 الأكاديمية العلمية للدراسات طبنـــة مجلة

 1389-1373ص.ص:                         32العدد:                36المجلد:                       2323السنة: 

 العنؼ الرمزي في المدرسة الجزائرية: قراءة سوسيوتربوية       
 

3701 

 

نو " ىو السموؾ المشوب بالقسوة والعدواف، والقير والإكراه وىو عادة سموؾ بعيد عف أمف يعرفو عمى     
، بدائيا كالضرب والتقتيؿ للأفراد مدف، تستثمر فيو الدوافع والطاقات العدوانية استثمار صريحاالتحضر والت

    . 1والتكسير والتدمير لمممتمكات واستخداـ القوة لإكراه الخصـ ويمكف أف يكوف العنؼ فرديا أو جماعيا"
مة مف معنى وبأي أسموب في تعريؼ آخر"ىو إلحاؽ الأذى بالآخريف قولا أو فعلا وما تحممو الكم   

    2كاف". 
فيناؾ العديد مف الاجتيادات العممية لباحثي عمـ الاجتماع التي أولت  أما مف الناحية الإجتماعية   

في مؤلفو معجـ المصطمحات الاجتماعية الذي  أىمية بالغة لموضوع العنؼ، أبرزىا تعريؼ الباحث بدوي
مشروعة أو غير قانونية لمقوة أو القوة التي مف شأنيا أف تؤثر يصؼ العنؼ بأنو " الاستخداـ بطريقة غير 

   3عمى إرادة الأفراد".
بينما عرفتو أميمة منير جادو أنو: " أي سموؾ يصدر عف فرد أو جماعة تجاه فرد آخر أو آخريف     

النفس  ماديا كاف أو لفظيا، مباشرا أو غير مباشر، نتيجة الشعور بالغضب والإحباط ، أو الدفاع عف
والممتمكات ، أو الرغبة في الانتقاـ مف الآخريف ، أو الحصوؿ عمى مكاسب معينة، ويترتب عميو إلحاؽ 

   4.أذى بدني، أو مادي، أو نفسي، بصورة متعمدة بالطرؼ الآخر"

 مفهوم العنف الرمزيثانيا: 
قبؿ الخوض في تعريؼ العنؼ الرمزي لابد مف الإشارة بأف ىذا المفيوـ  مركب مف لفظيف ىما     

عريؼ الرمز باعتباره الصفة تالعنؼ والرمز ، وبما أننا تطرقنا إلى مصطمح العنؼ قبلا،  لابد مف 
 الأساسية ليذا الأخير، ويمكف تحديده وفؽ ما يمي:  

 الرمز: لغة :2
جاء في لساف العرب أف الرمز: تصويت خفي بالمساف كاليمس ويصير تحريؾ لمشفتيف بكلاـ غير        

يماء بالعينيف والحاجبيف  مفيوـ بالمفظ مف غير إظيار بصوت إنما ىو إشارة بالشفتيف، وقيؿ الرمز إشارة وا 
  5والشفتيف والفـ.

                                                 

 .60، صذكره ؽبالخولي، مرجع سمحمود سعٍد ـ 1       

     2015الأردف، ، ار عالـ الثقافة لمنشر والتوزيعد ،اىرة العنؼ في المدارس والجامعاتمواجية ظ ، عمي عبد القادر القرالةػ ػ2     
                                                                                                                                                  . 13ص     

 .141ص، 1986بيروت،  ، مكتبة لبناف ،معجـ مصطمحات العموـ الاجتماعية ، أحمد زكي بدويـ 3
 .54ص، 2005 مصر، ،دار السحاب لمنشر، سي بيف الأسرة والمدرسة والإعلاـالعنؼ المدر  ،أميمة منير جادوـ 4

 .221، صذكره ق، مرجع ساابن منظور ـ1         
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كما تضمف المعجـ الفمسفي لمجمع المغة العربية إشارة إلى الرمزية ويعرفيا عمى أنيا "نسؽ مف      
   1.الرموز لمدلالة عمى معاف خاصة أو التعبير عف حقائؽ ومعتقدات كالرمزية الأدبية والرمزية الفنية "

 اصطلاحا:: 0
يعرؼ أنتوني غدنز كممة الرمز في كتابو عمـ الاجتماع بأنو أي إشارة إلا وليا معنى ودلالة، ووفقا      

لذلؾ فإف الكممات التي نستعمميا للإشارة إلى أمور محددة ىي في واقع الأمر رموزا تمثؿ المعاني التي 
  2 .نقصدىا

الة عمى معاني ودلالات محددة كحركات فالرمز إذا منظومة مف الإشارات الجسدية والفيزيائية الد    
يحاءات الجسد، وأيضا تمؾ الكتابات الحائطية التي تترؾ انطباعا لدى المتمقي.                                 الوجو والشفتيف والعينيف وا 

الرمز، في عمـ الدلالة المغوية، يأخذ الرمز صورتو بوصفو علاقة بيف داؿ ومدلوؿ ، أو مابيف العلامة و    
بحيث العلامة تمثؿ الموضوع وىي الحضور والمجسد، والرمز يتمثؿ في دلالة الإشارة ومعناىا ، فالكممة 
بوصفيا علامة ليست رمزا بذاتيا بؿ الفكرة التي تتضمنيا تمثؿ الرمز، وبعبارة أخرى تمثؿ العلامة لحظة 

لمعنى المتجسد في العلامة: مثؿ القوة، فيزيائية مادية)كممة، رسـ، نقش، حيواف( أما الرمز فيتمثؿ في ا
   3 والسلاـ ، والحب، و الجماؿ.

بعد أف عرجنا بشكؿ منفرد لمكممتيف المكونة لممفيوـ، يتضح ولو جزئيا المعنى الشامؿ لمصطمح العنؼ    
الرمزي،  الذي يحمؿ العديد مف التعاريؼ والمعاني، وىو ما يفسر اختلاؼ وجيات النظر بيف الباحثيف 

، لكف ذلؾ لـ يمنع مف الاتفاؽ القائـ حوؿ خطورة ىذا الشكؿ مف العنؼ، إذ يعرفو بيير  حوؿ المفيوـ
" بأنو عنؼ ناعـ خفي غير مرئي وىو خفي مجيوؿ مف قبؿ ممارسيو بورديو في كتابو الحس العممي

   4وضحاياه في آف واحد، ويتجمى ىذا العنؼ في ممارسات قيمية ووجدانية وأخلاقية وثقافية..."
أو إثارة الرعب، وىو يعد نوعا مف يقصد بو، خمؽ جو مف التوتر مف خلاؿ إثارة القمؽ النفسي كما     

السمطة عمى الأفكار والأحاسيس ، كما يدؿ"العنؼ الرمزي عمى قمع العقوؿ والنفوس لا عمى قمع 

                                                 

 .92ص، 1982القاىرة، ، الييئة العامة لشؤوف المطابع الأميرية، المعجـ الفمسفي العربية، مجمع المغةـ 1   
 .76ص ،2005لبناف،  ،مؤسسة ترجماف لموحدة العربية ،فايز الصباغترجمة  ،عمـ الاجتماع، أنتوني غدنزـ 2

 .52ص، 2009، 104مجمة شؤوف اجتماعية، العدد  ، والمغة إلى ممارسة العنؼ الرمزي مف الرمز عمي أسعد وطفة،ـ 3    
 .Bourdieu pierre,  le sens pratique, Paris, 1980, p219ـ 4 
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، إنو عنؼ إيديولوجي يقوـ مثلا عمى قمع فئة الأفكار ، فئة تتحكـ فييا الفئة الأولى، والعنؼ الأجساد
  1.الرغبات وضبط الحاجات " الرمزي صامت يتوجو إلى تحطيـ المعنويات وقمع

  تعريف المدرسة ثالثا:
يفسر  حظيت المدرسة منذ القدـ باىتماـ بالغ مف طرؼ المجتمعات ونخبيا عمى حدّ سواء، وىو ما     

تعدد وتنوع الدراسات التي أجريت حوليا، وقد اختمؼ  الباحثيف في تعريفاتيـ لممدرسة، باختلاؼ 
عمى الأقؿ في جوانبيا  الاتفاؽالاتّجاىات النظريّة ومناىج بحثيا، إلا أف ذلؾ لاينفي وجود بعض أوجو 

العامة، فمعظـ الباحثيف اليوـ يتفقوف عمى كوف المدرسة نظاما اجتماعيّا يتصؼ بالتعقيد والكثافة لمسّموؾ 
 يكؿ الاجتماعي .البشري المنظّـ الذي يؤدّي العديد مف الوظائؼ الأساسيّة داخؿ الي

بأنّيا مؤسّسة اجتماعية ضرورية تيدؼ إلى ضماف عمميّة " ويعرؼ فرديناند بويسوف المدرسة:    
  2." التّواصؿ بيف العائمة والدّولة مف أجؿ إعداد الأجياؿ، ودمجيا في إطار الحياة الاجتماعيّة

ّـ فالمدرسة ىي مؤسسة اجتماعية تربوية أوجدىا المجتمع بي    عدادىـ معرفيا ومف ث دؼ تنشئة الأفراد وا 
اؼ دونفسيا وبدنيا وسموكيا ، ووفقا لذلؾ فإف المدرسة الجزائرية ىي الأخرى تطمح إلى تحقيؽ نفس الأى

لكف بأسس وأنماط تربوية مغايرة، يكوف ليا علاقة مباشرة بفمسفة المجتمع الجزائري، حيث ينقسـ النظاـ 
وىي الطور الإبتدائي والمتوسط والثانوي، يكتسب خلاليا المتمدرس  التعميمي في الجزائر إلى ثلاث أطوار

 مختمؼ المعارؼ العممية والأدبية والدينية وغيرىا.

 معنف الرمزيالعامة ل خصائصحول ال المطمب الثاني: 
نظرًا لطبيعتو النفسية التي تؤثر بعمؽ، يُعتبر العنؼ الرمزي أحد أشكاؿ العنؼ الأكثر خطورة، وىذا      

النوع مف العنؼ موجو إلى فئة محددة أو أفراد معينيف، بؿ إلى المجتمع بأكممو، وىذه بعض سمات العنؼ 
 :الرمزي

  الطابع الجماعي لمعنؼ الرمزي، حيث يُمارسو مجموعة مف الأفراد في المجتمع، بغض النظر عف
  . 3واحد في بعض الأحيافصورتو المعبّرة ونوع  الفئة المستيدفة، ولا ينفي ذلؾ ممارستو مف قبؿ فرد 

                                                 

       الجزائر، ، ديواف المطبوعات الجامعية، جزائري مف أجؿ مقاربة سوسيولوجيةإشكالية العنؼ في المجتمع ال ،عمي سموؾـ 1        
 .15ص     

، الأسباب(، منيؿ الثقافة التربوية -المفيوـعبد الإلو فرج، العنؼ عند التلاميذ في الوسط المدرسي)ـ 2
https://www.manhal.net/art/s/20883 ، 6102،  :6162، 12، 61تارٌخ التصفح. 

 

 عمـ النفس وعموـ قسـ (،شيادة ماجستير)لرمزي مف خلاؿ الكتابات الجداريةالتصورات الاجتماعية لمعنؼ ا، نورة عامرـ 3 
 .101ص، 2006-2005قسنطينة، ب جامعة منتوري، التربية
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  الصبغة الاجتماعية لمعنؼ الرمزي، فيو يحدث داخؿ المجتمع، ولا يمكف فصمو عف السياؽ الاجتماعي
الذي يحدث فيو، إنو ظاىرة اجتماعية تنطوي عمى سموكيات مخفية وممارسات عنيفة نفذىا أفراد 

  1 .المجتمع
  شارات ودلالات معينة، ىذا الترميز يمكف أف خصوصية العنؼ الرمزي، حيث يتـ استخداـ رموز وا 

يشمؿ مشكلات اجتماعية، فالمعاني التي يحمميا العنؼ الرمزي تكوف غالبًا مستترة وغير مرئية، ومع 
 .ذلؾ تؤثر بشكؿ كبير عمى الأفراد الذيف يتعرضوف ليذا النوع مف العنؼ

 و مف قبؿ مؤسسات الدولة، مثؿ ارتباطو بالصور، سواء كانت ىذه الصور مف إنتاج فئة معينة أ
    2التمفزيوف ودلالتو الرمزية العنيفة.

  يكتسب العنؼ الرمزي مظيرًا مشروعًا بقدرتو عمى إخفاء أىدافو، وىذا ما تناولو بيير بورديو بالتفصيؿ
 .في أعمالو، خاصة في سياقو التربوي

  ،والذي يتمثؿ في إلحاؽ الضرر يشترؾ العنؼ الرمزي مع أشكاؿ أخرى مف العنؼ في اليدؼ العاـ
 .بالآخريف، ولكنو يختمؼ في طريقة تنفيذه وصورتو المستترة

  يتمتع العنؼ الرمزي بقوة وتأثير كبيريف نظرًا لطريقتو ولمرموز والمعاني التي يحمميا. إنو عنؼ مخفي
  .يعتمد عمى ىذه الرموز والدلالات

 ة تعسفية استبدادية حيث يعتقد بورديو أنو ينشأ العنؼ الرمزي ييدؼ إلى فرض السمطة والنفوذ بطريق
 بسبب أحداث اجتماعية.

  العنؼ الرمزي يحمؿ العديد مف الخصائص والمميزات التي تختمؼ باختلاؼ المجتمع المستيدؼ أو
   3الشريحة المبتغى تعنيفيا أو الفرد الموجو لو العنؼ.

 وطنيا وسبل مكافحته في الحقل التربويالعنف الرمزي   المبحث الثاني:
قترف اسمو بالمؤسسة التربوية، اكثر المغط كثيرا حوؿ العنؼ الرمزي في المجاؿ التربوي، فمطالما      

 في النظرية كافىذه لمنجـ الأوؿ لتأسيس فافي ذلؾ،  لا يجد غرابة ،لكف المطمع لأدبيات البحث العممي
 ،منظاـ التعميمي في فرنسامف خلاؿ دراستيما ل ،وباسروفبورديو بفضؿ جيود السوسيولوجييف  ،الحقؿ ىذا

، مف منطمؽ وغير مكتممةعف سياقو التربوي تعد دراسة مبتورة تناوؿ موضوع العنؼ الرمزي بعيدا ليذا 
في المبحث الثاني عمى تسميط الضوء حوؿ مقاربة بيير بورديو ) المدرسة والعنؼ الرمزي(، عممنا  ذلؾ

                                                 

 .11ص، 2016الجزائر، ، مؤسسة دراسات وأبحاث، الشبكات الاجتماعية الافتراضية العنؼ الرمزي عبر ،عائشة لصمجـ 1 
 .99-98ص مرجع سبؽ ذكره، ،نورة عامرـ 2        

 .99-98ص ،نفسو مرجع، نورة عامرـ 3        
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سعينا إلى إبراز تجميات ىذا العنؼ في السياؽ التربوي الوطني، وأخيرا  اقتراح بعض الحموؿ لمتخمص كما 
  مف العنؼ الرمزي ولو تدريجيا. 

 المدرسة كآلية ممارسة لمعنف الرمزي )مقاربة بيير بورديو(المطمب الأول: 
ة مفيوـ العنؼ الرمزي وتطور يشكؿ الحقؿ التربوي بآلياتو وديناميكياتو الحقؿ الرئيسي لولاد     

محتواه التربوي، وتشكؿ المؤسسات التعميمية بدورىا مجالا لمدراسات الاجتماعية والتربوية لسموؾ العنؼ 
بشكؿ عاـ والعنؼ الرمزي عمى وجو خاص، وعمى الرغـ مف تنوع أشكاؿ العنؼ المدرسي، والتي نذكر 

وبالرغـ مما تعرفو . 1ة لمعنؼ العمني والظاىرمنيا العنؼ الجسدي والعنؼ المفظي، فإنو يمثؿ صور 
المؤسسات التعميمية مف عنؼ جسدي ولفظي )الكلاسيكي( ، إلا أف العديد مف أشكاؿ العنؼ الخفي 
والعقلاني وغير الكلاسيكي تحدث في ىذه المؤسسات تـ التغافؿ عنيا أو جيميا، والتي تنطوي عمى 

كبيرة عمى تحقيؽ أىدافو صور ودلالات تحتوي عمى عنؼ ثقافي و معنوي و رمزي و أخلاقي، وبقدرة 
 بسيولة دوف إدراؾ الآخريف بوجوده وخطورتو. 

، بيير بورديوومؤخرا تعاؿ الحديث بشكؿ كبير حوؿ مفيوـ العنؼ الرمزي وأبعاده لممفكر الفرنسي      
واحدا مف أبرز المنظريف في عمـ اجتماع التربية، الذيف ساىموا في تطوير ىذا المفيوـ ودمجو  لكونو 
ظريتو البنيوية، بتبنيو لمعديد مف المفاىيـ السوسولوجية مثؿ السمطة الرمزية ورأس الماؿ الرمزي، ضمف ن

والعنؼ الإيديولوجي، والعنؼ الثقافي، ومع ذلؾ فالعنؼ الرمزي سبؽ وجوده أعماؿ ىؤلاء الباحثيف منذ 
أفضؿ عبر عصور قديمة، لكف بورديو وجاف كمود باسروف ساىما في كشفو وفيـ أبعاده بشكؿ 

    2إسياماتيما الفكرية لما يعرؼ اليوـ بػ " عمـ اجتماع التربية".
أف العنؼ يتجسد في شكميف رئيسييف ىما العنؼ  مبدأصاحب نظرية العنؼ الرمزي، ينطمؽ مف    

المادي والعنؼ الرمزي، أوليما  ظاىر يتجمى في أشكاؿ مختمفة كالعنؼ الجسدي والعنؼ المفظي، أما 
بورديو أنو يمكف أف يتـ  حيث يرى ثانييما وىو العنؼ الرمزي فيتميز بأسموبو  وفعاليتو في الييمنة،

كو وملاحظتو لذلؾ، ويستخدـ في ذلؾ الكممات البريئة والرنانة ممارسة العنؼ تجاه شخص دوف إدرا
ظاىريًا، أو الإيماءات، أو الحركات، أو عبر مواقؼ معينة كالتجاىؿ مثلا، ىذا النوع مف العنؼ "الخفي" 
غير المرئي، والذي يتكرر بشكؿ مستمر، يؤثر عمى النفسية البشرية ويسبب إرىاقًا وألمًا لمشخص 

مرارتو بصمت، مما يؤدي إلى وأد الحيوية والدافعية الشخصية، كما تتأثر طريقة تفاعمو  المتضرر ويتحمؿ

                                                 
 .01، صـ علً أسعد وطفت، من الرمز واللغت إلى ممارست العنف الرمزي1
 .11ص، 2731 العدد الأولجامعت القاهرة، العلوم التربوٌت،مجلت ، ـ علً أسعد وطفت، الأداء الإٌدٌولوجً فً منظور بٍٍر بوردٌو2
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مع أفراد أسرتو ومحيطو بشكؿ عاـ والتي تكوف ميالة إلى الطيش والتيور وصولا إلى العنؼ،  وبالتالي 
    1الفشؿ في تحقيؽ ما يصبو إليو.

ؿ السمطة الرمزية والعنؼ الرمزي، نجد أف ىناؾ تماشيا مع ما سبؽ، ومف خلاؿ كتاباتو المعمنة حو     
تطابقا بيف الفعؿ البيداغوجي والعنؼ الرمزي لدى بورديو، أي أف الفعؿ التربوي فعؿ رمزي في جوىره 
وبالتالي "فإف أي نشاط تربوي ىو موضوعيا نوع مف العنؼ الرمزي، وذلؾ بوصفو قوة تفرض مف قبؿ 

إف كؿ فعؿ بيداغوجي موضوعيا ىو عنؼ رمزي، عمى اعتبار أنو جية اجتماعية معينة، ويواصؿ قائلا 
فرض، بواسطة سمطة اعتباطية لاعتباط ثقافي" ويتمثؿ الاعتباط الثقافي وتعسفو عند بورديو في الدلالات 
الثقافية المختارة أساسا لمطبقة الاجتماعية المسيطرة، والتي تعبر عف ثقافة طبقية رمزية ، لأف ىذه 

نما يخضع اختيار ىذه الدلالات الدلالات لا  تستند إلى أية معايير أو أسس منطقية أو موضوعية ، وا 
الثقافية التي تحدد موضوعيا ثقافة جماعة أو طبقة اجتماعية كنظاـ رمزي إلى منظومة مف الشروط 

قافة الفاعمة في الحقؿ الاجتماعي، وىذا ينعكس بطبيعة الحاؿ  عمى المجاؿ التربوي ، الذي تكوف فيو ث
  2المؤسسات التربوية ترمز إلى ثقافة الطبقة المييمنة.

 العنف الرمزي في الحقل المدرسي الجزائري إسقاط مقاربة المطمب الثاني: 
مف العسير في ىذه الورقة البحثية، أف نرصد مختمؼ تجميات العنؼ الرمزي في مؤسساتنا التعميمية،    

والذي يتـ التغاضي عنو أو تجاىمو مف طرؼ الفئة المستيدفة، بؿ حتى يجد قبولا اجتماعيا  لعدـ إدراكيـ 
ظاىره والتي نمخصيا الحقيقي بخطورتو، وعمى الرغـ مف ذلؾ حاولنا قدر المستطاع الكشؼ عف أبرز م

 كالآتي: 

 وهم ديمقراطية التعميم والمساواة: أولا:
يعد شعار ديمقراطية التعميـ والمساواة مف أبرز الشعارات التي لطالما رفعتو دوؿ عديدة تحدد الناجح       

تمعية وغير الناجح، والمتقدـ والمتأخر، ولكف لأف الرأسماؿ الرمزي متفاوت بفعؿ تفاوت المستويات المج
ومجموع معارؼ الطبقة البرجوازية يتناسب مع سواىـ، تتحوؿ المدارس إلى أداة طبقية لتعزيز السمطة 

                                                 

    ،  https://wattani.wordpress.com ، 2009، ة العنؼ الرمزي عند بيير بورديونظري ، حمو إبراىيـ بـ 1   
10        ،06 ،2023. 

 .17ص ،ذكره كالإٌدٌولوجً فً منظور بٍٍر بوردٌو، مرجع سبالأداء  ـ علً أسعد وطفت،2    

https://wattani.wordpress.com/
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طالما أف معايير التمايز ىي وفقا لطرؼ واحد وليس معيار كمي،  لأف المدرسة  ،القائمة في المجتمع
    1.وعة واحدة ىي عادة الطبقة الوسطىتحاكـ الجميع وفقا لرأسماؿ رمزي لمجم

   تعسف رمزي بتشريع مدرسي:ثانيا: 
أف حقؿ الحياة المدرسية يخفي خمفو تعسفا رمزيا تشرعو القوانيف والتقاليد  ،مف الواضح جدا     

التي تشتمؿ مكوناتيا الظاىرة عمى عدالة مبدأىا الأساسي القانوف فوؽ الجميع ولمجميع نفس  ،المدرسية
الحظوظ.  ووفقا لذلؾ تتمقى الطبقات المسيطرة تفويضا لترسيخ التعسؼ الثقافي، والذي مف خلالو يتسمؿ 

غنية يممؾ كفاءة  العنؼ الرمزي بشكؿ ىادئ. فمو أخذنا المغة كمثاؿ سنكتشؼ أف التمميذ المنتمي لأسرة
لغوية عالية مقارنة بزميمو الذي ينتمي إلى عائمة فقيرة، لأف التمميذ الغني موارده المالية تسمح لو بتكويف 
علاقات اجتماعية واسعة، والانضماـ إلى مختمؼ المؤسسات الثقافية والمعاىد المغوية الخاصة، بينما 

أف فرص نجاح المتمدرس الغني في الامتحانات تكوف  التمميذ الفقير يفتقد لكؿ ذلؾ، ومحصمة كؿ ذلؾ، 
أكبر مف الفقير، لأنو ليس مف العدؿ اجتياز التمميذاف لنفس الامتحاف في حيف يفترقاف بشدة مف حيث 

  2المكتسبات ودرجات النجاح.

 : كثافة الكم المعرفي وهضم لحقوق التمميذ والمعممثالثا: 
ار والمستويات صعوبات جمة، والمتعمقة أساسا بكثافة البرامج يواجو التلاميذ في مختمؼ الأطو       

الدراسية وبعدىا عف اىتماماتيـ وتطمعاتيـ، ناىيؾ عف فرض معارؼ تجريدية تفوؽ مستواىـ الذىني، دوف 
إغفاؿ الحجـ الساعي الضيؽ و الضئيؿ الذي تقدـ فيو، إضافة إلى ذلؾ نجد طغياف لمجانب النظري 

يقي، وكذلؾ قمة الوسائؿ التعميمية أو عدـ توفرىا أحيانا خاصة الحديثة منيا، وىذه وتيميش لمجانب التطب
   3يسعى إلى تحطيـ معنويات وقدرات التلاميذ. ،مؤشرات كافية عمى وجود عنؼ نفسي غير محسوس

 

                                                 

 ، 1993، 174المستقبؿ العربي، عدد المشكؿ التربوي والثور الصامتة، دراسة في سوسيولوجيا الثقافة.  ،خمدوف حسف النقيبـ 1 
 .55ص 
، صادرة عف رابطة التربية الحديثة دراسات تربوية ،إشكالية المنيج الخفي: مدخؿ لنقد التعميـ المدرسي، أحمد فكري شحاتةـ 2 

 .65ص، 1988
 

، 2020 العدد الأوؿ، ،مجمة العموـ الإنسانية والإجتماعية ، سيولوجي لأزمة المدرسة الجزائريةتحميؿ سو ، عزيزة خمفاويـ 3 
 .438-437ص
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 :  طرق التدريس والضغط عمى التمميذ والمعمم رابعا:
بالكفاءات في المناىج الجديدة، أي أف يكوف التمميذ محور بالرغـ مف الاعتماد عمى أسموب المقاربة      

العممية التعميمية، إلا أف تطبيقيا لـ يرقى إلى مستوى تطمعات الفاعميف التربوييف، وىو ما أجبر معظـ 
المعمميف إلى الانغماس في الطريقة الكلاسيكية في تقديـ الدروس، أي الاعتماد عمى التمقيف، وذلؾ بسب 

سية والاكتظاظ لعوامؿ التي لـ تساعد في تفعيؿ المقاربة الجديدة، ومنيا كثافة المقررات الدرامجموعة مف ا
  1الأقساـ، لذلؾ بقي التمميذ مرغما عمى تمقي وحفظ ما يتمقاه مف المعمـ. الذي تعاني منو جؿ

وقد بينت عدة دراسات وطنية أف المعمـ يعاني مف تيميش كبير في السياسة التربوية، فيما يعاني     
وصعوبات في تأدية ميامو أبرزىا مشكمة التكويف، لأف المعمموف لـ  ،أيضا ضغوطات كبيرة أثناء عممو

و مطالبتيـ في مقابؿ ذلؾ يتمقوا التكويف الكافي في إطار طريقة التدريس الجديدة)المقاربة بالكفاءات(، 
مف  % 68الباحثة عموط البتوؿ عمى سبيؿ المثاؿ أثبتت أف نسبة  بتحقيؽ الكفايات البيداغوجية، فدراسة

مف المبحوثيف  %73أظيرت النتائج أيضا أف نسبة  ـ يستفيدوا مف ىذا التكويف، فيماالمعمموف المبحوثيف ل
  1عمى المدرس.يروف بأف الموارد الدراسية تشكؿ عبئا ثقيلا 

 مضامين دراسية بركام ثقافي وهوية مغتربة:خامسا: 
مما لاشؾ فيو أف " أصعب عنؼ قد يتعرض لو المرء ىو الذي ييدد البناء الثقافي للإنساف،       

ويعرض شخصيتو الوجدانية والنفسية واليوياتية لخطر الاستلاب والاغتراب، وتحيا انفصاما في قناعاتيا 
، وىذا حاؿ المقررات الدراسية المعتمدة في منظومتنا التربوية أو  2بدوف إرادتيا" اوسموكياتيوعقائدىا 

مايعرؼ بمناىج الجيؿ الثاني، التي أقحمت في مضامينيا قيـ غربية تتنافى مع قيمنا وىويتنا الإسلامية 
نجد أف الحجـ الساعي لمواد اليوية )التربية الإسلامية، التاريخ  ،والعربية والأمازيغية، والأكثر مف ذلؾ

 ولا ،والجغرافيا، التربية المدنية( ضعيؼ جدا مقارنة بالمغة الفرنسية مثلا، وىذا الواقع لايخدـ ىوية التمميذ
 يحمؿ رسالة المجتمع التي أنشئت المدرسة مف أجميا.

 
 

                                                 

  الابتدائية بمدينة  الكفاءات)دراسة ميدانية بالمدارسالمقاربة بتجميات العنؼ الرمزي عمى المعمـ في ظؿ تطبيؽ ، عموطلباتوؿ ـ 1        
 .128-127ص ،2017العدد العاشر،  ،مجمة تاريخ العموـ الجمفة(      

 .107ص، 2019 ،23العدد ،النداء التربوي ،زي في المدرسة المغربية المعاصرةتجميات العنؼ الرم، رشيد أمشنوؾـ 2        
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 السمطة في بناء المعرفة:   سادسا:
الممارسات التي تخفي خمفيا تعسفا رمزيا، وقمعا فكريا أيضا لممعمـ، فعندما تمنح السمطة  إحدىىي     

لمكتاب في الفصؿ الدراسي، وتفرض الأفكار أثناء التدريس، ويتـ التقميؿ مف استخداـ الاستراتيجيات 
اسمو روح الإبداع التفاعمية خلاؿ الدروس، ويستخدـ  مركز السمطة لفرض أفكار سياسية، لا يتبقى شيء 

والابتكار والمبادرة، فيصبح المعمـ مجرد أداة تابعة وخاضعة في العممية التعميمية وليس فاعلا حقيقيا 
  1ورئيسيا كما يصوره لنا القائموف عمى المنظومة التربوية.

 العلائقي:   التهميش والتمييز :سابعا
التعميمية، تثميف العمؿ الجماعي المشترؾ، لايخفى عمى أحد عمى أف أحد عوامؿ نجاح العممية      

وتقدير الجيود المبذولة لجميع الأطراؼ التربوية، والتي تمر عبر علاقات اتصاؿ بيف المعمميف والتلاميذ 
تمايز جغرافي أو مادي أو والإدارة المدرسية أساسيا الاحتراـ والمساواة، بعيدا عف التيميش والانحياز  ل

، مثمما ىو موجود في الواقع المدرسي الذي تبدو فيو العلاقات التربوية ظاىريا ىاعتقادي أو لأسباب أخر 
يشوبيا شائبة، لكف في حقيقة الأمر تخفي وراءىا علاقات قوة ونفوذ واستبداد عمى حد  عمى أنيا ممتازة ولا

لى  كعنؼ تعبير بيير بورديو الذي يقوؿ في ىذا الصدد "يتعيف النشاط التربوي موضوعيا، في حيثية أو 
رمزي، وىي كوف علاقات القوة بيف الجماعات والطبقات التي تتألؼ منيا مف التشكيمة الإجتماعية، 

 . 2تؤصؿ النفوذ التعسفي باعتباره شرطا لانعقاد علاقة الاتصاؿ التربوي"

 التعميم الجزائري سبل التخمص من العنف الرمزي فيالمطمب الثالث: 
لمكافحة العنؼ الرمزي المصيؽ بنظامنا التربوي، يجب اتخاذ العديد مف الإجراءات والسبؿ التي تعزز    

الوعي وتعمؿ عمى تغيير الثقافة وتوفير بيئة تعميمية آمنة وداعمة. وفيما يمي بعض السبؿ التي لابد مف 
 :إتباعيا
 وذلؾ مف خلاؿ:: التوعية والتثقيفأولا: 

 .تثقيفية تركز عمى التعريؼ بمفيوـ العنؼ الرمزي وآثاره السمبيةتوفير برامج وأنشطة  -2

                                                 

ينة مف تلاميذ دلالات العنؼ الرمزي كما يدركو التلاميذ وعلاقتيا بإنجازىـ الأكاديمي)دراسة ميدانية عمى ع، رقية وافيـ 1 
 .437صد ت، ، مجمة التغير الإجتماعي ، العدد السادس ،الثانوية(المرحمة 

 .8ص، 1994بيروت، ، المركز الثقافي العربي ،نظير جاىؿ ترجمة، العنؼ الرمزي ،بيير بورديوـ 2        
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وفير برامج وأنشطة توعوية تركز عمى التعريؼ بالتعسؼ الثقافي وتأثيراتو السمبية عمى التلاميذ ت -0
 .والمعمموف وغيرىـ مف الفاعميف التربوييف الذيف ىـ ضحايا ىذا التعسؼ

وتشجيع الحوار والتفاعؿ الإيجابي بيف مختمؼ شرائح ونخب  تعزيز الفيـ والاحتراـ لمثقافات المختمفة -2
 المجتمع.

 ومف مؤشراتو الفعالة: :إصلاح مناهج التعميم وتطويرها: ثانيا
إدماج مناىج تربوية شاممة وتعدد ثقافات تسمط الضوء عمى التنوع الثقافي بيف مختمؼ شرائح المجتمع   -1

 والتأكيد عمى أىمية التعايش السممي .
مناىج تعميمية تعبر حقيقة عف ىوية المجتمع الجزائري )العروبة، الأمازيغية، الإسلاـ(، تضميف  -0

 والأىـ مف ذلؾ تخصيص الحجـ الساعي والمعامؿ الكافييف ليا.
 استحداث دروس تعميمية تحذر مف خطر العنؼ الرمزي في المدراس .  -2

الحسف لمعممية التربوية، مف آليات ميمتيا متابعة السير  :تكوين لجان ولجان تفتيش مستقمةثالثا: 
 عمميا:

تشكيؿ لجاف مستقمة مكونة مف ممثميف عف مختمؼ الأطراؼ المعنية، بما في ذلؾ التلاميذ والمعمميف  -2
 .وأولياء التلاميذ وخبراء في مجاؿ التعميـ 

ت لمحد تكميؼ ىذه المجاف بميمة مراقبة وتقييـ سموكيات العنؼ الرمزي في المدارس وتوصية بإجراءا  -0
 منو.  

ضماف تطبيؽ العقوبات بصرامة وعدالة، بغض النظر عف الوضع الاجتماعي أو الاقتصادي لمطرؼ  -2
 المتسبب في العنؼ الرمزي.

 الإدارييف بحسف التدبير والتسيير المدرسي.إلزاـ  -4
وضع سياسات وقوانيف صارمة لمحاربة العنؼ الرمزي بكافة أشكالو وتحدد العقوبات المناسبة  -5

 لممخالفيف.
 مف خلاؿ القياـ بػ :التدريب والتطوير المهني لمكوادر التربوية: رابعا: 

  .تشجيع المدارس عمى تبني سياسات شمولية ومنصفة تحترـ وتعزز حقوؽ الجميع دوف تمييز -2
 .تزويد المعمميف بالأدوات والميارات اللازمة لمتدريس الفعاؿ -0
 والإدارييف لمتصدي لمعنؼ الرمزي عقد ندوات تكوينية دورية لصالح المعمميف -2
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 :والمقصود بذلؾ :توفير فرص متساوية لمجميعخامسا: 
ضماف توفير فرص تعميمية وتعممية متساوية لمجميع دوف تمييز بناءً عمى الجنس أو العرؽ أو الديف  -2

 .أو الطبقة الاجتماعية أو القدرات الشخصية
الفاعميف التربوييف الذيف يعانوف مف ظروؼ صعبة وتوفير دعـ توفير الموارد اللازمة لمتلاميذ و باقي  -0

 إضافي لتعزيز مبدأ تكافؤ الفرص.
 :ويكوف عبر :لإبلاغ والدعماسادسا: 

 .تشجيع الضحايا عمى الإبلاغ عف حالات الاستغلاؿ والتجاىؿ الرمزي بطرؽ آمنة وسرية  -2
مع تجاربيـ وتقديـ الدعـ النفسي توفير دعـ متخصص واحتضاف  الضحايا لمساعدتيـ في التعامؿ   -0

 .والقانوني اللازـ
إنشاء نظـ رصد ومتابعة لمحالات المشتبو فييا أو المبمغ عنيا لمتحقؽ منيا والتصدي لمتجاوزات   -2

 .والاستغلاؿ
جراء التحسينات اللازمة  -4  .إجراء تقييمات دورية لفعالية السياسات والإجراءات المتبعة وا 

 يدؼ ذلؾ إلى:وي :تعاون مجتمعيسابعا: 
 .تعزيز التواصؿ والتعاوف مع أولياء الأمور والمجتمع المحمي لتعزيز التعايش الثقافي   -2
 .إشراؾ المجتمع المدني في فعاليات المدرسة وتعزيز التواصؿ بيف  مختمؼ فئات المجتمع  -0
التدخؿ تشجيع الأىؿ عمى الإبلاغ عف أي حالات لمعنؼ الرمزي التي يعمموف بيا والمساىمة في   -2

 الفعاؿ.
  خاتمةال 

أف مقاربة العنؼ الرمزي التي طرحيا بيير بورديو في أعمالو الاجتماعية بكحوصمة لما سبؽ، يتضح      
والتربوية، تعد مف أىـ النظريات التي أصبحت تجمب اىتماـ الباحثيف السوسيولوجيف في المدة الأخيرة، 

مف أنواع العنؼ مثؿ العنؼ الجسدي والمفظي والمادي،  فيو يتميز  كوف العنؼ الرمزي يختمؼ عف غيره
بخصائص فريدة قد تطرقنا إلييا سابقا، أىميا أسموب التخفي في استيداؼ الأفراد و ثانييا الأثر المعنوي 

 العميؽ الذي يمحؽ بضحاياه.
عتبرىا مف المؤشرات والتي ن لتي رصدناىا في نظامنا التعميمي،بالنسبة لملامح العنؼ الرمزي ا    

الخطيرة التي تضر بمكونات العممية التربوية والمجتمع ككؿ، نجد أبرزىا عدـ تكافؤ الفرص في التعميـ، 
تعسؼ رمزي خمؼ تشريع مدرسي، كثافة الكـ المعرفي وىضـ لحقوؽ التمميذ والمعمـ ، طرؽ التدريس 
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، إضافة إلى بناء المعارؼ بعيدا عف سمطة المعمـ ،الضاغطة والمقيدة، المضاميف الدراسية المغتربة ثقافيا
 التيميش والتمييز  العلائقي بيف الفاعميف التربوييف.

مكف تي حتىو ، المجاؿ التربوي إلى المتسمؿ بناءا عمى ذلؾ، وأماـ معضمة التخمص مف العنؼ الرمزي     
، وأف تعرضيـ لمعنؼ الرمزي دوف وأريحية ر بحريةتأدية الأدوا خصوصتلاميذ والمعمميف عمى وجو اللا

تكوف المدرسة مكانًا يعزز الاحتراـ المتبادؿ والتعاوف والتسامح والتنافس، بعيدا عف الحسابات والمصالح 
تعميـ تحقيؽ الضيقة التي تؤدي إلى التعسؼ والتسمط والتمييز والتيميش ...الخ، والتي تقؼ عائقا أماـ 

 إجراءاتبناء بيئة تعميمية آمنة ومشجعة، مف خلاؿ اتخاذ عمى  يتعيف عمينا جميعًا العمؿ ،حقيقي وىادؼ
 :وتدابير علاجية ووقائية لمنأي بمخاطر العنؼ الرمزي، تمر عبر

إصلاحات تربوية شاممة، تمس المناىج التعميمية مع استحداث لجاف تربوية مستقمة ميمتيا متابعة  -
ص تعميـ متساوية تراعي الفروؽ الفردية اقتصاديا ومراقبة سير العممية التعميمية، إضافة إلى توفير فر 

  يا كؿ شرائح المجتمع. واجتماعيا، طبعا بالموازاة مع القياـ بنشاطات توعوية وتثقيفية يشارؾ في
 .امعنويا و مادي، تحسيف ظروؼ العمؿ لجميع المعمميف دوف استثناء -
 يجب عمى المدارس والمؤسسات التعميمية وضع سياسات صارمة ، إذ ضماف سياسات مدرسية مناسبة -

 ضد العنؼ الرمزي، والتأكد مف تنفيذىا بشكؿ فعاؿ. 
  .التلاميذ، أو مع الإدارة المدرسيةوالتي تنشأ مع ، تدريب المعمميف عمى التواصؿ الفعاؿ وحؿ النزاعات -

 المراجعالمصادر و قائمة 
 : الكتبأولا
 ،1968، بيروت، دار صادرالتاسع،  المجمد ،لساف العرب ،ابف منظور .1
 .1986، بيروت، مكتبة لبناف ،معجـ مصطمحات العموـ الاجتماعية، أحمد زكي بدوي .2
 .1982، القاىرة، الأميرية لشؤوف المطابعالييئة العامة  ،المعجـ الفمسفيالعربية،  مجمع المغة .3
، مصر، دار السحاب لمنشر ،العنؼ المدرسي بيف الأسرة والمدرسة والإعلاـ ،أميمة منير جادو .4

2005. 
 .2005، لبناف، مؤسسة ترجماف لموحدة العربية ،فايز الصباغترجمة  ،عمـ الاجتماع، أنتوني غدنز .5
 .1994، بيروت، المركز الثقافي العربي، جاىؿ يرترجمة نظ ،العنؼ الرمزي ،بيير بورديو .6
، مؤسسة دراسات وأبحاث، العنؼ الرمزي عبر الشبكات الاجتماعية الافتراضية، عائشة لصمج .7

 .2016الجزائر، 
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المطبوعات  ديواف، إشكالية العنؼ في المجتمع الجزائري مف أجؿ مقاربة سوسيولوجية ،عمي سموؾ .8
 ، الجزائر.الجامعية

   دار عالـ الثقافة لمنشر، مواجية ظاىرة العنؼ في المدارس والجامعات، عمي عبد القادر القرالة .9
 .2015، الأردف، والتوزيع

، القاىرة، مكتبة أنجمو مصرية ،العنؼ المدرس الأسباب وسبؿ المواجية، محمود سعيد الخولي .10
2008. 

00.
.
 Bourdieu pierre,  le sens pratique, Paris, 1980. 

 : الرسائل والمذكراتنياثا
 (، قسـشيادة ماجستير)لرمزي مف خلاؿ الكتابات الجداريةالتصورات الاجتماعية لمعنؼ ا، نورة عامر .1

 .2006-2005، قسنطينة، جامعة منتوري بالنفس وعموـ التربيةعمـ 
 : المقالاتثالثا
تجميات العنؼ الرمزي عمى المعمـ في ظؿ تطبيؽ المقاربة بالكفاءات)دراسة ميدانية ، الباتوؿ عموط .1
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