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ّ
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  :صخلم

لنا
َّ
ة  ما حل ّّ ة المعرةة المررسكك ّّ ّّ  من خلال مقالنا هذا إشكاال ة ات يتفرّع عنها من إشككاال ّّ جزئ

ة: ككك تككف    اةعككف  ضّو ت  ةإكككككككككككككاياتككف  إجراياتككف    ت ويككا إشكككككككككككككاككالّككّ ّّ  حرك
ك

النّقككا التّعلّّّ  من حّككر
 

ّ
ة للتّعل  ل كككككككككككككر   القككابلّككّ

م
ة مراعككاة ة إعر معرةككة مككررسكككككككككككككّككّ ة  ، المعرةككة العلّّككّ ات التّيبّقّككّ  التّعلّّّككّ

ة    ترب ر  ّّ ها المّرا  لا ك
ّ
ها  ترخ  موعكككككككككككككوعخكا  هكايلمك

ك
ة من حّكر ة النّوعّكّ ّّ ة،  إشكككككككككككككاال ّّ  المعرةة المررسككككككككككككك

سكككككات الإ تا   ة  علاضة المررسكككككة بّ سكككككّ ّّ ة  المعرةة المررسككككك ّّ  كككككابف  التّّاسكككككف ب ل المعرةة العلّ
ّ
الت

ة  مّارسكككككككككككككا ها،  غرات ب ل أصكككككككككككككناث المعارث الثلا ة  حاج ها  العلّّ   البيئكة اججتّكاعّكّ
ّ
ة )الث ّّ العلّ

ة( ّّ ّّة الفعل
ّ
ة  التّعل ّّ  . المررس
ّّ  المفتاحية: الكلمات ةتعلّّ ّّ ة؛  ؛ات تيبّق ّّ  قا تعلّّّ ؛ معرةة مررسّة؛ معرةة علّ

ول  ّّ  .تعلّّ
Abstract:  
 
we analysed, Through this article, the school knowledge problematic and the 

partial problems that arise from it, such as the problematic of: didactic transposition in 
terms of its dynamic, causes, restrictions, spaces, and procedures in transforming 
scientific knowledge into school knowledge, taking into account the learnability 
conditions, and discipline applied didactics in terms of its subject, objective, and field 
interventions in managing school knowledge. The problem of similarity and spacing 
between scientific knowledge and school knowledge, the school’s relationship with 
scientific production institutions and the social environment and their practices, and the 
gaps between the three types of knowledge and their cases (scientific, scholastic, and 
actual learning). 

 
Keywords: Applied didactics; didactic transposition; school knowledge; 

Scientific knowledge; Educators. 
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  :مقدمة

ة     ّّ ة  النّظرية  الإجرائ ّّ ات المعرة ّّ  من الإشاال
ٌ
ب عن النّقا التّعلّّّ  جّلة

ّ
ترت

ة  ّّ نهاج ناعة المِّ ة؛  هذا منذ أل ابتكرت عال  اججتّاع مّرال الصِّّ َّّ ة  البّراهوج َّّ يراكتّك  الرِّّ

فف التّعلّّّول من بعرت    أب اثه  التّعلّّّة؛  (Michel Verret)الفرنس   مي ال ة ري 
ّ
  ظ

ة  المّارسات  ّّ ة  الخبرات المخن ّّ  إذا كال النّقا التّعلّّ  هو: عّلّات ت ويا المعرةة العلّ

م اججتّاعّة  معارث الحسّ الم ترك السّيح  
ّ
عل

ّ
إلّ ةإلى معرفة مدرسيّة ذات قابليّة للت

لّّّ   ج يّكن تجريرت  ّ  اختزالف    النّقا الآع  المّاا ّاي هذا التّصوّر لمفخوم النّقا التّع

ات  يرتبط بجّلةٍ من القّو ،  منها:  ّّ  من الإشاال
م
ث ر جّلة  ة سب؛ ةخو يك

  عليميّات الخاصّة بهاطبيعة المادة المدر
ّ
)م تويا ها، صّاهة كفايا ها  سيّة والت

ة، طرائق ترريس َّّ خا التّعل موار ها، تنظّ  أن يلمها التّعلّّ
ك
ة، بنايك خا،  سائل َّّ ّّ

  اختبارا ها،..إلخ(.

  ّعليمي
ّ
قل الت

ّ
تي يمرّ عبرها الن

ّ
 : من البيئاتخصوصيّة البيئات المختلفة ال

ة،  ما ين أ عّنها  ّّ ة إعر البيئة المررس ّّ ة  اججتّاع ّّ ة  اجضتصا يّة  السّاس ّّ ة  المخن ّّ العلّ

ة  ّّ ّّ من اختلاث الفاعل ل  سّا ه  المعرة ة  مّارسا ه   النّفس ّّ -عك اججتّاة  اججتّاع

ة) ّّ ( المختلفة،  ح ل يقوم التّعلّّّ  بنقا les pratiques socio-professionnellesمخن

ة المختلفة يإيرّ إعر تكّّفخا كي تتلايَم مع البيئة  ّّ المعارث  الخبرات من بيئا ها الأصل

ّ ل  ِّ
ّ
ة الجريرة  جّخور المتعل ّّ  ة ا التّعلّّّ )المررس

ّ
سلمهرَث  إج

ك
(    le didacticienالم

ة اججتّاعك  ّّ ا عغوطات المس  ل ّّ تف  أخفقت المررسة    ت  َّّ ة  اجضتصا ك -مَخ ّّ -مخن

ة) ّّ  (. éco-politiqueسّاس

 اليقظة المعرفيّة (la vigilance scientifique):  ت  تقتض   الحرص
ّ
- ه  ال

ة  الحقائق  -باستّرار ّّ  ابف  التّّاسف ب ل الحقائق العلّ
ّ
 اةظ علر الت

ك
علر أل ت

ة ّّ ة  ا فتاح النّظام التّعلّّّ  علر ما يجري    البيئات الأخرى من جرير  اةع -التّعلّّ ّّ ّ
ّ
التّعل

ة ح  الإةا ة منها حتّى ج يفقر مبرّرات  جو ت  استّرارت  تيوّرت  ت ّّ ل تأزّم المعرةة المررس

ة المتيوّرة.  ّّ سع الفجوات بّنها  ب ل المعرةة العلّ
ّ
 تتقاَ م ةتت
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 (البرمجةla programmation):  يرتبط النّقا التّعلّّ  من جا ب آخر 

ات أخرى كك:  ّّ واقيت والبرمجة الزّمنيّة الضّروريةبإشاال
ّ
ات التّرريس  توزيع  الت ّّ لعّل

ّة، التّعلّ الم تويات  الأن ية
َ
ة منتظ ّّ ة  ةق أجنرة زمن ّّ ّ 

 نصوص المعرفة المدرسيّة (les textes des savoirs scolaires)ها  ؛ رُّ عِّ
ت  يك

ّ
ال

بّراعاة شر   استغلالخا    النّظام التّعلّّّ   إشراك ( les Noosphères)الفاعلول 

قترَحة 
ك
ّ ل    ترب ر الم تويات  الأن ية الم

ّ
ّ ل  المتعل ِّ

ّ
ى ت قّق  تفعّلخا،  تقوي  مرالمعل

 الغايات المرجوّة من النّقا التّعلّّّ .

ب عن ا ما يترتَّ ِّ
ّ
ات ةّّا يل  من كلامنا     هذا  سنك ل ّّ ا رصر ات من إشاال ّّ النّقا م

ّّ ل  الفاعل ل  ثري رصّر التّعلّّ
ك
ة، ت ّّ ة  إجرائ ّّ ة  منهاج ّّ  معرة

م
هذا المقال،   قترحك لخا حلوج

(les Noosphères ّ المّرال التّعلّّّ   التّاوينّ   المهن    ). 

عليميّ وتعليميّة المواد المدرسيّة:  - 7
ّ
قل الت

ّ
 الن

ّّ ل   بتكرت مي ال ة ري، سّح للتّعلّّ ذي اِّ
ّ
ّة مفخوم النّقا التّعلّّّ  ال ّّ  ظرا لأه

(les didacticiensبقراية أعّالف جستئناث النّظر ةّف ) ة ّّ  ، تيبّقف    مختلف الموا  المررس

ات الفرنس  ّ   كال من ب ل ه جي ّّ ذي أسّس  (Yves Chevallard)فلارإيفاس ش عالِّ ك الرياع
ّ
ال

 لك "
م
ة ّّ ة موعوعف تعليميّة المواد المدرسيّة" استقلال ّّ ك قا مستقا  مك رَّ  بخصوص

 ، 
ّ
االب ث

َّ
ّا عنرما حل ّّ ة الأبعا    ج س ّّ ة  المعارث ب ل المنهج ّّ ة المرجع ّّ النّظريّات العلّ

تَكة )
ْ
رَك

ك
ّة أ  الم

َ
تَعْل

ك
(،  ضر اختصّ النّقا التّعلّّّ  كأ اة ضاعريّة les savoirs à enseignerالم

ة ما ة الرّياعّات.  ّّ  (1)لم ر عف العلّّ     تعلّّ

ص   لتنظ ر ش لن  جا ل هنا ب أل مس ضح من ألة النّياق التّخصُّ لذي يتَّ
ّ
فاجر ، ا

 (La transposition didactique)اجلتباس ب ل العنا ين الفرعّة لكتابف "النّقا التّعلّّّ  

)ها ه  مسألة تعلّ  الرّياعّات أم عل  التّعلّ  "ب اا عام"؟(؛  ضر أ ضح الم لف ذلك 

ا إسخ1991-   خاتّة اليبعة الثا ّة 
ّ
ا    (،  سنعترث معف بأل مقترحاتف ت ا ّّ  حقّق

م
اما

                                                 
1- Garcia-Debanc Claudine.(1998), Transpositions didactiques et chaîne de reformulation des 

savoirs : le cas des connecteurs. In: Pratiques : linguistique, littérature, didactique, n°97-98. La 

transposition didactique en français. P133. 
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ة المختلفة la didactologieتاوين عل  تعلّّّ  ) ّّ ات الموا  المررس ّّ ( يتجا ز خصوص

غات...الخ. 
ّ
 (1)كالرِّّياعّات  العلوم  الل

 هرث إعر التّاوين التكنولوج   (2)تعليميّة المواد المدرسيّةفاجر ، ةإلّ  بالنسبة لك ش

ذي يإيلع بف النّظام التّعلّّ  
ّ
ف  الثقا   ال

ّ
 أ 

ك
  العلاضة التّعلّّّة ب ل من حّر

ّ
ينظ

ِّ   المعرةة الت  سيت   قلخا؛  يت ُّ من خلالف 
ّ
ِّ   المتعل

ّ
لف  ه : المعل ِّ

ّ
 ا

ك
الأضياب الثلا ة الت  ت

ة،   إ ّّ ة مخصوصة )الزّمن التّعلّّ (.  بالنّظر إعرتوزيعخا    شبكة زمن اي العقو  التّعلّّ ّّ  ن

ات البّراهوجّا العامة،  عل  النّفس البّراهوجّ  ) ّّ (،  حتّى  la psychopédagogieإشاال

ة تكّنك    ترك ز أسئللمها،  ّّ ة هذت الما ة الب ث ّّ ات العامة القريّة، ةإل خصوص ّّ التّعلّّ

 
َ
تَعْل

ك
ر، علر حالة المعرةة الم َّّ تَع ا يعن  ألّ هذا  (le savoir didactisé)ّةب اا مك ّّ . م

اتالتعلّّّ     النّقا   ي تغا التّخصّص  ّّ   .فإشاال

   
ك

عرَث من خلال الت وّجت الت  ت رث،  -ة ري  مي ال كّا هو الحال مع- النّقا يك

ة من جخة،  المعرةة المختارة للتّرريس  َّّ ت  يتّ  ت ريرها ب ل المعرةة العلّ
ّ
 التّّاسفات ال

ا من جخة  الثة؛  هذت  مّ من جخة  ا ّة  ب ل هذت الأخ رة  ب ل المعرةة الت  يتّ  ترريسخا ةعل

لا ة ت وزك مساحاتٍ إشاال
ّ
عَرُّ حرالمعارث الث

ك
ة، ت ا لك ش-  ها ّّ ر  الأساس  -فاجر  ةقم

ّ
ال 

ة لأيّ منهج علّ ّ لإن اي القي ّّ ت  يّكن إ با ها    هذا : ّعة التّأسيس
َّ
واهر ال

َّ
إلّ ت لّا الظ

تف ه  الب ر    مجال (le didacticien)هو عّا التّعلّّّ   تفس رها المجال  َّّ ؛  هذا الأخ ر مخ

ات ) ّّ علّّ ة la didactiqueالتَّ ّّ  la vigilance)(  مّارسة   ر النّقر أ  الّقظة المعرة

épistémologique). (3) تَف علر أكّا  جف، علّف أل ياول َّّ ي مَخ     الوضت -،  لاي ي ّ ِّ

                                                 
1-Bronckart Jean-Paul, Plazaola Giger Itziar.(1998), La transposition didactique. Histoire et 

perspectives d'une problématique fondatrice. In: Pratiques : linguistique, littérature, didactique, 

n°97-98. La transposition didactique en français. P37. 
التاوين الريراكتّاي للّررّس ل، التّرريس بالكفايات  م(،1111)ةّلّب جو اير، سيسّا ةا رر بورخت،- 2

 ، تر عبر الكري  هريب    من خلال خلق شر  
ّ
الجريرة، ، ميبعة النجاح 1عزالرين الخيابي،  التّعل

 .111-99، صالرار البّإاي، المغرب
3- Bronckart Jean-Paul, Plazaola Giger Itziar. op, cit, P37-38. 
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ا ) - فسف
م
ا     ظريّة المعرةة   قرها )un historienم رخ

م
(، un épistémologue(  عالم

( 
م
را ِّ

ّ
نظ ا)un théoricien مك مّ ا) un méthodologue(،  منهج مّ  un idéologue .)(1)(  إيريولوج

أة  ة هو  راسة: مستوى المعرةة المعبَّ ّّ ة الموا  المررس ّّ  إذا كال الموعوع المركزيّ لتعلّّ

واهر الموجو ة    أعلر 
َّ
ر رة ت لّا الظ قا تستلزم بالإَّ علّّّ ، ةإلّ م الة النَّ ظام التَّ    النِّّ

 (2)هذا النّظام     أسفلف. 

عليميّ وطبيعة المعرفة المدرسيّة:  - 0
ّ
قل الت

َّ
 الن

يرح السّ ال حول في الأعلى ؛  ه  (les savoirs-origines) الأصول -حالة المعارف، يك

ة. لكن المعرةة الت   ّّ سات الإ تا  العلّّ ؛  لخذا السّبب تعرّ علّ ا رة عن م سَّ المعارث الصَّ

سخة الأ عر لخ
ُّ
ف، من الن

ّ
ةيلاحظخا الم ل ّّ  أة اججتّاع

ّ
ة -ذا النّص، ألّ الن ّّ  la)التّاريخ

genèse socio-historique) ( هو ما أكرت    ملحق 89، ص 1991تست قُّ الرّراسة  .)

ا ّة )
ّ
سخة الث

ّ
 la théorie)من  ظرية المجال   استوحات(، 119، ص1991إيفاس شفلار،الن

du champ)  (1991 -1999بور يو )ك بّار ل:  
ّ
 الأصول -المعارث عرف إذا كال من المّكن أ 

 ج بسبب جو ة منتجيها،  لكن  ،ليست كذلك بسبب خصائصخا الجوهريةكذلك، ةه  

ة.  َّّ قاة
َّ
ة  الث َّّ ثّ ل اججتّاع  (3)ت ت تأ  ر عّلّة التَّ

يرح السّ ال حول وفي الأسفل عليمي وبيئته  ، يك
ّ
ظام الت

ّ
طبيعة العلاقات بين الن

ت  يت ُّ ، الاجتماعيّة
ّ
ت  تّرّ بها المعرةة ال

َّ
 تلك العلاضات تسّح بفخ  أسباب التّ وجت ال

ة ّّ ر كاّ عّلّة  قل ِّ
ّّ خا،  بالتّاع  تق .  يتّ   مج  (le processus de transposition)ترريسك

نوية كنوع الم سّسة  ة     ظام التّعلّ  من حّر هو جّلة من التّراب ر البك َّّ الأ ظّة التّعلّّ

ة،  طبّعة البرامج  الوسائا التّعلّّّة،  عبط السّ ر رة ب ل الأ ظّة التّعلّّّة، المر ّّ رس

ة بّعناها الواسع  ّّ ة  فسخا مرتبية بالبيئة اججتّاع ّّ  ما إعر ذلك.  ّ  إلّ الأ ظّة التّعلّّ

ة  ه رها.  َّّ ة العامة  الإ ارة المررس َّّ سليات السّّاس
ّ
 (4)ح ل ت ّا أ لّاي الأمور  ال

                                                 
1 -Petitjean André.(1998), La transposition didactique en français. In: Pratiques : linguistique, 

littérature, didactique, n°97-98. La transposition didactique en français. P124. 
2-Bronckart Jean-Paul, Plazaola Giger Itziar. op. cit , P38. 
3-Bronckart Jean-Paul, Plazaola Giger Itziar. op. cit, P38. 
4- Ibid, P38. 
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دات الاجتماعيّة والسّياسيّة العامةفاجر  أل  أعاث ش  ج ت  ر علر أ ظّة  المحدِّّ

ل ل  ِّ
ّ
 من خلال الفاعل ل المترخ

ّ
    (les noosphères)التّرريس  الأ ظّة التّعلّّّة إج

جال 
ّ
ت  تعّا ب اا  ائ  خلف كواليس التّرريس )هرث المعلّ ل،  الل

َّ
ة ال ّّ التن ئة اججتّاع

ة،  ما إعر ذلك( الرّسّّة  ّّ ّ  الكتب المررس ِّ
ّّ ت أ  ه ر الرّسّّة،  النّاشرين،  مص

ّ
- هتّ    ال

ة بالإعرا  التّعلّّّ  للّعرةة الجريرة  -ب اا ملّوس عَرَّ
ك
 (1) .رريستّ لل الم

ّّة )
ُّ
ات le savoir enseigné من الواضح أل المعرةة التّعل ّّ ا بالوعع

َّ
( تت ا

ة  ةيها،  ألَّ  ّّ خا التّعلّّ ت  يّارسك
َّ
خا ال ِّ  ليست ه  المعرةة  فسك

ّ
خا المعل لت  يّارسك

ّ
المعرةة ا

ّخا هنا ه  كذلك  ِّ
ّ
عل

ك
ا؟  لماذا تاول المعرةة الت  ن ّّ الب، ةكّف يت ُّ ترريس المعرةة ةعل

َّ
الي

ا: أين المعرةة أ  المعارث؟ أه     الكتب؟ أم    أذهال العلّاي؟   ليست ه ر ذلك؟  لكن أيإم

ّة هذت الأسئلة، أم    الأ ّّ ة أم    ضاعات الم اعرات؟،  جستك اث مرى أه ّّ ضسام المررس

ة ّّ علّّ ّكننا ملاحظة المعرةة    المواضف التَّ ة الملّوسة.-يك ّّ ّ
ُّ
 (2) التّعل

ات الخاصّة بّا ة  ّّ ث عن التّعلّّ نا  ت رَّ ا    الف زياي، ةإ َّ ر  رسم  إك
َ
ةعنرما  

ر  ات الخاصّة  الف زياي،  بالمثا، عنرما   إك ّّ نا  تعاما مع التّعلّّ     الفلسفة ةإ َّ
م
 رسا

ا؛  ذلك لألَّ الرّرس   تتوارى حقائق مختلفة تّامم
م
بّا ة الفلسفة.  لكن خلف الالّت ل معا

ّا هو 
ّ
رريس ة سب؛  إ  إاةة إعر طريقة التَّ ف-ليس مجرَّ  معرةة مك ا م -    الوضت  فسِّ

قال،  هو الم قال  ما ج يك لاب   ينامّكّلمها يجب أل يك
ُّ
ف،  هو ةئة من الي تك ِّ   شخصيَّ

ّ
عل

سة،....الخ. ة،  هو الم سَّ    (3)الخاصَّ

 ةورية ألَّ الرّر س تختلف    
م
لاحظ ملاحظة

ك
ّكننا أل   َّّ ر رالما ة الم يك      ة  فسخاس

دروس في الكهرباء تتناول قوانين  ثلاثةالموعوع  فسف؛ ةعلر سبّا المثال: 

ة (  فسخا، ضر ج تاول مت ابهة علر الإطلاق، l’électromagnétisme) الكهرومغناطيسيَّ

 ّّ ِّ ل    الإلكتر  
ّّ ل أم الفنِّّ لبة المخنرس ل أم الف زيائّّ ِّ

َّ
عيّت للي

ك
ةإلَّ  ات،سوايٌ أ أ

 ت َّ ت
َ
 مختلفة، سوايٌ أ

م
خذ أشااج ة تتَّ ّّ سة أم    أخرى، الكخر مغناطيس خا    هذت الم سَّ كّ قري

                                                 
1-Ibid, P38. 
2- Philippe Jonathan. (2004), La transposition didactique en question : pratiques et traduction. 

In: Revue française de pédagogie, volume 149. P29. 
3- Ibid, P30. 
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ّ ل أم من أخرى،  ِّ
ّ
راس ّ  أم لآخر،  من طرث هذت الفئة من المعل وع من الفصا الرِّّ  لخذا النَّ

ة ّّ علّّ ة تختلف. -ةإلَّ المعرةة التَّ ّّ ّ
ُّ
عل   (1)التَّ

ّال مختلفال    مررست ل مختلفت ل   َّ  ِّ
ّ
خّا معل مك ن ل يقرِّّ َّّ إلَّ حقّقة  رس ل مع

زال باجختلاةات ج تث ر  ه ة كب رة؛  مع ذلك، ةّن المث ر للاهتّام أل  لاحظ ألَّ هذت  يتّ َّ

ر  نة عنرما يتغ َّ َّّ  مع
ٌ
يرح أسئلة

ك
  فسَخا مختلفة،  ت

َ
اجختلاةات يّكن أل تعن  ألَّ المعرةة

اتف: ةّا أسباب هذت  ّّ ة مثلا حسب تعلّّ َّّ شاا الموعوع  فسف كّوعوع الكخر مغناطيس

رات سيئة  م الة ت تا  إعر علا ؟.ا رات    المعرةة؟  ها هذت التغ ُّ  (2)لتغ ُّ

علّّّ  ي  ي إعر اجعتقا  بأل التَّ ويا يعّا علر  الم الة ه  ألَّ تفس ر النّقا التَّ

ة  ّّ علّّ ة  المعرةة التَّ َّّ موعوع لإ تا  موعوع جرير،  ألَّ الحرير عن المعرةة العلّ

ة، يّكنها أل كّوعوعات لخا  جو  خا
ّ
ص بها،  ضابلة للّقار ة ككّا ات جوهريّة مستقل

ة؛ ةّن  احّة: لرينا  ة سحريَّ ّّ ر الواحرة إعر الأخرى عّل غّ ِّ
ت  ستك

َّ
ة ال َّّ ة معرفتجعا العّل

دة
َّ
زاعات  اختلاةات متصاعرة  تساؤجت،  من  احّة معق  من  ر ات  باحث ل   ِّ

لك ، تتاوَّ

قة  نبثِّ
ٍ  المصدر)المورد(-الممارسةمن أخرى: لرينا معرةة مك ِّ

ّ
، متاوِّّ ة من كتاب مررس ّ   معل

ررُّ ، ةكّف يّكن أل نعتبر النّقا من إحراهّا إعر الأخرى   للتَّ
م
ةقا ث بصوت  احر  ِّ يت رَّ

ة َّّ ة إعر معرةة تعلّّ َّّ  وّل المعرةة العلّ
ك
؟  كّف  

م
 ظاهرا

م
ة؟. -أمرا ّّ ّ

ُّ
 (3)تعل

ماسُف:  - 3
ّ
شابه والت

ّ
عليميّ بين الت

ّ
قل الت

َّ
 الن

ة ّّ ة إعر معرةة تعلّّ ّّ ول    ت ويا المعرةة العلّ ّّ  -عنرما ي رعك التّعلّّ
ُّ
ة، يجب تعل ّّ ّ

ر ا   َّّ شابه  بمبدإعليه  أل يتق
َّ
ماسُفالت

ّ
وجربين المعرفتين والت ضر    تلفةبيرق مخ ؛ ةخو يك

ا علر سبّا المثالياو  ًّّ   ؛ل معجّ
ك
خا إعر أشّاي مختلفة تّاما: إلّ ما ةقر ت   ر الالّات  فسك

جربة"  تعنّف كلّة
َّ
ا عن ""الت سبة لباحر    الف زياي تختلف جذريم

ّ
جربةبالن

ّ
ت  يقوم  "الت

َّ
ال

بف    ما ة الف زياي  اخا القس     المررسة أ  حتىَّ    الجامعة؛ لألَّ 
ّ
بها الأستاذ برةقة طلا

 للتّجربة ت َّ  المفخوم الأ ل 
م
 س اج

َ
، ةخو أمرٌ  إعرا ت ليستك ف

م
فا

َ
 إجابتَف سل

ك
 ج يعرث الباحر

                                                 
1- Ibid, P30. 
2- Ibid, P30. 
3- Philippe Jonathan.(2004) , La transposition didactique en question : op. cit, P32. 
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ب هالبا ما 
َّ
اني من التّجربة لأجّال من اليلا

َّ
نف الث م فوث بالمخاطر.  أمّا إجراي الصِّّ

علّّّ     ما ة الرِّّياعّات  ا أل النّقا التَّ ستخرَم لتوعّح النّظرية؛  من الواضح أيإم يك

لب
َّ
ة  يتي َّّ  َّ ةإلَّ المّارسة الحقّق

َ
ت  يّكن ترريسخا؛  من  

َّ
ا للنّظريات ال ا جذريم اختّارم

لمها،  هذت ه   تائج هذت  ّّ قا التّعلّّّ  ب ك  خصوص للعلّاي ج يّكن أل تاول موعوعا للنَّ

خا إعر  ص -المصا ر-"المّارسات
ك
ت  يّكن  قل

َّ
ة    شاا  ص،  ال المعرةة"، المعرةة المستقرَّ

 من   َّ يت ُّ هإ  المعرةة  إعا ة كتابلمها لتوجيهخا   و مّارسات  .ير مكتوب لترريسخ جر

ها ل  تعر المعرةة رريس. لكنَّ   (1) .فهناك تشابه وتماسف: خا فس أخرى، مثا مّارسة التَّ

علّّّ  علر  س النّقا التَّ ماسف مبرإ هكذا يتأسَّ
ّ
شابه والت

َّ
ختزال، للا  ه ر القابا الت

علّّّ ،   ك التّعلّ ،  يرتبيال بالنّقا التَّ
َ
 ك الب ر العلّّ   عال

َ
زين  هّا: عال  ل متّّ ِّ

َ
 عالم

  (2) تنتّ  إليهّا طبَعات مختلفة من المعرةة. 

ة( إعر الأخرى جوا ب كث رة من  ّّ ة  التّعلّّ ّّ حرى الحقّقت ل )العلّ  ييّس ت وّل اِّ

 
َّ

ة،  لكن ال  َّّ اا العام يبقى،  يجب أل يبقى.  هناك ت ابف ب ل أجزاي المعرةة، المعرةة العلّ

 (3) إل كال معناها مختلفا تّاما.

 لذلك ةإلَّ المّارسات المختلفة علر الم ك )تلك الخاصة بالعلّاي،  مّارسات 

المعلّ ل،  أ لئك الذين يعّلول    الوِّصاية(، بالإعاةة إعر حاجت المعرةة المختلفة عّن 

ت  تربط ب ل هذت الم
َّ
نظر إلّف    كث ر من الأحّال هو عّلّة التَّ ويا ال ّارسات.  لكن ما يك

ة، أ  حتى  لاث حاجت من المعرةة:  ّّ ّ
ُّ
ة  المعرةة التّعل َّّ حالت ل من المعرةة: المعرةة العلّ

ة.  بالتاع ،  ّّ ة الفعل ّّ ّ
ُّ
عل ة،  المعرةة التَّ ّّ ّ

َ
عْل ة،  المعرةة التَّ ّّ ا أشّاي بعّرة، لرينالمعرةة العلّ

 (4) من بّنها عّلّة التَّ ويا. 

لة إعر حر ما؛ أي الجوا ب la transformationإذا كا ت عّلّة التّ ويا )   ( مفصَّ

ة ) َّ َ
عْل رك ز علّف هو la didactisationالمختلفة للتَّ

َّ
شابه(، ةإلَّ ما يت ُّ الت

َّ
ماسف-الت

َّ
 la) الت

ressemblance-distance ة علر المعرةة( ب ل َّّ ة المعارث، لأل إعفاي الم ر ع َّّ ّ
َ
 التّعل

                                                 
1- Ibid, P31. 
2- Ibid, P31. 
3-Ibid, P32. 
4- Philippe Jonathan.op. cit, P32. 
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ةيقتض    َّّ اةات اا نا ضّاس المسكاّ ش  ي ي رث كّا لو كال بإم،   اجضتراب من المعرةة العلّ

ة لاي  فخ  )ربّا( عّلّة التَّ ويا الم  ي للّعارث   ن  قارل الأشاال الماوّ ة   ،ب ل المعارث

 (1)من الواحرة إعر الأخرى. 

ه  2
ُ
ت عليميّ وحركيَّ

َّ
قل الت

َّ
 وقيوده:  ودوافعهالن

قل -7.2
ّ
 :(La dynamique) حركيّة الن

ا لك  علر هذا الأساس، ّّ قل حركيّة يّكننا أل  إع مخييا أساس
ّ
 La)الن

dynamique de la transposition)  ا أسباب التّ وّجت الرّ رية
ّ
   إطارت البنائيّ،    ل

     الإعرا  التّعلّّّ  لخذا الم توى، 
َّ
لت  تت ك

ّ
 رّ  القّو  ا

ك
تَكة،   

ْ
رَك

ك
ة أ  الم َّّ ّ

َ
عْل للّعرةة التَّ

ّة.
َ
تَعل

ك
زات الخاصة بالمعرةة الم  (2)  المّّ ِّ

قل   وضّح
ّ
اع  حركيّة الن ا من  (3)من خلال الرّس  البّانيّ التَّ ا  احرم ِّ

ّ
ذي ي ا

َّ
ال

ة المتعرِّّ  َّّ وعّ   فاجر : تّلة للنّواة الصّلبة لنظرية ش ة المالرّسوم التَّ

 

 

 

 

ياطة رض  ة.1خِّ ّّ  : النّقا التّعلّّّ     إطار الأ ظّة المررس

 :(les motifs)دوافعه  -0.2

ة الجريرة    المقام الأّ ل هو  (les motifs)   اةعإلّ من  ّّ ّ
َ
عْل أ  أسباب النّقلات التَّ

ا فتاح النّظام التّعلّّ  علر بّئتف، إذ ج يّكنف البقاي إج ب ر  أل ياول ملائّا لبّئتف؛ 

تي سيتمّ تدريسها  بتعب ر أ ق: يجب أل تظاّ 
َّ
ة بّا ة المعرفة ال ّّ  من المعرةة العلّ

م
ّف ضريبة

                                                 
1-Ibid, P32. 
2-Bronckart Jean-Paul, Plazaola Giger Itziar. op. cit, P38. 
3- Claudine Garcia-Debanc et autre.(2016), Didactique du français, langue première, 1re édition, 

Belgique, De Boeck Supérieur, Louvain-la-Neuve. P33. 

عليميّ 
ّ

قل الت
ّ

 الن

المعرفة 

عليميّة
ّ

 الت
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 عن ا
م
زة لكفاية حتىّ ج يعترعخا العلّاي باجستناار،  يجب أل تظخر    الوضت  فسف متّّ ِّ

بّا ةّف الكفاية أيإا،  ) (des savoirs de sens communمعارث الحسّ الم ترك السّيح ّ 

التّعلّ  المررس ّ ،   (la légitimité) خاصة عن معارث الوالرين كي يتّ  الحفاظ علر شرعّة

ة هذت المنزلة الوسّية  بّجر  أل ّّ ، بسبب  (le statut intermédiaire)تفقر المعرةة المررس

ها  ح ت ّّنك صبِّ
أنّها أصب ت سخّفة إعر حرّ امتزاجخا بّعارث الحسّ الم ترك، يك

(réactualisation)  عر ريا،  هنا تبرأ الأزمة الم ّ ية إعر عّلّة الإصلاح: ةّتّ  طلب المعرةة

ة الجريرة    ّّ ة العلّ ّّ ا لعّل النّقا التّعلّّّ  من جخة استعار ها من جخة،  تاول موعوعم

 (1) ا ّة.

اني
ّ
بب الث ة ) والسَّ ّّ ّ

َ
عْل ذي يبرّر تجرير المعرةة التَّ

ّ
 la modernisation des savoirsال

à enseigner عليميّ ( هو
ّ
قادم الت

ّ
(؛ بّعنى أنّها أصب ت l’obsolescence didactique)الت

ة عتّقة  َّّ ة عنرما تاول المساةة ب ل المعرةة العلّ ّّ سبة لتيوّر المعرةة العلّ
ّ
لة بالن َّ خ  مك

ة ب ّر تبر  هذت الأخ رة خاطئة، تصبح الحاجة إعر ت ريثها عر رية؛  َّّ ّ
َ
عْل  المعرةة التَّ

ات الحريثة     ّّ سا 
ّ
لنأخذ مثاج  احرا عن التّنازع ب ل القواعر النّ وية التّقلّرية  الل

ات تلك القواعر التّقلّريّة،     ال ّّ سا 
ّ
  جرَّ ت الل

ك
ات من القرل الع رين، حّر َّّ بعّن سَّ

ة،   َّ  َّّ ولّرية أ  الوظّف ّاذ  البنّوية أ  التَّ المقام الأ ل النّظام الجّلّ  ت ت عغط النَّ

ة  لسا ّات النّ  ّّ ة  التّرا ل ّّ ة، مع الإشارة إعر  ظريات الملفوظ ّّ صّة  الخياب ؛ هذت (2)صالنَّ

ة ) ّّ   اخل
ٌ
ق بالمعرةة  (une crise interneأزمة

َّ
ة    ذا ها،  ضر تتعل ّّ تخصُّ الما ة الرّراس

ف من  جخة  ظر الجخات الفاعلة    مجال 
ّ
رائق أ  الأن ية، مع العل  أ 

ّ
ة، أ  الي ّّ ّ

َ
عْل التَّ

ِّ ر الم تويات أسخا  أكثر ضّّة من تغّ ر ا
ّّ ة، ةإلَّ تغ ّّ رائق.الما ة الرّراس

ّ
   (3)لي

الث
َّ
ة،  هذا  وأمّا السّبب الث ّّ ة اججتّاع ّّ ةخو الف ا المررس ّ   رها ات المس  ل

رائق من أجا
ّ
ظام  تكيّيفها يسترع  تجرير الم تويات  الي مع الجّخور الجرير  النِّّ

                                                 
1- Bronckart Jean-Paul, Plazaola Giger Itziar. op. cit, P38,39. 
2- Petitjean André. La transposition didactique en français. Op. cit, P14. 
3-Ibid, P14-15. 
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ث عن أزمة خارجّة ) ةune crise externeاججتّاعّ  الجرير،  هنا  ت رَّ ّّ . ( للّا ة المررس
(1) 

 :(Les contraintes)قيوده  -3.2

ا
َّ
وقيت المحدّدالمفر عة علر هذا النّقا      القّو  تتّث

ّ
 (la tomporalité)  الت

، مي ال ة ري  هو ما أكرت الإّر ريّة لعّلّة التّرريس،  (la programmation) البرمجة 

ت   ""نصوص المعرفة المدرسيّة فاجر  ب اا أكثر  ضة    تتجلر القّو  الت  أعاةخا ش
َّ
ال

لول 
ّ
ها الفاعلول المترخ رُّ عِّ

؛ أي    الو ائق المختلفة )الكتب (les Noosphères)يك

ة ّّ رات  ،les guides، الأ لة  les manuelsالمررس ِّ
ّ
،  الرّر س les fiches الجذاذات أ  المذك

ة  ّّ  les leçons-typesالنّّوذج
ك
 رِّّ   ت

ك
عّر تنظّ  المعرةة الت  سيتّ  ،  ما إعر ذلك( الت  ت

ب؛  من المناسب هنا التّّّ ز ب ل النّصوص 
َّ
ّات اليلا

ّ
ا للتقرّم الميلوب لتعل ترريسخا  ةقم

ة،  النّصوص  ّّ تَكة، كّا تظخر    الو ائق البّراهوج
ْ
رَك

ك
ّة أ  الم

َ
تَعْل

ك
المكتوبة للّعرةة الم

خ ت  يت ُّ ترريسك
ّ
ة ال َّّ علّّ فوية للّعرةة التَّ

ّ
ر    التّفاعلات الملّال 

ّ
ا، حّر تتجل مّ وسة ا ةعل

(les interactions concrètes)  .  (2) للنّظام التّعلّّ  أ     الفصا الرّراس 

ا ألّ هذت  ا،  ألَّ  القيود يإّف الم لف أخ رم ل أعوا تعّا    ظا عتّة كاملة تقريبم

ل ل  - ب اا أ سع- الأ ظّة التّعلّّّة
ّ
، ه ر مررك ل les Noosphères) (الفاعل ل المترخ

ا لعواضبها؛  من   َّ ةإلَّ   ر التّعلّّّ   وي علر تلك  (le didacticien)عّومم هو تسلّط الإَّ

 النّقا ج ي  ي إج إعر الحر الأ نى من التأ  رات المن رةة. أكر من ألّ الظواهر  ت لّلخا  التّ 

ه وفاعلوه  - 2
ُ
عليميّ وفضاءات

ّ
قل الت

ّ
 : (les noosphères)الن

ر ل    الم توى les Noosphèresفاجر  اس  "يقترح ش ِّ
ّ
فك ذين يك

َّ
ّّ ل الفاعل ل ال " لتع

ة  َّّ علّّّ   البيئة المجتّع ظام التَّ ربويّ  النِّّ
َّ
ّّ   يتصرّةول ةّف،    تفاعاٍ ب ل النّظام الت

َ
عْل التَّ

اب  تَّ
ك
ِّ ل  ه : ك

ّّ ة،  يّ زِّّ أعوال النّقا التّعلّّّ  الخارج َّّ فو المقاجت  المررس ِّ
ّ
  المناهج،  م ل

                                                 
1- Ibid, P15. 
2- Bronckart Jean-Paul, Plazaola Giger Itziar. Op. cit , P39. 
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رريب الأ ع   ة،  مس  لو التَّ ّّ ّو الكتب المررس ِّ
ّّ ة،  مص ّّ ة  البّراهوج َّّ علّّ ت التَّ

َّ
المجلا

ّول. ِّ
ّ
ِّ ل  ه  المعل

ّّ   (1) المستّر،  أعوال النّقا التّعلّّّ  الراخل

صوص الرّسمية  -7.2
ّ
 :(Les Textes Officiels)الن

 شااَ تعلّّات 
ك
خذ ناةات...  تتَّ ة، أ    ائق مصاحبة، أ  من ورات، أ  صك َّّ رسّ

تنازِّعة 
ك
سويات ب ل المصالح الم

َّ
ها أصواتٌ متعرِّّ ة،  ه   تّجة للت  النُّصوص الرّسّّة تكتبك

ة،  يت ُّ إعرا  الأةاار  المقترحات    أماكن مختلفة  ّّ  المواضف المتباينة ب أل الموا  المررس

ا لفاعل ل )  و: مكتب الوزير، المفت ّ جال،  ما إعر ذلك(   ةقم
ّ
 les agentsة العامة، الل

noosphériques ول،  مررِّّسو الأضسام ّّ تفتيش،  الأكا يّ
ّ
( ه ر متجانس ل، مثا: هّأة ال

ول ) ّّ ّول المّرا  ِّ
ّ
صة،  المعل  lesالتَّ إ رية    المرارس الكبرى،  أعإاي الجّعّات المتخصِّّ

enseignants du terrain إعر ذلك.(  ما ( 
م
ا ّّ  شال

م
ا كاّ هذت النّصوص منهاجا ِّ

ّ
 un ت ا

curriculum formel ،ة من خلال تولّفات مرتبية، ب اا أ  بآخر ّّ راس ( ياوِّّل الما ة الرِّّ

رائق  صّغ التّقوي .
ّ
ة  الأن ية  الأسالّب  الي َّّ ّ

َ
عْل  (2)بالغايات  الأهراث  المعرةة التَّ

 :(Les manuels scolaires) الكتب المدرسيّة  -0.2

ة  ّّ ّ
َ
ة أخرى، علر ت إ ر المعرةة التّعْل َّّ ة، مثا أيّ  سّلة تعلّّ َّّ تعّا الكتب المررس

ذي يبن  ، بنفسف، 
َّ
اشر ال ا لوصفات النَّ ة   ةقم َّّ علّّات الرَّسّ الوسّية، بالرجوع إعر التَّ

ة العرير من  ّّ رها،  يستلزم إن اي الكتب المررس فسِّّ ّ ل  يك ِّ
ّ
ا إجرايات النّقتوضعات المعل

بط ب ل هذت المفاهّ     شبكة  علّّّ ، منها: : اختّار المفاهّ  المرا  ترريسخا،  طريقة الرَّ التَّ

قرم،  أشاال البرمجة  نة،  طرق تعريف هذت المفاهّ    رجة صّاهلمها،  أ واع التَّ ّّ مع

ّارين،  طرق  صّة،  أ واع الأسئلة  التَّ عامات النَّ عل ، إلخ،  هناك للّعارث كاختّار الرِّّ  التَّ

ةمفخومال يّكنه ّّ ّ  الكتب المررس ّّ ذين يقومول بت لّلخا  ّا توجّف مص
َّ
 توجّف أ لئك ال

 (3) هّا:

                                                 
1-Petitjean André. La transposition didactique en français. Op. cit, P10. 
2- Ibid, P10. 
3- Petitjean André. La transposition didactique en français. Op. cit, P12. 
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 (: le niveau de formulation des concepts)مستوى صياغة المفاهيم  -7.0.2

سبة 
ّ
ةبالن مي الكتب المدرسيَّ  من:  لمصمِّّ

م
ف أ ج

َّ
علّّ  تتأل قا التَّ ةإلّ عّلّات النَّ

خا المزايا التّفس رية  فسخا ) ة لأنّها ج تّتلك جّّعك ّّ  les vertusاختّار المعارث المرجع

explicatives( علّّّة المتّا لة،  لخذا يجب  les rentabilités didactiques) (  ج المر   يّة التَّ

خا من سّاق منيقخا ال علّّ   إعا ة إ راجخا    سّاق منيق تعلّّّ  مغاير؛     هذا إخراجك

ات النّقا لت رير  َّّ  الفعل وتحديد-معارفالفإاي التّعلّّّ  الجرير، يت ُّ استخرام عّل

مارين
َّ
ة الإ ما   الأهداف وتنظيم المحتوى وإنشاء الت َّّ    نهاية عّل

 بّك)
َّ
  (1)( هذت.l’intrication الت

فف  منيقف، من المخ  أيإا   
َّ
ل
َ
 

ك
اخل  لم نظّ  الرَّ ع التَّ

َّ
ِّ  الكتب أل يتوض

ّّ سبة لمص
ّ
بالن

نوات المختلفة للّسار التّعلّّّ ،  يجب أل ياول أضاّ  ا بالتررُّجات علر مرار السَّ  يتنبّأ أيإم

ا  خا. اعتّا م ت  يت ُّ ترريسك
ّ
عقّر التّرريجّ  للّفاهّ  ال ة كي يسّح بالتَّ ّّ ا من الحلز   لر عترك زم

ستخرَم  ة،  ما إعر ذلك( يك ّّ ما إذا كال المفخوم )علر سبّا المثال: أزمنة الأةعال، شخص

ا لررجة الصّّاهة علر مستوى مختلف  ف موعوع الرّرس،     هذت الحالة،  ةقم ا أم أ َّ مّ عّن

نا  جازث بإحراث التّكرار   خيئ بالتيبّق 
ّ
السّنوات،     هّاب مثا هذت القرارات، ةإ 

ّ
ّ

ب  علر حساب ضررا ه   ال 
َّ
ة لليلا ّّ ة القبل ّّ ة،    ل أل  راع  المكتسبات المعرة ّّ ول

 (2). اجستّعابّة

 (:la trame conceptuelle)الحَبْكُ المفهوميّ  -0.0.2

خاذ القرار ب أل   ِّ
ّ
ق بّسألة  عع المفاهّ     شبكة،  ات

ّ
أمّا الحبك المفخوميّ ةّتعل

خصّة 
ّ

نظّ  الرّاخل  لااٍّ منها، علر سبّا المثال: ما ه  الخصائص الت  ت رّ  مفخوم الش التَّ

ت  ت اةظ عليها مع ه رها من المفاهّ  الت  
ّ
من سنة إعر أخرى؟،  العلاضات الخارجّة ال

خصّة  الوصف، ترتبط ب
َّ

خصّة   جخة النّظر، الش
َّ

ها؟؛  بذلك سنتّكن من  عع: الش

ة    تواةق.  ّّ خصّة  القّ  الأخلاض
َّ

خصّة  الحوار، الش
َّ

 (3)الش

                                                 
1- Ibid, P122. 
2-Ibid, P12. 
3-Petitjean André. La transposition didactique en français. Op. cit, P13. 
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ح ألَّ  ا،  عو ا  وضِّّ ةأخ رم ة  الأن ية، الكتب المدرسيَّ ّّ ، الت  تقترح المعارث التّعلّّ

ّا ه   سّية )
ّ
ة intermédiairesإ  َّّ ة المّترة إعر المعارث اججتّاع َّّ ( ب ل المعارث العلّ

عة 
َّ
ة المتوض َّّ ّ

ك
عل ها تث ر ب اا مباشر الآ ار التَّ عاي بأنَّ ة؛  لذلك ج يّكنها اجّ ِّ ّّ علّّ  المعرةة التَّ

نجَزة -معارفعلر مستوى 
ُ
لة أو الم

َّ
مَث

َ
ت
ُ
 les savoirs)الفعل أو المهارات والمعارف الم

assimilés ) َّةصحّح أل .
ًّ
لاب ةعلا

ُّ
ها الي ت  يستوعبك

َّ
 رِّّ  المجاجت،    الكتب المدرسيّةال

ك
تبن  ت

ف  إاعِّ
ك
وعّح )الملاحظة، التَّ رير، التّعّّ ،  ما إعر ذلك(،  ت ات التَّ َّّ المفاهّ ،  تفرِّضك عّل

ة  متقاربة )أالتّّارين، سواي  َّّ ّّ  أم( analytiques et convergentsكا ت ت لّل ة تركّب

  (1) (.synthétiques et divergents متباعرة )

ا،    علاضة   ّقة  مّ خٌ تاريخ علّّ  بأكّلف م رَّ ا أل هذا الإعرا  التَّ حّح أيإم  من الصَّ

ة  بّا يتواةق مع المنها  الرَّسّ  ) ّّ ة المرجع َّّ ( المبرمَج le curriculum formelمع المعرةة العلّ

ت، خاص بك 
ُّ
ب التّوجيهات الرَّسّّة،  لكنف يخإع لتأ  ر مز    من الت ت اج المنهبّوجِّ

،     لحظة تنفّذها الفعل ،  اخا الصّنر ق الأسو  لك جي برونر، باستخرام تعب ر الخفي

(، تن أ مساةة ج يّكن إصلاحخا،  ه  تعتّر  système didactiqueleالنّظام التّعلّّ  )

 (2) ر عامل ل اِّ ن ل:عل

مون  -3.2 ِّ
ّ
ة:  المعل  وطرق استخدامهم للكتب المدرسيَّ

ّول   
ّ
ذي المعل

ّ
ه  أعوال النّظام التّعلّّّ ،  مس  لول عن النّقا التّعلّّّ  الرّاخلّ  ال

ة،  ّّ ة  ةق  جخات  ظرهخ  التّعلّّ عَرَّ
ك
يجري    ةإاي القس ،  ي وِّّلول ةّف  ر سَخ  الم

ّ ل  خبرا ه ،  الخفي بالمنهاج يت رَّ  هذا  ِّ
ّ
رُق استخدامهم للكمن خلال تاوين المعل

ُ
تب وط

ت  المدرسيّة 
ّ
ة، ال َّّ ة الملّوسة،  أشاال التّفاعلات    الفصول الرّراس ّّ علّّ لمه  التَّ َّّ     عع

( الإّّن  le contrat didactiqueتعتّر    حرّ ذا ها علر  وع التّلامّذ  "العقر التّعلّّ " )

ت  تقو   (3) الصّريح. 
ّ
ات ال ّّ ب من ذلك جّلة من الإشاال ذي يبرمو ف مع الفصا؛  يترتَّ

َّ
ال

ة؟ ها  ّّ ّّنا إعر طرحخا    شاا تساؤجت منها: ما  رجة إلمامخ  بالمعرةة المرجع ِّ
ّ
معل

                                                 
1-Ibid, P123, 124. 
2-Ibid, P124. 
3-Petitjean André. La transposition didactique en français. Op. cit, P13. 
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ا علر التّفاعلات  اخا الفصا؟ ها  يستسّغول تبسّط المفاهّ  أ  تعقّرها اعتّا م

قول حالة المعرةة التّ  ِّ
ّ
رض ل  من خلال الأن ية يك عُّ ول التَّ نهك ة كّوعوع  أ اة؟ ها يك ّّ ّ

ُّ
عل

لات les activités-cadresالإطارية )
ُّ
ة  تّث ّّ (؟ ها يأخذ ل    اجعتبار المكتسبات القبل

ّاسك ب ل الم توى  السَّ ر رات؟.   ر ل لخ  الغرض من الأن ية  طرق التَّ لاب؟ ها يفسِّّ
ُّ
الي

(1) 

لاميذ -2.2
َّ
في الأنشطة ( les modes d'implication)وطرق إشراكهم  الت

رَحة:
َ
قت

ُ
 الم

ا تقوي  علر الرّه  من أل ش ف من المفّر أيإم
ّ
فاجر  ج يصرّ علر هذت النّقية، إج أ 

ّخا 
َّ
ت  تعل

َّ
نجز، من خلال ت لّا المعارث ال

ك
ّول آ ار النّقا التّعلّّّ  الم ِّ

ّ
عّر ل  كّا يك  المتعل

رريبّة،  الواجبات المنزلّة،  ما إعر ذلك(،  من خلال إ تاجَخا    كتابا ت مختلفة )الكتب التَّ

ة   ّ  ّّ ّ
َ
عْل ة إعر المعرةة التَّ َّّ قا علر امترا  السّلسلة من المعرةة العلّ  ة ص حركات النَّ

ة    النّهاية،   و: معرةة كّفّة كتابة النّصوص، سواي  ّّ ّ
ُّ
ة  المعرةة التّعل ّّ علّّ المعرةة التَّ

ّّ أ ّّ  أمة كا ت حكّ قري من خلال ت لّا معاني ة؛ معرةة كّفّة مّارسة التّفك ر النّ خّال

ّ ل كّفّة …الخيابات  بلاهلمها ِّ
ّ
اوّ ول بتاوين المعل

ك
،  سّظا من الإّر ري، أل يقوم الم

ة،  إعا ة  ععخا    سّاضخا التّاريخّ  المناسب،  ّّ كا ت أ سوايت لّا خيابات الما ة الرّراس

ة مكتوبة م ّّ ت اختبارا أمثا: النّصوص الرّسّّة،  المجلات التّعلّّّة،  الكتب المررس

ّ لعّا  أمالتّقوي   ِّ
ّ
  أم ما إعر ذلك،  المتعل

ّ
؛ (2)ة.أ ناي التّفاعلات الصّفّ فه    الخياب ال 

 من الإشكاليّات 
ً
تي ويُثير  ذلك جملة

ّ
مينا أن يطرحوها ال ِّ

ّ
تستدعي تساؤلاتٍ، من واجب معل

مة للقراية؟  ها  منها:ويُجيبوا عنها،  ه   باجهتّام بالنُّصوص المقرَّ ها ي عرك تلامذ ك

ّيه ؟  ها ه  ضا ر ل علر ت رير المفاهّ   ِّ
ّ
عل ر ل معاني الأن ية مثا طريقة مك يفسِّّ

صّة  التّّارين الفو  عامات النَّ ة من أجا ت ويلخا المستفا ة من الرِّّ     -عبر مساةة-ريَّ

                                                 
1-Ibid, P124. 
2- Petitjean André. La transposition didactique en français.Op. cit, P13-14. 
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فس رات المّتا ج من التَّ نتِّ
عامات أخرى؟  ها يستفّر ل ب اا مك ويّة، لغ-سّاضات أخرى   ِّ

تَة ) َّ ْ
ات المختلفة لمعالجة الكتابات؟.automatiser ها ينجحول    أت   (1)( المستويَّ

غرات - 0
ّ
عليميّ وتحليل الث

ّ
قل الت

ّ
 :ثلاثية الأبعاد الن

غرات أ  الفجوات إل 
َّ
ة، من هذا المنظور، هو ت لّا الث ّّ موعوع الرّراسة التّعلّّ

ة،  ةقا لثلا ة مستويات: ّّ ت  تجعا من المّكن تفس ر ظاهرة التّ وجت التّعلّّ
ّ
 (2) ال

ذي سيتمّ  الأول:عد البُ 
ّ
عليميّ ال

ّ
الفجوات بين المعارف المرجعيّة والمحتوى الت

راسة تدريسه:  ز الرِّّ
ّ
ة ترك ّّ نجَزة بواسية البرامج التّعلّّ

ك
ة علر اجختّارات الم ّّ يراكتّك الرِّّ

ة  ّّ قة بالم توى المرجعّ ،  علر ت لّا الموا  التّعلّّّة )ما ه  القواعر النّ وية المرجع ِّ
ّ
المتعل

ت  يقترحخا النّ ويول؟
َّ
عريفات المختلفة ال خا    الكتاب المررس ّ  من ب ل التَّ ت  يّكن تعريفك

ّ
 (ال

ت المخنّة )أ
َّ
ّ ل.les revues professionnelle  علر حالة المعرةة    المجلا ِّ

ّ
 ( للّعل

تي يتم تدريسها فعليًا في  عدالبُ 
ّ
عليميّ والمعارف ال

ّ
اني: الفجوات بين المحتوى الت

ّ
الث

راسية ة،  يعتّر الفصول الدِّّ ّّ ة المررس ّّ : يركز التّ لّا بعر ذلك علر التّفاعلات    الوعع

ر الموعوع التّعلّّّ  ،   ارسات    الفصا الرّراس  تسجّا ةّريو للّّعلر  كّف يتغ َّ

(enseignéفاعا    القس ؟  ،   ( خلال التَّ
َّ
نا ملاحظلمها ب ل م ر ع ماه  الث غرات الت  يّكنك

ِّ   المسار الفعل  للرّرس؟
ّ
ة ) ؛المعل ّّ ( علر la didactique تعتّر هذت الأعّال    التّعلّّ

 تسجّا 
ك
ا ما يت ُّ استكّال فّة،  هالبم ّ ل خا بّقابلات مع المالفّريو  نسخ التّفاعلات الصَّ ِّ

ّ
عل

ة  ت لّلخلإبر  ّّ وارئ ) ااز  واياه  البّراهوج
ّ
ث la gestion des imprévusلإ ارة الي (.   ت رَّ

ة ) ّّ ا عن النّقا الرّاخل  لت رير ت وّجت الم تويات التّعلّّ نفّذها ( أ ناي تenseignéأحّا م

ة  المعارث  ّّ ة الفعل ّّ راسّة  ت لّا الفجوات ب ل هذت المعارث التّعلّّ    الفصول الرِّّ

ة. َّّ  المرجع

عليميّة البُعد
ّ
الث: الفجوة بين المعارف الت

ّ
والمعارف ( les savoirs enseignés) الث

سَبة 
َ
كت

ُ
لاب (les savoirs appris)الم

ُّ
مها الط

ّ
تي يتعل

ّ
ستَجوبَة ): البّا ات ال

ك
 les donnéesالم

                                                 
1-Ibid, P124. 
2-Claudine Garcia-Debanc et autre.(2016), 1er édition, Didactique du français, langue première, 

De Boeck Supérieur, Louvain-la-Neuve, p34. 
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interrogées )   إعر جا ب التّقويّات ،
م
 أم مكتوبة

م
ة ّّ لاب، سوايٌ أكا ت شفخ

ُّ
ه  إ تاجات الي

لاب.entretiensبأشاالخا المختلفة  المقابلات )
ُّ
  (1)( مع الي

 خاتمة: 

ة  ّّ ة المعرةة المررس ّّ ا هامن خلال ما  رسنات    مقالنا هذا، رصر ا إشاال ّّ   مرجع

ة َّّ نهاج ة  المِّ ّّ لنا الإ  ، ت وّج ها النّظريّة  الإجرائ
َّ
ة المتفرِّّعة عنها مثشا حل ّّ ات الجزئ ّّ  :اال

ة  ّّ ة   رها ات   طبّعة المعرةة المررس ّّ ة   البيئة العلّ ّّ ة  اججتّاع ّّ ةالمخن ّّ  توزيع  التّعلّّ

ة   صوص المعرةة  ّّ ّات عّن البرمجة الزّمن
ّ
ّ ل التّعل ِّ

ّ
ّ ل  المتعل ِّ

ّ
 مصا رها،  إشراك المعل

ة المنصوص عليها    المنها  الرّسّ ّ  ّّ ات ؛  كاّ هذت الإشاال   ت قّق الغايات التّعلّّ ّّ

ول  ّّ خا التّعلّّ ِّ
ّ
ع ب ل ة يإيلِّ ّّ ات التّيبّق ّّ ة  التّعلّّ ّّ ة  النّوع ّّ لا ها المّرا 

ّ
  ،بترخ

َ
ة َّّ خَ

َ
لك الم   بّ ِّ

بة لخذت الأخ 
َّ
رك

ك
 : رة ةّّا يل الم

  ة ّّ ة الخاصّة بالموا  المررس ّّ ات التّيبّق ّّ اوين أجّال إعر ت -باستّرار-تسعر التّعلّّ

ة  ّّ ّ
ّ
 إعر جا ب خلق سّاضات تعل

م
ا ّّ  تيبّق

م
ا  تاوينا ّّ ّ ل  المتاوِّّ  ل تاوينا معرة ِّ

ّ
من المتعل

 لمبرإ المر   يّة 
م
كتسبات تكريسا

ك
ة لإ ما  الم ّّ ة  المخن ّّ ات اججتّاع ّّ  اكي الوعع

ك
ملائّة ت

 َّّ خ
َ
 ات  الم اريع(. الجو ة    التّعلّ   التّاوين )حاّ الم كلات، إ جاز الم

ة ةّّا  ّّ ة يت رَّ ك    إن اي: العقو  التّعلّّ ّّ ة النّوع ّّ ات التّيبّق ّّ إلّ اهتّام التّعلّّ

ّات  توزيعخا توزيعا 
ّ
ة للتعل ّّ ة،  البرمجة الزّمن ّّ ِّ   بّنهّا الما ة المررس

ّ
   المتعل

ّ
ب ل المعل

ت   هرث إعر إ
ّ
ة ال ّّ ّ

ّ
 كالتّقريب ب ل الأن ية التعل

م
ّا

َ
ة منتظ ّّ النّظريّة )رساي الموار  المعرة

ة(  ّّ ة( المخاريّة  السّاض ّّ ة )المعلومات  المعلومات الموسوع ّّ رائق  الثقاة
ّ
ة)الي ّّ   المنهج

ابع 
ّ
ة ذات الي ّّ ات الإ ماج ّّ  الأسالّب  الأطر  القوالب  النّّذجات(،  كالتّباعر ب ل الوعع

خر مثلا أ  مرة  اح
ّ

ركّبّ  )مرة  احرة    ال 
ّ
رة كاّ خّسة ع ر يوما( خلال السّ ر رات الت

ة)التّررّ  السّ  ّّ نوي، منها  تعلّّّ  شاما، مقرّر  ظاميّ، مقيع تعلّّّ ،  حرة التّعلّّ

ة( ّّ  . تعلّّ

  ة ّّ ة النّوع ّّ ات التّيبّق ّّ ة  ت لّلخبرراسة   هتّ  التّعلّّ ّّ ا حاجت المعرةة العلّ

لايَمة  قلخا إعر المررسة حتى تغر  معرةة    مك
ّ
ة للتّعل ّّ ة ذات ضابل ّّ ا ،  ت تغاك أيإمررس

ة  ّّ ة المعرةة المررس ّّ ّة)  إخإاعخابترا ل
َ
عْل أ ناي توطّنها    ( la didactisationلإجرايات التَّ

                                                 
1-Claudine Garcia-Debanc et autre. Didactique du français, langue première. Op. cit, p34. 
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لاحظ    الصّف الرِّّ  ّخ   مرى ت صّلخ  الرّراس ّ ،  لنك ِّ
ّ
ّ ل  معل ِّ

ّ
راس ّ  بالتّفاعلات ب ل المتعل

ة ج  ّّ ّا هنا ألّ المعرةة العلّ
ّ
ّ ل  إ  ِّ

ّ
خا ب اا مباشر  إعر المتعل

ك
خإَعك يت ك  قل

ك
رايات لإج ت

ة ) ّّ ول الفاعلول )la scolarisationمررس ّّ رك بها التّعلّّ ّّ (    إعرا  les Noosphères(، يتق

رك  غّ ِّ
ك
ة تتنزّل منازل ت ّّ  ألّ المعرةة العلّ

م
لاحظ أيإا ة،  لنك ّّ لَمهالم تويات التّعلّّ

َ
ة حال ّّ ا من العلّ

ة الخام ّّ ة ،  منها إعرإعر التّعلّّ ّّ نجَ -التّعلّّ
ك
ة  ّ  إعر الم ّّ ة الح ّّ ّ

ّ
ت  يكتالتّعل

ّ
ها زَة ال سبك

ة  ه :  ّّ ة لخا حإور     لاث مراحا زمن ّّ ات التّيبّق ّّ ا؛ ةالتّعلّّ ّّ ّول ةعل ِّ
ّ
 المتعل

عليميّة الخام
ّ
ة المعرفة الت عليميَّ

ّ
مية الحيّة-المعرفة الت

ّ
عل

ّ
  الت

ّ
نجزَةالمعرفة الت

ُ
ميّة الم

ّ
 عل

 مرحلة المابعر مرحلة الأ ناي مرحلة الماضبا

  ة مسايَلة ّّ ة ةّّا يخصّ المعرةة المررس ّّ ة النّوع ّّ ات التّيبّق ّّ ّارس التّعلّّ
ك
ت

  مز َ جة:
ك
 الأصول الصّا رة منها،   -م سّسات الإ تا  العلّّ   المعارثمسايلة

ك
مسايلة

سة ب ل المعرةة  تأسِّّ
ك
 جرتبا  المررسة العلاضات الم

م
ة  ظرا ّّ ة  المّارسات اججتّاع ّّ المررس

ر. صغَّ  بالمجتّع با إلّ المررسة ه  مجتّع مك

   ّة بقي لنا أل ن  ر إعر أل ّّ يها التّعلّترتبط المعرةة المررس ات الت  ي ّ ِّ َّّ خ
َ
ول بالم ّّ ّ

ى لخ  ذلك
ّ
ا ه  تجات المررسة  المجتّع،  ج يتأت ّّ ا مس  ل ّّ لتزمول بت 

ك
 بالتّ  الم

ّ
اوين العلّ  إج

ر ا  عليه   التّاريخّ   اجيريولوج ...الخ،   المنهجّ   النّقريّ  ّّ شابَهة و أل يتق
ُ
ماسفة بمبدإ الم

ُ
الم

ةالمعرةة العلّ وانقله  أل ي؛ ةلا يّكنفيما بين المعرفة العلميّة والمعرفة المدرسيّة إعر  ّّ

ة ّّ ّارسات العلّاي  اختلاةا ه  التّفس ريّة  الكتب المررس ا لمِّ ّّ ا تسجّل ّّ  قلا ةوتوهراة

ة  ا قياعات الب ر ّّ ة  أسالّبه    سائلخ  الب ث ّّ ذا  عرم اكتّالف    ه أحّا ا  التّأ يل

ة  مّوج ه  المفخوم أ  تلك النّظريّة  ّّ ّ ل  ضررا ه  العقل ِّ
ّ
لألّ كاّ هذا يفوق مستوى المتعل

ة   اّ مرحلة عّريّة،  حاجّا ه     ك ّّ ول علر ت لّا المعرةة العلّ ّّ ّا ي رص التّعلّّ
ّ
إ 

   مقار لمها معخا علر الر ام للحفا
ّ
 ابف  التّّ استخلاص معرةة ضابلة للتعل

ّ
اسف ظ علر الت

 :
ك

ة  اجضتصا يّة بّنهّا من حّر ّّ ة، الجرّة  التّقا م، المر   يّة اججتّاع ّّ ّة  النّوع ّّ الك

اتّة، 
ّ
غرات ةّّا ب ل حاجت المعرةة  ت وّج ها. الذ

ّ
 ت لّا الث
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