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 ملخص

لا يخفى عڴى أحد منا ما يكتسيه الزمن من أهمية بالغة ࢭي المنظومة ال؅ربوية لأي دولة عڴى 
جة أطلق عليه عصر اختلاف دادت أهميته ࢭي العصر الحاڲي إڲى د ر سياسْڈا ال؅ربوية، وقد ا ز

تباطا وثيقا  سۜܣ بصفة خاصة،وذلك نظرا لكونه يرتبط ا ة تطو الزمن المد رثو ر ر  تبتعلمار
ولاسيما الأساسية مٔڈا، ولأن جودة المخرجات التعليمية مرهونة بجودة استخدام المتعلم؈ن 

ادت قلت مدته،مادامت أٰڈا أوزالزمن التعليمܣ وتوجٕڈه إڲى ما يخدم عملية التعلم ذاٮڈا مهما 
ات الۘܣ تبۚܢ بناء ات والمها ًتركز عڴى إكساب المتعلم؈ن الكفاءات،القد ر بتلقئڈا،تتولد عن   لار

يب  والتجربة،مما يجعلنا ٰڈرع إڲى تجويد استخدامات الزمن التعليمܣ،ولاسيما بعد أن رالتد
ات لدى المتعلم؈ن الجزائري؈ن  اسات المستو المضطرد لمستو المها رأثبتت البحوث والد ىر ى

اسة تشخيصية أو تقويمية للمنظومة ال؅ربوية الجزائرية  .رالۘܣ لا تكاد تخلو مٔڈا أي د
سة الابتدائية، العملية التعليمية  ال:الكلمات المفتاحية  . التعلمية-رزمن التعليمܣ،المد
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Résumé 
Nul ne peut nier l’importance accordée à la quantité de temps d’enseignement 
allouée à l’apprentissage, et la manière de l’utiliser dans le système éducatif. 
Actuellement, c’est l'époque du  développement du temps dans l'éducation, les 
professeurs  respectent les prescriptions horaires afin d’optimiser le rendement 
pédagogique. Le temps d’enseignement est lié avec les rythmes scolaires dans une 
relation de réciprocité  d'apprentissage et d’acquisition des compétences chez les 
apprenants. Malgré  la réforme du système éducatif en Algérie, le rythme scolaire 
dans l'école algérienne reste  insoutenable avec un emploi du temps trop chargé 
pour les élèves. 
Mots clés : Temps de l’enseignement, Ecole primaire, Processus d’enseignement, 
Apprentissage.  
 
 

 مقدمــــــة

يته ولا سماعه ولا لمسه، ومن المحال تقريبا تعريفه، ومع ذلك  لا ؤيمكن ر

ته،لا يمكن ضبطه أو تمديده، ولا يمكن  ريمكن وصفه وقياسه وتنظيمه وإدا
، لذا لابد من تحويل ينضب وصفه أو خزنه ولابد من إنفاقه، ومع ذلك فهو لا

س إڲى وحداته قبل إمكانية استخدامها  د المالية ࢭي المدا رجميع الموا ر
يفهو يعت؄ر بمثابة العمود الفقر ... من هو ؟ إنه الزمن ،)102،ص2000جابر،(

والرك؈قة الأساسية الۘܣ تقوم علٕڈا العملية ال؅ربوية برمْڈا ومفهوم أساسۜܣ 
اسة عملية التعلم ب روجوهر ࢭي د مختلف جوانّڈا مهما كان هدف التعلم ي

  (Suchaut.B,1995,p23)وسنه

من ليس  زوبتفحصنا للأدبيات المختلفة وجدنا أن البحث فيه يرجع إڲى 
ات ࢭي الولايات المتحدة  يببعيد، إذ كانت بداياته الحقيقية خلال الستين

فة  لدى ابتدأت بحثا عن العلاقة ب؈ن الزمن والكفاءات المسْڈد  حيث،الأمريكية
ه عڴى  رالمتعلم؈ن، والۘܣ ࢭي الغالب انطوت عڴى البحث ࢭي الجانب الكمܣ وآثا

 ثم توالت البحوث لتشمل الجانب النوڤي لاستخدامات ،مكتسبات المتعلم؈ن
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رالوقت وصولا إڲى الحديث عن ظهو إشكالية ضيق الوقت مع بداية 
ج ،(Chopin.M.P,2007,25) اتيالتسعين ال ال؅ربية رالآۜܣء الذي حتم عڴى 

وتدب؈ره بحيث يكفل  والمختص؈ن ࢭي المجال إڲى البحث عن استخدام الزمن
 مماالتعليمية،-استغلالا أمثل له بما يعود بالفائدة عڴى العملية  التعلمية

منية  تجسدت ة  زتمخض عنه ثو نࢭي الأعمال المنجزة عڴى مدى القر ࢭي كل من  ر
 لد عڴى حد قو هوسۘܣ انيكوالف؈قياء، البيولوجيا، علم النفس والاقتصا

Husti.A. 

سة أك؆ر مؤسسة مقيدة بالزمن، مما استلزم الوڤي به إذ أن  رلما كانت المد
ات والاحتفالات المحلية مٔڈا إيقاع سية مقيدة بمواسم السنة والإجا ز الحياة المد ر

،ففي بعض الأماكن يراڤى ࢭي توقيت )274،ص2000حڋى،(والعالمية وكذا الأعياد
ةاليوم الد ر وساعات الذر واسۜܣ وانْڈائه نظام المر و  . ر

س مقيدة بالوقت روإذا اعت؄رنا عڴى حد قو هوسۘܣ انيكو  إن المدا  فهذا يعۚܣ  ،ل
اسۜܣ  إڲى ف؅رات ما يسمܢ بالحصص وأوقات للراحة تحدد  أو ،رتقسيم اليوم الد

اء بضعف تحكمهم  ربالدقائق، مما يجعل هناك شعو لدى كل من المعلم؈ن والمد ر
يس والزمن المحدد للغاية ࢭي   .الخ...رللعمل والزمن المخصص للراحة وللتد

أو ما يعرف   ولعل هذا ما يطرح أمامنا فعلا إشكالية استخدام الوقت
سۜܣ هذا ما أكده هولمز  (Holmes)ربقضية تجويد الزمن  والوقت المد

ميلر و زو س الفعالة تتم؈ق بالاستخدام إ (Rose Miller)ر ان أن المدا رذ يقر الفعال ر
التعلمية بما يخص ࢭي ذلك الأنشطة -للزمن المتاح للعملية التعليمية

 .)276ص ،2000حڋى،(المختلفة

سۜܣ عناية  سة الجزائرية نجدها ۂي الأخر أولت للزمن المد روبالنظر إڲى المد ىر
ومن ثمة كان   لأٰڈا تعت؄ره من ب؈ن العوامل المساهمة ࢭي نجاح المتعلم؈ن،،خاصة

 التعلمية ࢭي اليوم،الأسبوع -هتمام بتنظيم الأنشطة التعليميةلزاما علٕڈا الا
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يعها وفق معاي؈ر تربوية اسية وتو زوالسنة الد ة ال؅ربية الوطنية،( ر ا رو ، )2009ز
س؈ن والحفاظ عڴى صحْڈم  ٮڈدف أساسا رإڲى ضمان تواز أفضل للمتمد ن

ة،الجسمية والنفسية فع من نوعية التعليم  وت ور مما يؤدي  بالضر حس؈ن رإڲى 
 .مردوديتهوعملية التعلم 

س، مدى عن تحقيق ب أن حسن استغلاله ينۗئ إذرولما كان الزمن هو الد
سۜܣ أو تقليله فمن .  المنتظرةالأهداف يادة الزمن المد رفقبل أن نتحدث عن  ز

 .المف؅رض أن نبحث أولا عن كيفية استغلال الكمية الراهنة وحسن تدب؈رها

اسة -1  ر إشكاليـــــــــة الد

سۜܣ يمثل مفهوما جوهريا ࢭي أي سياسة تربوية لأي دولة  ربما أن الزمن المد
سۜܣ واستعماله  ها، وذلك لكو تنظيم الزمن المد جة تطو رمهما كانت د نر ر
ل الأو الذي تعز إليه  ه المسؤ ط التعلم لدى المتعلم؈ن، باعتبا ىيحددان شر ل و رو

ولاسيما ، تصادي بالإنتاجية والۘܣ نع؄ر عٔڈا بالمفهوم الاق،نتائج التعلم الايجابية
ط الأخر كنوعية التعلم ليحقق بذلك نوعا من  إذا ما ىتوفرت معه بعض الشر و

المساواة وبعض التجانس ب؈ن المتعلم؈ن، والۘܣ تمثل الغاية المنشودة لكل 
بة الۘܣ تبنْڈا، وذلك من  رمنظومة تربوية مهما كان لساٰڈا، ومهما كانت المقا

،إذ يعد بمثابة رمنظو أن التعلم يعتمد  لبشكل كب؈ر عڴى كمية الزمن المبذو
ئيسۜܣ لاستعداد المتعلم للانتقال من حالة العدم إڲى حالة الفهم  يأتي ،رمؤشر 

،والذي نطلق )36،ص2005بوشلالق،( والمثابرة من الفرصة نتيجة تضافر كل
ل عليه عادة الزمن المخصص منيةسمتب)  (Carroll و للتعلم أو كما فضل كار  ز 

من الاتباطالأ رداء أو   .ز

اسات سواء مٔڈا الانقلوساكسونية  أو روقد أثبتت العديد من الد
رالفرانكفونية مدى الاتباط الايجابي ب؈ن كل من الزمن المتاح وتقدم المتعلم؈ن 

ل اسة كار وبدءا بد عن الزمن الذي حسبه يمكن التعب؈ر عنه (Carroll 1963)  ر
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قسوما  عڴى الزمن الذي يحتاجه المتعلم كدالة ࢭي الزمن الذي يسمح بالتعلم م
قيل كل من الدافعية، نوعية  إڲى ما  بالإضافة،ࢭي التعلم الذي يسهم فيه

ة المتعلم عڴى فهم التعلمات وتوظيف الذكاء العام  يس والتعليم مع قد رالتد ر
ل الذي يوضحه النموذج  ة الشفوية حسب مفهوم كار ووالمها ر

 :(Delhaxhe.A,1997,p112)التاڲي

جة التعلم ر الذي يحتاجه المتعلم/ الزمن المستغل للتعلم = رد يالزمن الضر  .و

اسة عن الزمن والتعلم) Bloom.S.1974(ىوࢭي نفس السياق أجر بلوم    ،رد
من يخصص له، إذ يذكر بلوم أنه قام مع  زوأشار فٕڈا إڲى أن التعلم يحتاج إڲى 

تلر نة لتحصيل 1958عام (Startler) رستا اسة مقا ر بد  ولاية 48المتعلم؈ن ࢭي ر
اسة مدٮڈا  تحصيل المتعلم؈ن  اتضح لهما أن متوسطو سنة، 12رأمريكية بعد د

 حڋى،( سنوات 08 سنة يعادل إنجاز 12ࢭي  ࢭي عدد من الولايات الأمريكية
 .)275ص ،2000

اسية، وذات النتيجة 04يدل عڴى وجود هدر يعادل  وهذا ما ر سنوات د
اسة الدولية للت العلوم،  :حصيل التعليمܣ ࢭي عدد من المواد مٔڈا رأكدٮڈا الد

الرياضيات،الف؈قياء، الأدب، القراءة، باللغت؈ن الانجل؈قية، والفرنسية كلغت؈ن 
ل دولة من الدو المتقدمة والنامية، إذ وجد أن متوسط تحصيل 28ثانيت؈ن  ࢭي 

قت  سنوات، ࢭي الو06 سنة يعادل انجاز 12لبعض المواد ࢭي الدو النامية ࢭي 
لالذي كان فيه متوسط تحصيل المتعلم؈ن فيبعض الدو المتقدمة ࢭي نفس 

 .)274حڋى،مرجع سابق،( سنوات فقط 08يعادل إنجاز  الف؅رة ما

ا واضحا ࢭي كل من الدو  ك أن هناك هد ل والمتمعن ࢭي هذه النتائج يد ر ر
ادت هذه الأخ؈رة عن مثيلْڈا، وبلغة الاق تصاد زالمتقدمة مٔڈا والنامية حۘܢ وان 

بما هذا ما ريعۚܣ وقتا أطو وكلفة مالية وبشرية أك؄ر،  اسات  ل رجعل الد
فهمناه من   حسب ما1975الانقلوساكسونية تتجه فيما بعد وبدءا من سنة 
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بعض الأدبيات المختصة ࢭي هذا المجال إڲى البحث ࢭي الجانب الكيفي 
 .)Smith 1985(  والاستغلال النوڤي لمتغ؈ر الزمن الذي كلل بنموذج سميث

 يجمع ب؈ن طياته الجانب الكمܣ والنوڤي للزمن  يعد نموذجا متكاملاوالذي
أخذ بع؈ن الاعتبار بعض المتغ؈رات المهملة ࢭي البحوث السابقة له كغياب  فقد

اسة ...المتعلم؈ن، والأساتذة والإضرابات، اسات كد رحيث أثبتت بعض الد ر
)Fridrich1977( يك أن الوقت أو الزمن الضائ ع عن طريق غياب الأساتذة رفريد

إذ توجت  ،(Chopin.M.P,2011,p29 )من الوقت الكڴي%49إڲى %25يمثل ماب؈ن 
ن ؈نموذج يطمح من خلاله إڲى جعل المتعلم(Bloom) هذه الف؅رة باق؅راح بلوم 
 أي جعل الزمن ࢭي خدمة التعلم، ومعۚܢ هذا فان ،نيتعلمو كل حسب وت؈رته

ة تكييف الزمن سۜܣ وحاجات المتعلم؈نوربلوم يقر بضر  .ر المد

اسات الۘܣ تناولت الزمن والتعلم ࢭي الأدبيات  ر هذا فيما يخص الد
اسات الفرانكفونية الۘܣ شهدت بحوثا أقل حدة ،الانقلوساكسونية ر أما عن الد

ت دولهاكسهܣ يع الواقڥي   (Delhaxhe .A)ارلات رعن سابقْڈا إذ أشا زإڲى أن التو
احت تؤكد عڴى الاختلاف .والتوصيات الرسميةللزمن التعليمܣ لا يتوافق  ر وقد 

يع الزمن لمختلف المواد والذي يتغ؈ر حسّڈا باختلاف كل من المقاطعات  زࢭي تو
اسات الۘܣ  سة مستندة ࢭي ذلك عڴى نتائج الد سية بل وحۘܢ ࢭي نفس  المد رالمد ر ر

حيث توصل ، (Mann 1926,Holmes 1915, Payne 1904)أجراها كل من 
 إڲى أن الزمن أو كمية الوقت المخصص للقراءة  والرياضيات (Holmes)هولمز

من الوقت الإجماڲي الكڴي مع اختلاف كمية الزمن % 70يوافق ما معدله 
باختلاف قد يقل أو يزيد ىأخر  الممنوح للقراءة من مقاطعة إڲى

(Delhaxhe.A,1997,p110-111). 

ق  خر من خلال الآهو إذ توصل   (Borg 1980)ر وذات النتيجة يؤكدها بو
استه إڲى أن هناك اختلاف ࢭي تنظيم الزمن  التعليمܣ وتدب؈ره بعد إجرائه رد
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نة للزمن الممنوح للمواد الأكاديمية المختلفة ب؈ن الأقسام لنفس المستو  ىمقا ر
سة الابتدائية الأمريكية ࢭي ح؈ن  ،(Delhaxhe.A,1997,p109) رالتعليمܣ ࢭي المد

لالۘܣ تتمحو حو تدب؈ر ) (Suchaut. B. 1996(أظهرت نتائج برينو سيشو  الزمن  ر
ه عڴى مكتسبات المتعلم؈ن أين توصل ࢭي  سة الابتدائية والتحض؈رية وآثا رࢭي المد ر

 الاختلاف ࢭي أنماط تسي؈ر الزمن التعليمܣ من ،الأخ؈ر إڲى ثلة من النتائج مٔڈا
ق ب؈ن المتعلم؈،خرلآقسم  ، (ن و ويرجع هذا الاختلاف حسبه إڲى وجود فر يقو

ن،حيث نبه إڲى أن الاستخدام المر للوقت أو الزمن يسمح )متوسط وضعيف
ه  ربحضو بعد المساواة ب؈ن المتعلم؈ن مع إقرا الزمن ( الساعات الرسمية أنر

ࢭي مختلف الصفوف، كما أكد من جهة % 10لا تح؅رم إلا ما يربو )التعليمܣ 
برامج كثيفة وتسي؈ر لا ىأخر عڴى عدم ملائمة التطبيقات ال؅ربوية ࢭي مقابل 

 .(Suchaut.B,1995,p149-150) مساو لزمن عمل المتعلم 

مو أوفل؈ن فقد اتخذ موقفا من إشكالية الزمن  ،(Charmeux.E) رأما شا
سۜܣ أى أن الحل يكمن ࢭي وجوب الأخذ ࢭي الحسبان حاجات المتعلم؈ن أو ،رالمد ر و

يع الزمن ومن ثم ت وظيفه بما يخدم عملية زالشريك عڴى حد قوله أثناء بناء وتو
 .(Charmeux.E,p3)التعلم 

 وقد طرح المجلس الأعڴى لل؅ربية بمقاطعة الكيبك بكندا نفس الإشكالية 
سۜܣ أوخلص ࢭي الأخ؈ر إڲى  رنه ليس من بد سو إعادة البحث ࢭي الزمن المد ى

يعه وكذا استخدامه بطريقة مغايرة لما عهدته، إذ يجب حسبه أن يكمن  زوتو
سة الثانوية مع التغي؈ر بالا رستناد إڲى الاستجابة لحاجات المتعلم؈ن  ࢭي المد

إشراك كل من المعلم والمتعلم، بحيث تأخذ ࢭي الحسبان الوتائر الشخصية 
 Conseil supérieur de)للفرد المتعلم سواء مٔڈا البيولوجية والسيكولوجية

l’éducation,2011,p24). 
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ع بطريقة  ن الوقت لاأ  إڲى(Chopin 2007)قبلها شوبان توصل و زيتو
تباطيه  رمتجانسة ولكنه خلص ࢭي الأخ؈ر بالتسليم هو الآخر بوجود علاقة ا
ه عڴى مكتسبات المتعلم؈ن ࢭي الرياضيات . رموجبة ب؈ن كل من الزمن الممنوح  وأثا

ولقد أكد عڴى أن كمية الزمن وأسلوب استخدامه يحددان معا عملية التعلم 
(Chopin.M.P,20117). 

د أس المال الحقيقي زوا ه  راد الاهتمام بالبحوث ࢭي مجال الزمن نظرا لاعتبا ر
جة إ لذلك ف،للإنسان ه من خلال تدب؈ره وتنظيمه يسهم بد رن حسن استثما ر

كب؈رة ࢭي تحقيق النتاجات ال؅ربوية  المنتظرة  والمتمثلة أساسا ࢭي تحس؈ن نوعية  
عطا (وقت ممكن قل أالمتعلم؈ن وتحقيق الأهداف ال؅ربوية المسطرة ࢭي 

 .)141،ص2014الله،

ية وال؅ربوية تنص عڴى تدب؈ر الزمن   رلذا فإن جميع التشريعات الإدا
اسية بشكل هادف ومعقلن تجنبا للهدر والضياع،  رواستغلال الحصص الد

 والمتمثل كسب ،ولاسيما ࢭي ظل التحديات الۘܣ ترفعها ال؅ربية  ࢭي عصرنا الحاڲي
لعار الذي أطلقته منظمة اليونسكو للدخو ࢭي رهان ال؅ربية المستديمة الش

الألفية الثالثة،إذ لم يعد تمك؈ن الفرد من فرص الرسكلة والتكوين المستمر 
ية لدى كل فرد والۘܣ تجعله  وريكفي بل التوجه نحو تأسيس الكفاءات الضر
ا عڴى التكيف الايجابي مع جملة التغ؈رات الۘܣ تطرأ عڴى مظاهر الحياة  رقاد

 .لسياسية مٔڈا والاجتماعية والاقتصاديةا،اليومية

سات  رولتحقيق هذا الهدف ليس من بد إلا بالتوجه حتما نحو تطوير المما
إلا أن إشكالية  التعلمܣ،-استخدام الزمن التعليمܣ البيداغوجية بدءا بتجويد
سۜܣ ظل متج من أعمال هوسۘܣ  استقريناه وفهمناه را حسب ماذرالزمن المد

 وهو ما يؤكد أنه متأخر عن عصره والمتمثل ، للزمن19نالقر  ࢭي (Husti.A)انيكو
 Husti)بخاصة ࢭي عدم إعادة النظر ࢭي المبادئ الأساسية القرنية العتيقة
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.A,2009p123)يومنا هذا ࢭي المظهر الزمۚܣ وتتجسد  تزال تتحكم إڲى ،الۘܣ لا
س  س  ومدة الد ربالأخص ࢭي العلاقة الضيقة ب؈ن تطبيق الد  إذ ،"ساعة"ر

 .التغي؈ررتتضح ࢭي التعود العريق عڴى استخدام وقت موحد،مكر ثابت لا يقبل 

مو اوفل؈ن يدخل ࢭي أن المفهوم الجديد لل؅ربية (Charmeux.E) روقد اعت؄ر شا
اقتصاد المعرفة الۘܣ تمثل الجودة،الامتياز،الكفاءة أهم المصطلحات إطار 

ة  من عالم الاقتصاد روفق هذا المنظو يحتاج  وبالتاڲي فإن العمل ،رالمستعا
ق  مو إڲى تعلمات واضحة وهادفة تقوم عڴى التكفل بقضية الفر وحسب شا ر
سات البيداغوجية، تحليل أخطاء المتعلم؈ن،  رالفردية للمتعلم؈ن، تنويع المما

ع المؤسسة، عمل الأساتذة وواستعمال الوسائل التقنية العصرية،مشر
تائر وكل ه (,Charmeux.E) والمتعلم؈ن ࢭي أفواج  وذا يستلزم مواقيت مختلفة و

منية مرنة قابلة للتغي؈ر،لأنه كلما تم التحكم ࢭي الزمن زمتنوعة وجداو   ومن ،ل
تفع التحصيل ،ثم استغلاله بشكل أمثل بما يوظف فرص التعلم ر إذ كلما ا

لكس  اسۜܣ وكلما تحققت مردودية أفضل، وهذا ما ذهبت إڲى تأكيده مو رالد ر
لة التساؤ حسّڈا حو المعرفة ترجع ࢭي الأساس إڲى وفضر (Morlaix. S) صوࢭي ل ر

سۜܣ بصفة فعالة لعملية التعلم يع الزمن المد رالتحقق من تو  ز
(Morlaix.S,p122) وتلكم نتيجة أقرٮڈا العديد من البحوث الانقلوساكسونية،

 .والفرانكفونية عڴى حد السواء

دت ومنذ والمنظومة ال؅ربوية الجزائرية ليست بمنأى عن العالم إذ عم
يڲى إدخال إصلاحات متعاقبة عڴى نظامها ال؅ربو  إ1962استعادت استقلالها ࢭي 

يس والتقويم، والذي ينجر طحيث قامت بت روير المضام؈ن وتغي؈ر ࢭي طر التد ق
بة  سۜܣ بما يتماءۜܢ ومتطلبات المقا يع مغاير للزمن المد رعنه تنظيم  وتو ر ز

سۜܣ بعامة والتعل بة رالمتبناة،إلا أن الزمن المد ريمܣ بخاصة ضمن بيداغوجية المقا
بات السابقة،إذ  ربالكفاءات له تنظيمه الخاص الذي ينفرد به عن باࢮي المقا
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تقوم عڴى مبدأ مفاده إشراك المتعلم ࢭي بناء تعلماته وذلك من خلال إقحامهم 
يع المعرفة  الآۜܣء الذي يستدڤي استخداما ناجعا ،رࢭي نشاطات البحث ومشا

يس والتعلم من الأساتذة اللذين يمثلو    أمثلاواستغلالا نللزمن المخصص للتد ر
اسية  .رالزمن داخل الحجرات الد

قة البحثية إڲى تبيان استخدامات  المعلم؈ن ر ونحن نسڥى من خلال هذه الو
سة الابتدائية كنموذج  يس وقد اخ؅رنا لذلك المد رللزمن المخصص لهم للتد ر

اسة من خلال طرح التساؤ التاڲي لللد سة   ما:ر رۂي استخدامات معلمܣ المد
يس؟متغ؈راٮڈمالابتدائية عڴى اختلاف   ر الديموغرافية للزمن المخصص لهم للتد

يسمܢ  وهل يتم فعلا توجٕڈه بما يخدم منطق التعلم من خلال استغلال ما
 بفرص التعلم؟

اســـــــــــة -2  :رفرضيات الد
سة الابتدائية ࢭي استجاباٮڈم -2-1 عڴى ملائمة التدب؈ر ر يتفق معلمܣ المد

  . التعلمية-رالزمۚܣ والتصو الجديد للعملية التعليمية
سة الابتدائية-2-2 سات معلمܣ المد ر تؤدي مما للزمن التعليمܣ المخصص  ر

  . فرص التعلمتوظيفلهم وبواقعها الحاڲي 
سة الابتدائية للزمن التعليمܣ من حيث -2-3 سات معلمܣ المد رتتجه مما ر

ة وتنظيم الصفاستجاباٮڈم نحو إد    .را

اسة -3  :رأهمية الد
اسة من أهمية الموضوع نظرا لحداث  وقلة البحوث فيه، تهرتنبع أهمية الد

 ࢭي قوله أن البحوث (Bloom)ولاسيما ࢭي العالم العربي ،الآۜܣء الذي أكده بلوم 
 ، لذا فنحن بحاجة إڲى بحوث ࢭي العمق.تزال ࢭي أولها ࢭي مجال الزمن والتعلم لا

استنا هذه تتجڴى أهميْڈا من خلال البحث ࢭي استخدامات المعلم؈ن إومنه ف رن د
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يس بغية تجويد العملية التعليمية وقد تم . التعلمية-رللزمن المخصص لهم للتد
 .ال؅رك؈ق ࢭي هذا الطرح عڴى الجانب الكيفي النوڤي لاستخدامات الزمن التعليمܣ

اسة -4  رأهداف الد

اء بحثه، ونحن تحقيقها منمح إڲى بطبيعة الحال لكل باحث أهداف يط ر و
اسة إڲىنسڥى من خلال هذه   : تحقيق ثلة من الأهداف نجملها فيما يڴيرالد

بة بالكفاءات - سات معلمܣ المرحلة الابتدائية ضمن بيداغوجية المقا رالكشف عن مما   .ر
 .معرفة وجهات نظر المرب؈ن والمعلم؈ن نحو التدب؈ر الزمۚܣ  -
ن فعلا المعلمو يوظفو فرص التعلم  من خلال الكشف عما إذا كان - ن

يسية   .رالاستغلال الأنجع لحصصهم التد

 الإجراءات المنهجية

اسة-1  :ر عينة الد

اسة الكشف عن استخدامات معلمܣ التعليم  اء هذه الد رلما كنا نود من و ر
استنا يتمثل ࢭي أساتذة  يس،فإن مجتمع د رالابتدائي للوقت المخصص لهم للتد ر

وقد قمنا باختيار عينة .  أستاذا3883عددهم الابتدائي بولاية تبسة والبالغ التعليم 
عها حسب الموقع الجغراࢭي.منه بطريقة عشوائية  ز والجدو المواڲي يب؈ن تو  :ل

اسة حسب الموقع الجغراࡩي ) 01(لالجدو يع عينة الد ريمثل تو  ز

العقلة 

العقلة 

251المجمــــــوع
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71

80

100
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العربية والفرنسية  معلما للغت؈ن 251يبلغ عدد المعلم؈ن ٭ڈذه المقاطعات الثلاث 
اسة % 10اخ؅رنا مٔڈا وبطريقة عشوائية نسبة  ركمرحلة ثانية أي أن عينة الد

 معلم؈ن للغة الفرنسية  ومنه فإن العينة 05 معلما للغة العربية و20نتتكو من 
المتغ؈رات نمعلما للتعليم الابتدائي دو مراعاة 25نالإجمالية تتكو من 

 الخ....علمܣ، الخ؄رة  المهنية  كالجنس،المؤهل الالديموغرافية 

اسة -2  :ر منهج الد

ه قبل كل الأساسيةيعت؄ر تحديد المنهج المتبع  الخطوة  ر لكل باحث ،باعتبا
م لكل عملية تحليل ترتدي الطابع العلمܣ ،ولما كنا  زءۜܣء أسلوب منطقي ملا

اسة   وصف الظاهرة وتفس؈رها وتحليلها مع إڲىرنسڥى من خلال هذه الد
  . المنهج الوصفي التحليڴيإڲى لنا الاستناد الأنسبالحقيقة فكان الكشف عن 

اسة-3  :رأداة الد

اسة إجراءحۘܢ نتمكن من تحقيق الأهداف المسطرة من قبلنا من خلال  ر الد
أن الاعتماد عڴى المقابلة النصف  أيناترأ، وقد L'entretien إڲى المقابلة استندنا

استنا هذه،حيث  حرصنا أثناء صياغتنا للأسئلة خلوها رموجهة ۂي الأنسب ࢭي د
تمت دقيقة،و 20 إڲى10وقد دامت المقابلة من . من أي تأث؈ر عڴى أفراد العينة

 .)L’analyse de contenu(ن أثناء تحليلنا لنتائجها عڴى تحليل المضمو الاستعانة

اسة وتفس؈رها-4  .ر تحليل نتائج الد

اسة-4-1  :ومناقشْڈا رعرض نتائج الد

اسة وتحليلها قبل الخوض  ترࢭي عرض نتائج الد أينا أنه من المهم أن نعرج را
ىالذي ير فيه بردن  (L’analyse de contenu)نعڴى التعريف بتحليل المضمو 

)Bardin.L,1977(  مجموعة من تقنيات تحليل الاتصال يستعمل إجراءات
نه من ب؈ن المجالات الۘܣ أ ويضيف .ىمنظمة وموضوعية لوصف محتو الرسالة
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نتطبيق تحليل المضمو فٕڈا ۂي تحليل الرسائل،الإجابة عن الأسئلة مكن ي
ىف؈ر فيه تقنية  (Berlson) نأما برلسو. الخ...المفتوحة، المحادثات والمقابلات 

ىللبحث والوصف الموضوڤي المنظم والكمܣ للمحتو الظاهر للاتصال ٭ڈدف 
 عمل Kablen&Goldesten )كابلان و جولدس( ࢭي ح؈ن يعت؄ره كل من  التفس؈ر،

نتصنيف كمܣ لمضمو مع؈ن، عڴى أساس نظام مع؈ن للفئات تم إعداده بطريقة 
ض معينة ذات علاقة  ٭ڈذا المضمو نتضمن توف؈ر مادة مرتبطة  بفر   وقد .و

يس أنجرس  ن مطولا عن تحليل المضمو فاعت؄ره (Angers.M,1996)رتحدث مو
يكتابي السمڥي البصر صادر ال تقنية مباشرة للتقظۜܣ العلمܣ تستخدم للإنتاج

 .عن الأفراد والجماعات

ك أن تحليل المضمو يقوم عڴى عملية  يف يد ن فالمتأمل ࢭي هذه التعا ر ر
 الۘܣ اعت؄رها (Catégorisation)تقسيم الأفكار إڲى أصناف وأنواع 

الركن أو القسم الذي يجمع مجموعة من العناصر ذات ) ,Bardin.L(بردن
ىوبالتاڲي فهو ير أن الأصناف تعد  ا تحت عنوان عام،المم؈قات المش؅ركة يضمه

 .)la classification(وال؅رتيب ) l'inventaire(نخطوة بنائية تتكو من الجرد 

يس أنجرس  شدنا مو روقد أ إڲى كيفية بناء الأصناف إذ  )Angers.M,1996(ر
نت؅رجمه من معاي؈ر ومؤشرات تكو  وما) problématique( اعت؄ر أن الإشكالية

 .مثابة القاعدة الأساسية الۘܣ نبۚܣ من خلالها الأصنافب

يس أنجرس  وقد اهتدينا  رإڲى تحديد الوحدات بالاستناد إڲى  أعمال مو
)Angers.M,1996(نالذي تطر إڲى أن الوحدات يمكن آن تكو  :ق

،الشخصيات وطريقة - نالكلمات،الموضوعات الۘܣ كتب فٕڈا المعلمو
دن الاستدلال حدات  (Bardin.L;1977)ر وقد أضاف با و وحدات السياق و

 .الكلمة، الموضوع، المفردة والشخصية: التسجيل والۘܣ مٔڈا
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 ن حيث يعرفها برلسو،كوحدة للتحليل (thème)وقد اخ؅رنا وحدة الموضوع 
)Berlson (ن والموضوع هنا قد يكو جملة بسيطة أو .ل تأكيد حو الموضوعبأٰڈا

لجملة مركبة،أو فكرة تدو حو مسأل حدة الموضوع من أهم  .ة محددة ر وو
، كما اعتمدنا عڴى التكرار كوحدة للتعداد،  نوحدات التحليل ࢭي تحليل المضمو
اسة من  روعليه فإننا استقرينا الكيفية الۘܣ ساعدتنا عڴى تحليل نتائج هذه الد

يس أنجرس   (Bardin.1977)وبردن   (Angers,1996)رأعمال كل من مو
اسةلوالجداو الموالية يب؈ن  :ر نتائج الد

يسۜܣ :4-1-1 رعرض نتائج محو الزمن التد  : التعلمي ومناقشْڈا-ر

نيتب؈ن لنا أن جل المعلم؈ن يجمعو ) 02(لإن اطلاعنا عڴى النتائج المتضمنة ࢭي الجدو 
بة بالكفاءات  وذلك  لعڴى  أن التدب؈ر الزمۚܣ المعمو به حاليا لا ريتناسب وبيداغوجيا المقا

ه  ن مئو قد ربو ي ܣ تمثل نسبة المعلم؈ن الذين أجمعوا عڴى  % 0.7بالمقابلنسبة%17.02ز الۘ
ملائمة التدب؈ر الزمۚܣ البيداغوجيا الكفاءات،وذلك لان هذه البيداغوجيا تجعل من المتعلم 

ڈْا ئيسا ࢭي العملية ال؅ربوية برم رمحو  س، يكتشف،يبحث  ر رأي أنه عضو نشط،يما
 من الزمن لكي يتمكن من بناء تعلماته بنفسه نويتساءل  وبالتاڲي يجب أن يكو لديه متسع
ة تمديد الزمن ) Philippe Meirieu( وينمܣ كفاءاته وࢭي هذا السياق أشار م؈ريو ورإڲى ضر

دنا بالفعل التغي؈ر نحو  يا  إذا أ يس، حيث جعله شرطا ضر رالتعليمܣ الخاص بالتد ر ور
، 31داغوجية النشطة الأحسن،فتطوير الزمن التعليمܣ حسبه يعد من ب؈ن أساسيات البي

إڲى إيجاد نوع من التجديد ) Husti.A(وعليه يجب حسب ما لمسناه من أعمال هوسۘܣ 
ة بخمس وخمس؈ن دقيقة  والمسماة بـ 32والتطويع  ساعة "ر، فحسبه القاعدة الزمنية  المقد
يتمثل ࢭي التعليم مدة مقننة،طقسية،مرجعية،بيداغوجية ومؤسساتية،يجر " رالدس

اسية يختلف بعضها عن بعض تطبيقها من  ، وعڴى مواد د رالابتدائي إڲى الثانو ي
ڈٰاء ال؄رنامج ࢭي 33كالرياضيات واللغة  ة الإسراع ࢭي إ ور،مما يشد انتباه المعلم؈ن إڲى ضر

ىالمعلمو يولو عناية أك؄ر بالنسبة للتدرج ࢭي المحتو عڴى  الوقت المحدد وهو ما جعل ن ن
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مدة عمل ( يتب؈ن لنا أن كل من الاستجابات ) 01(وبالرجع إڲى المخطط
، التدب؈ر الزمۚܣ لا يتوافق وبيداغوجيا الكفاءات ) ىالمعلم،التدرج ࢭي المحتو

يع الزمن ب؈ن  قتقع فو المتوسط الحسابي الذي ) د05،20،20(زبالإضافة إڲى تو
ڲي فهذه الاستجابات ۂي الۘܣ لها حصة الأسد من وبالتا % 8.33يقدر بـ

ىاستعمالات المعلم؈ن،ࢭي ح؈ن أتت باࢮي الاستجابات الأخر تحت المتوسط 
ة ضمن اهتمامات المعلم؈ن     .رالحسابي لأٰڈا لا تمثل الصدا

يسۜܣ والعملية التعلمية :4-1-2 رعرض نتائج محو الزمن التد  التعليمية–ر

ة ) 03(لدونة ࢭي الجدو من خلال تفحصنا للبيانات الم زيتضح جليا لنا حيا
ة ࢭي  س،انجاز التمرينات،طرح الأسئلة الصدا ربعض الأنشطة كعرض الد ر

ه  ن مئو قد سات المعلم؈ن وبو رمما ير الۘܣ تعت؄ر ايجابية إذا ماكان  % 12.82ز
الغرض مٔڈا الوقوف عڴى أخطاء المتعلم؈ن بحيث تشجعهم عڴى التفك؈ر 

نفعلا يقصدو بناء الكفاءات بالمعۚܢ الحقيقي وذلك لأن والاستدلال إذا كانوا 
بيداغوجيا الكفاءات تستدڤي تدخل العديد من الوظائف لدى المتعلم كاختيار 
الوضعية،اختيار الهدف،المعالجة،المواقف الايجابية والسلوك بالإضافة إڲى 

ع ،عڴى أن يقوم المتعلم باختيار وضعية التعلم بنفسه م34المسافة الزمنية 
ط الزمنية،المكانية والتنظيمية،إلا أننا  وتدخل المعلم وذلك من خلال توف؈ر الشر
وࢭي حقيقة الأمر نلاحظ أن هذه الأنشطة كطرح الأسئلة وانجاز التمرينات ما 

سات الأك؆ر تقليدا والۘܣ ࢭي الغالب لا تخرج  رتفتأ ࢭي الغالب إڲى أن تركن للمما
لب إلا فهما سطحيا للمادة الۘܣ تعتمد ࢭي عن نطاق أسئلة التذكر والۘܣ  لا تتط

اسات عڴى  ركث؈ر من الأحيان عڴى الذاكرة الصماء لا غ؈ر،وقد كشفت بعض الد
من ب؈ن % 80نأن جل المعلم؈ن يطرحو عددا هائلا من الأسئلة إذ تمثل 

ف  الأساليب رالأخر لكٔڈا لا تتعدى مستو التذكر والاس؅رجاع للمعا ى ،لذا 35ى
ن جانبا هاما ࢭي تقييمهم لمكتسبات متعلمٕڈم وبالتاڲي يوجهو لها يعت؄رها المعلم؈ن
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ى الصعوبات الۘܣ تواجه المتعلم أثناء بمفهومه الشامل  من أجل الوقوف عڴ
تعلمه  وإجراء تحليل دقيق للأخطاء المرتكبة من قبله والۘܣ تمثل حسب جونار 
س ࢭي إطار  ف يتوفر علٕڈا المتعلم يستخدمها لإحراز المعرفة المق؅رحة من المد رمعا ر

ى المتعلم ، وعڴى اعتبار أٰڈا بمثابة كاشف ميكان؈قمات التفك؈ر لد36العلاقة التعليمية 
لذا كان من الواجب الاهتمام ٭ڈا كأداة ديداكتيكية حقيقية بدلا من الانزعاج مٔڈا، 
ولا يتأتى إلا بتصحيح إجابات المتعلم؈ن تصحيحا هادفا حيث استحوذ هذا النشاط 

س وإيصال  % 10.25عڴى نسبة  رالۘܣ أتت جنبا إڲى جنب مع كل من شرح الد
 ࢭي ح؈ن % 7.69ق المتوسط الحسابي الذي يقدر بـ المعلومة للمتعلم، والۘܣ أتت فو

 )02(أتت باࢮي المهام تحت المتوسط الحسابي والمب؈ن ࢭي المخطط

 
يمثل استخدامات المعلم؈ن للزمن التعليمي ضمن العملية ) 02(مخطط

 التعلمية–التعليمية 
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والغريب أن هذه الأنشطة الۘܣ جاءت تحت المتوسط الحسابي والۘܣ لا يوڲي لها 
بة  يس تمثل لب بيداغوجيا المقا رالمعلم جزءا معت؄را من وقته المخصص له للتد ر
ڈا ٮڈدف لجعل المتعلم قادر عڴى أن يجند  بالكفاءات بل قلّڈا النابض لكوٰ
ڈا فيحولها باعتبار أن  فه،ليتعلم،يفهم يدقق ويم؅ن مكاسبه ويكملها، ثم يمرٰ رمعا

ين فردية ب  ل ۂي مهام مفتوحة وغالبا مارأي وضعيات للتعلم ليست مجرد تما
نتكو جماعية،وبالتاڲي فإن وضع المتعلم ࢭي وضعية تعلم وجعله يواجه مشكلة ما 
ضع فرضيات تقنعه مؤقتا أي  ويفكر ࢭي إيجاد حل لها من خلال طرح تساؤلات و
اق؅راح وضعيات تفتح باب التحدي الذي يدفع المتعلم للتقدم نحو الأمام،ولا 

دام الوضعيات التعليمية والإدماجية بل يتعداه إڲى يتوقف الحد عند استخ
من الوقت  % 2.51و  % 5.12المناقشة مع المتعلم؈ن ومراقبة أنشطْڈم إذ ت؅راوح ب؈ن 

بة الحديثة والنشطة  رالذي يمنحه المعلم لها وهذا يخل بالدو الذي أوكلته المقا ر
ه إشراكه ࢭي بناء تعلماته وق د أحصاها الباحث رللتعلم الذي يعد احد أهم أدوا

لية   ،التشبث،الشفافية والمسؤ والفرنسۜܣ عددا ࢭي خمس ادوار وۂي التعاو ن
ل،وتستمر النسبة ࢭي الانخفاض إڲى غاية الوصو إڲى مهمة تحف؈ق 37والإشراك 

من حظ الزمن التعليمܣ عڴى الرغم أن  % 1.02ىالمتعلم؈ن والۘܣ لم تحظى سو بـ
تباط مفهوم قو اسات أثبتت مدى ا رالد ة الدافع بالاستغلال الأمثل للزمن التعليمܣ ر

يسۜܣ فقوة الدافع حسب جابر عبد الحميد جابر تش؈ر إڲى تدفق الأنشطة – رالتد
يس الذي يتم الحفاظ عليه ࢭي الصف   لذا يجب عڴى المعلم؈ن أن 38رومعدل التد

نيراقبوا أنشطة المتعلم؈ن ومعالجْڈا حۘܢ وإن كانوا يعملو مع مجموعة صغ؈رة 
اءة مثلا ࢭي الجزء الخلفي من الحجرة ينبڧي أن يكونوا عڴى وڤي بالمتعلم؈ن للقر

نالآخرين الذين يقومو بأنشطة ࢭي أجزاء أخر من الصف إذ  يقللو من ف؅رات  ى ن
التعطيل إڲى الحد الأدنى بالإضافة إڲى الوقت الذي يضيع ࢭي إعادة الشرح وتقديم 

 الذي يستدڤي توظيف الوسائل التوجٕڈات مما يساعد عڴى توظيف أك؄ر، الآۜܣء
لالآڲي والتكنولوجية فعڴى حد قو  التعليمية بفعالية ولاسيما مٔڈا وسائل الإعلام

سة بالشبكة تقص نفسها"نباتريك مانديلسو  إن الأطفال ....رإن لم تربط المد
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سة الابتدائية يوجهو أك؆ر وقْڈم تجاه هذين المهام؈ن  نإذ أن  جل معلمܣ المد ر
لكل مٔڈا، وࢭي  % 21.55 والۘܣ استخلصتاها من استجابات المعلم؈ن وذلك بنسبة

ساء الانضباط وحفظ  رالحقيقة هذا ليس بالآۜܣء الغريب أن يخصص وقته لإ
النظام مادام أنه ࢭي المرحلة الابتدائية،ونحن نعلم علم اليق؈ن أن متعلم المرحلة 

ا، وبالتاڲي فإٰڈا  يكاد يركن إڲى الهدوء الابتدائية كث؈ر الحركة واللعب لا رإلا ناد
أي  لقا مهنيا طبيعيا لدى المعلم ولاسيما منه المعلم المبتدئمرحلة تمثل ق

ة  ة ضبط الصف فتجده يتساءل عن مها رحسب جحيش جميلة يفتقد إڲى مها ر
ات التعليمية التعلمية  رضبط الصف أك؆ر من التساؤ عن المها ،  لذا فمن 41ل

 البديهܣ أن يوجه لهما غالبية وقته ولكن ليس عڴى حساب تعلمات المتعلم؈ن
 .الأساسية

 
ة الصف) 03(مخطط  .ريمثل استخدامات المعلم؈ن للزمن التعليمي ضمن إدا

بة  وقد أتت باࢮي رالمهام أقل حظا من الوقت، لكن الآۜܣء الملاحظ أٰڈا جد متقا
من الوقت الإجماڲي وقد  % 20.68فيما بئڈا،إذ جاءت نسبة شد انتباه المتعلم؈ن 
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جة كب؈رة عڴى لأكدت دو هاكسهܣ أن شد انتباه المت رعلم؈ن هو من يستحوذ بد
نجد أن ) 03(،والنظر للمخطط 41من الوقت الإجماڲي  %80الوقت وذلك بنسبة 

كل من المهام المتعلقة بتعديل السلوك،حفظ النظام والانضباط وشد انتباه 
وهذا إن دل عڴى ءۜܣء  % 19.99قالمتعلم؈ن جاءت فو المتوسط الحسابي والمقدر بـ

 أن المعلم يوجه معظم وقته نحو هذه المهام ࢭي ح؈ن الۘܣ تقع تحت فإنما يدل عڴى
اجع لكو أن  بما ࢭي اعتقادنا هذا  نالمتوسط الحسابي يوجه لها وقت أقل و ر ر
المعلم ࢭي المرحلة الابتدائية يحتاج إڲى ضبط الصف وتعليم المتعلم؈ن الانضباط 

 ولاسيما ࢭي السنوات الأوڲى من المرحلة الابتدائية 

 : مناقشة النتائج عڴى ضوء الفرضيات:4-2

لالنتائج المتعلقة بالمحو الأو:4-2-1 ) 02(لبالرجوع دائما إڲى نتائج الجدو:ر
يت؄ن لنا من خلال احتلال الأصناف الخاصة بمدة عمل المعلم، التدرج ࢭي 
رالمحتو وعدم موافقة التدب؈ر الزمۚܣ والتصو الجديد للعملية التعليمية  -ى

الزمن التعليمܣ يرادف عمل المعلم ࢭي الصف فقط ومن  ؄روا أنالتعلمية إذ اعت
خلال إمعاننا النظر أثناء إجرائنا للمقابلة مع معلمܣ المرحلة الابتدائية ࢭي 
يس والتعلم، ولاسيما  راستجابات المعلم؈ن أنه لا يزالوا يخلطو ب؈ن عملية التد ن

 الجديد الوافد إلٕڈم، لدى المعلم؈ن الأك؆ر خ؄رة مما يدل أٰڈم لم يستسيغوا بعد
كما لمسنا أيضا عدم الاستجابة لدى بعض المعلم؈ن فيما يخص بيداغوجيا 
الكفاءات والتدب؈ر الزمۚܣ بحجة أٰڈم لم ٱڈضموها بعد الآۜܣء الذي ي؅رجمه 
ىتوجيه الزمن نحو التدرج ࢭي المحتو بدل مراعاة تعلمات المتعلم؈ن وهو الأمر 

بطه الباحث الفرنسۜܣ فليب ات المعلم؈ن فيما رالذي  ر ب؈رنو بشكل كب؈ر بتصو
ليْڈم ࢭي هم ومسؤ ويخص دو ، وعڴى هذا الأساس فإننا 42نجاح كل متعلم  ر

رنرفض الفرضية القائلة عڴى إجماع المعلم؈ن عڴى ملائمة التدب؈ر الزمۚܣ والتصو 
 .التعلمية–الجديد للعملية التعليمية 
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جوع إڲى النتائج المدونة ࢭي فبالر:رالنتائج المتعلقة بالمحو الثاني:4-2-2
يتب؈ن لنا أن المهام الۘܣ لها نصيب وحظ وف؈ر من الوقت المخصص ) 03(لالجدو

س،طرح الأسئلة وإنجاز التمرينات، ࢭي  يس ۂي المهام المتعلقة بعرض الد رللتد ر
يتعلق  ىح؈ن تحتل المهام الأخر ح؈قا اقل من الاهتمام ولاسيما مٔڈا ما

بة بالوضعيات التعليمية والإ ردماجية الۘܣ تقوم علٕڈا بيداغوجية المقا
بة تقوم عڴى العمل التكويۚܣ المركز بغية تحديد أفضل  ربالكفاءات لأن هذه المقا

 Philippe) أقره الباحث الفرنسۜܣ فليب ب؈رنو الۘܣ تنتج حسب ما مؤشرات التعلم
Perrenoud) مات قتنظيما تفاعليا إذ يستغر بناء المواقف والكفاءات والمعلو

ا إكساب الكفاءات محددة بالزمن،لكن  أن ،أي43أو حۘܢ سنوات  رالأساسية شهو
سوها بالأمس  رأن يوجه المعلم وقته كله نحو بعض المهام الۘܣ ألفوها وما
 يالقريب وصمن بيداغوجيا الأهداف ولاسيما لذو الخ؄رة المهنية الطويلة لا

التاڲي تندر أو تنعدم يقحم المتعلم ࢭي أنشطة البحث ومعالجة المشكلات وب
حظوظ توظيف فرص التعلم ولهذا فإننا نرفض الفرضية الۘܣ تقر بان 
مٔڈم  سات المعلم؈ن تسهم ࢭي توظيف فرص التعلم من خلال توجيه  زمما ر

 .التعليمܣ نحوها

 4-2-3:إن ملاحظتنا للنتائج المتضمنة ࢭي :رالنتائج المتعلقة بالمحو الثالث
ة الصف يتب؈ن لنا ان الم) 04(لالجدو رعلمو يوجهو وقْڈم نحو إدا ن ن

بة جدا تعلوها كل من  ود كل المهام بصفة متقا روذلك من خلال و ر
يؤكد  تعديل السلوك وحفظ النظام والانضباط داخل الصف وهذا ما

ة الصف من الوقت الممنوح له وذلك ما الأولوية الۘܣ يمنحها المعلم  رلإدا
 التعلمات الأساسية مٔڈا نيكو غالبا عڴى حساب وقت التعلم ولاسيما

حيث أكدت جل البحوث ال؅ربوية أن المعلم يصرف جل وقته ࢭي ضبط 
ة الصف وتنظيمه وذلك يأخذ الكث؈ر من الوقت والجهد،وبالرجوع إڲى  رإدا
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يسۜܣ )  04(المخطط  التعليمܣ والعملية التعليمية –رنلاحظ أن الزمن التد
منوح من طرف المعلم التعلمية الوحيد الذي تربع عڴى حظ الوقت الم–

روهذا ظاهريا فقط لأننا بالغوص داخل هذا المحو يتضح لنا أن المعلم 
ىيكاد يركن إڲى منح وقته سو للمهام المألوفة ࢭي ح؈ن ٱڈمش ما من  لا

الخ وقد ...كونه يوظف فرص التعلم بحق كالوضعيات الإدماجية وغ؈رها
ان ، ࢭي ح %33.28قأتى فو المتوسط الحسابي والمقدر بـ ر؈ن  أتى المحو

  .الآخران تحت المتوسط الحسابي

 
 .يب؈ن الزمن التعليمي واستخدامه من قبل المعلم؈ن) 04(المخطط 

 خاتمــــــــةال

سات  استنا هذه فإننا نخلص إڲى القو أن مما رمن خلال تحليل نتائج د لر
سة الابتدائية لا يس تزال تعمد إڲى توجيه الزمن المخصص لهم للت رمعلمܣ المد رد

بات السابقة  عڴى الرغم من محاولة  سات التقليدية المألوفة ࢭي المقا رنحو المما ر
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سۜܣ  رالقائم؈ن عڴى المنظومة ال؅ربوية إڲى إدخال بعض التعديلات عڴى الزمن المد
وتطويعه وفقا لخصائص المتعلم ومراعاة لوتائره الشخصية،فكيف إذن يتسۚܢ 

منيا يمكنه نلنا الحديث عن توظيف فرص التعلم دو أ صيدا  زن نمنح المتعلم  ر
ين التقليدية إذ تتطلب  رمن مداعبة الوضعيات المشكلة الۘܣ تختلف عن التما
الإقحام ࢭي مسڥى البحث مع تشخيص المشكلات وحلها،إذ ننطلق فٕڈا من 

؟  " Saint-Ongeالسؤال الذي طرحه  ،لذا 44"نأنا أعلم،لكن هل هم يتعلمو
أى إن لم نغ؈ر أي فإننا من هذا المنطلق نواف رق الباحث الفرنسۜܣ فليب ب؈رنو لما 

ءۜܣء عدا الكلمات ولو بقينا نعمل تحت غطاء الكفاءات ما كنا نعمله بالأمس 
سۜܣ؟ وتبقى بذلك  رتحت غطاء المعرفة فلما ننتظر إذن تقلص حجم الإخفاق المد

بة بالكفاءات نصف الإصلاح لا  .غ؈ر رالمقا
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