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 مقدمــــــة

ي إثراء مكونات النظام ال؅ربو وتجويد آليات عمله مكنه بحسب اعتقاد إن ْ

منتسبيه من معلمܣ التعليم الابتدائي من العمل بشكل أفضل مما كان عليه 
يذو ملامح تربوية الحال ࢭي السابق، وخاصة فيما اتصل بتخريج متعلم؈ن 

ات تفك؈ر إبداعية عالية،  رجديدة، ومتعلم؈ن موهوب؈ن غ؈ر نمطي؈ن، وذو قد ي
ا  هم وسلوكياٮڈم، أو صو ربعيدين كل البعد عڴى أن يكونوا تقليدي؈ن ࢭي أفكا ر

 .لغ؈رهم ممن تخرج قبلهم وسار عڴى نفس هذا المضمار

اء تحديد ملامح مرتادي النظا ، وسعيا و رومن هذا المنظو ً يم ال؅ربو ر
ات التفك؈ر  سْڈم لقد جة امتلاكهم ومما رالجزائر الجديد فيما له علاقة بد ر ر ي

نة – الطلاقة –الإبداڤي   ࢭي حياٮڈم اليومية هذا من جهة، – الأصالة –و المر
يومحاولة الوقوف عڴى الأثر الذي تساهم من خلاله مكونات النظام ال؅ربو ࢭي 

 من جهة –ِ تلميذ ذو تفك؈ر إبداڤي عال –إكساب هؤلاء المتعلم؈ن هذه الملامح 
، جاء هذا جة امتلاك  المقال ىأخر رالذي حاولنا من خلاله تحديد وقياس د

سة الابتدائية ضمن الصف الرابع والخامس ابتدائي  سة تلاميذ المد رومما ر
ات التفك؈ر الإبداڤي  ات التفك؈ر الإبداڤي من خلال تطبيق اختبار قياس قد رلقد ر

جة مساهمة مكونات النظام  رانس، إضافة إڲى محاولة تحديدلاللفظي لبو تو رد
سة الابتدائية بحسب  ات لدى تلاميذ المد رال؅ربو الجزائر ࢭي تنمية هذه القد ر ي ي

سة الجزائرية  .رما يراه ويعتقده أصحاب الميدان من معلمܣ المد

التنويه إڲى أن امتلاك فئة معينة من تلاميذ  َّإلا أنه يبقى من الواجب
ة أٰڈم من ذو الم ات التفك؈ر الإبداڤي لا يعۚܣ بالضر سة الجزائرية  لقد يد ر ر ور

اسۜܣ العاڲي، بمعۚܢ أن مكونات النظام ال؅ربو بكل أبعادها قد  يالتحصيل الد ر
ات التفك؈ر الإبداڤي  غ؈ر أٰڈا ) التفك؈ر التباعدي(رتسهم بشكل مباشر ࢭي تنمية قد
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ىعية ࢭي مستو التحصيل وࢭي نفس الوقت قد لا تفلح ࢭي تحقيق نقلة نو
اسۜܣ لنفس هؤلاء التلاميذ   ). أي تفشل ࢭي تنمية التفك؈ر الناقد لدٱڈم ( رالد

اسة  رإشكالية الد

ا مهما ࢭي حياة كل الشعوب، وࢭي  رمما لا شك فيه أن التعليم يلعب دو
اٮڈا ومص؈رها، لذا كان من الطبيڥي أن تتمكن العديد من الدو  لتحديد مقد َ

ِ َ ر َّ ُ

ه أداة فعالة للتحو الاجتماڤي، ممن أولت ا لهتماما جادا بالتعليم باعتبا َّ ر
ومدخلا طبيعيا لأية تنمية، أن تحقق أعڴى مستويات النمو العلمܣ، 
نة بغ؈رها من ، ࢭي ظرف وج؈ق للغاية مقا روالاقتصادي، والاجتماڤي، والحضار  ي

، لا لآۜܣء إلا بسبب إ َّباࢮي الدو ممن بقيت عڴى هامش كل هذا التطو ر همالها ل
للتعليم، وعدم اك؅راٯڈا بمشاكله وبسبل تطويره، وجعله آخر ما يمكن أن تقلق 

 .بشأنه

وبالمقابل فإنه لا يمكن أن نتحدث عن وجود أي ٰڈضة حقيقة ࢭي أي مجتمع 
نوبقا٬ڈا مستمرة عڴى نفس الوت؈رة من دو أن نلتفت إڲى ما يمكن أن يصاحب 

ة، ولو من ح؈ن إڲى آخر، من ذلك تلك الٔڈضة من إصلاح لمنظومْڈا ال؅ربوي
تحي؈ن غاياٮڈا، وأهدافها، ومضامئڈا، وأساليب عملها، تماشيا مع كل التحولات 
الۘܣ قد تطرأ ب؈ن وقت وآخر وباستمرار ضمن المجتمع المحڴي والدوڲي عڴى 

 )120. 2006ميلادي .(السواء

٬ڈا مركزا من أجل ذلك كله، سعت الجزائر إڲى أن تجعل من تربية وتعليم أبنا
لاهتماماٮڈا وأولوية من أهم أولوياٮڈا، فسخرت ࢭي سبيل نجاحها حصة معت؄رة 
اٮڈا الوطنية، كان من نتائجها اعتماد إصلاح تربو شامل،  يمن إمكانياٮڈا ومقد ر
ڤي فيه مواكبة كل التحولات  ، ومتدرج، وذو نظرة بعيدة المدى،  َوجذر ِ رُ ي

يس الجديدة-تقبلية المحلية، والدولية، الآنية مٔڈا والمس بات التد ر مقا ، -ر
وخاصة ࢭي بناء مضامينه ومناهجه ال؅ربوية، حۘܢ تضمن الجزائر بذلك 
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ة عڴى التكيف مع  اك ما فاٮڈا من وقت وجهد ࢭي عملية تنشئة أجيال قاد راستد ر
لالقيم الۘܣ سادت العالم اليوم، والتحو سريعا نحو مجتمع المعلوماتية 

 .لحادي والعشريننوالمعرفة، مجتمع القر ا

سة البنائية ا٬ڈا )1 (رإن توجه الجزائر نحو اعتماد مسلمات المد ر ومن و
بة الكفاءات ࢭي ُّإصلاح وبناء نظامها ال؅ربو يعد مرجعية تربوية جديدة  رمقا َ ُ ي

سات  نة بما كان معمولا به فيما سبق، سواء ࢭي بناء المناهج أو ࢭي المما رمقا ر
سة فيما سبق، لقد تحدد مقصد الجزائر  التعلمية الۘܣ سا–التعليمية  ردت المد

بة الكفاءات  ى عڴى غرار العديد من الأنظمة ال؅ربوية الأخر ࢭي -رمن تبۚܣ مقا
س؈ن ال؅ربوي؈ن إڲى فعل ال؅ربية -العالم غبْڈا تعديل نظرة كل المهتم؈ن والمما ر ࢭي  ر

ٮڈا حۘܢ تأخذ لدٱڈم معۚܢ البناء والتشييد، والتخڴي يجيا عن روالتعليم، وبلو ر تد
معۚܢ التلقي والتخزين، فالتعليم ࢭي حاضرنا ومستقبلنا يجب أن يعتمد عڴى 
العمل والمشاركة الإيجابية للمتعلم ࢭي تعليم وتربية نفسه بنفسه، مبتعدا ࢭي 
ذلك عن كل تعلم سلۗܣ التوجه، أو الاكتفاء بمجرد التلقي والحفظ والتسميع، 

ملاء الصف، إٰڈا أو البقاء ࢭي حالة انتظار لما قد يأ ن من معلم؈ن و زتي به الآخر و
مرجعية تعيد يوما بعد يوم تشكيل الفرد المتعلم، وبناء كفاءاته، ࢭي توجه 
اته، وࢭي كل حركاته، الأمر  زواضح نحو جعله متعلما مبدعا ࢭي تعلمه، وࢭي إنجا
سة الجزائرية، وخاصة ما اتصل  رالذي تحتم معه إعادة النظر ࢭي غايات المد

ين عڴى بملمح ر المتخرج؈ن مٔڈا، ࢭي خطوة هامة نحو البدء ࢭي تعليم أفراد قاد
سة  التأقلم مع كل التحولات المستقبلية بنجاح، بل الأك؆ر  رمن ذلك، فإن المد

الحديثة الۘܣ جاء ٭ڈا هذا الإصلاح تعمل عڴى جعل المتعلم يعيش الحياة من 
بن . (مع الحياة فقطخلال تعلمه، ولا يتعلم من أجل أن يسهل عليه التكيف 

يد   .)53 .2009زبو
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سة الجزائرية أصبحت مطالبة من خلال الغايات الۘܣ أقرها نظامها  رفالمد
 بتحقيق نتائج جيدة ضمن كل الاكتفاءزنحو تجاو مرحلة  يال؅ربو بالسڥي 

ين عڴى التأقلم مع كل  ة ضمان تكوين أفراد قاد رمرحلة تعليمية إڲى ضر ور
ة السڥي الجاد متطلبات الحياة اليومية  وردائمة التغ؈ر والنمو، بمعۚܢ ضر

ات التفك؈ر الإبداڤي  لدى أك؄ر عدد ) التفك؈ر التباعدي(روالحثيث نحو تنمية قد
، لأن ذلك هو المعيار الوحيد  سة الجزائرية ࢭي المقام الأو لممكن من مرتادي المد ر

لقريبة الدال عڴى أهلية هؤلاء التلاميذ عڴى مواجهة كل تقلبات المستقبل ا
نوالبعيدة، دو التغاعۜܣ ࢭي المقام الثاني عن إشكالية تحس؈ن تحصيلهم 

اسۜܣ   ).تنمية التفك؈ر الناقد ( رالد

قم رمن أجل ذلك، أقر القانو التوجيهܣ لل؅ربية الوطنية  ن خ ࢭي 08-04:َّ ر المؤ
سة والمٔڈاج والمعلم2008 جانفي 23 ، وكل ...ر غايات جديدة لكل من المد

مة من قريب أو من بعيد ࢭي العملية التعليمية، يجب العمل عڴى الأطراف المساه
ًتحقيقها واقعا ملموسا ࢭي حياة كل المتعلم؈ن عڴى حد سواء، من خلال  ً

أسها تكوين التلميذ المبدع الكفء، القادر  سات التعليمية اليومية، وعڴى  رالمما ر
ف عليه في رعڴى التعلم وبسرعة، وبطريقة مغايرة لما تم التعا ما سبق، تلميذ َّ

نمتفرد ࢭي تفك؈ره، مر ومتكيف مع كل المواقف، صاحب طلاقة وحساسية لكل  ٌ
ِ
َ َ ُ

 ) 25. 2009 )01(و. ت. و. (مشكلات الحياة الۘܣ تحوطه

ات التلاميذ إڲى  رإن النظام ال؅ربو الجديد يميل إڲى تبۚܣ سياسة الدفع بقد ي
إظهار الإنتاجات أقظۜܢ حد ممكن، وتشجيعهم عڴى التفك؈ر الإبداڤي، وعڴى 

نالإبداعية الۘܣ تجعل مٔڈم مستعدين لحياة المستقبل عڴى أفضل ما يكو عليه 
الحال، خاصة وأنه يعتمد ࢭي ذلك عڴى توظيف طرائق بيداغوجية تميل إڲى 
ات  جها كل القد س أو خا رإكساب هؤلاء الأفراد سواء داخل حجرة الد ر ر

ئلائمة لكل طار وكل جديد، وࢭي والكفاءات العلمية والسلوكية والاجتماعية الم
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ين عڴى التم؈ق ࢭي حياٮڈم التعليمية كمتعلم؈ن وأٰڈم  ِنفس الوقت يجعلهم قاد
ُ َ َّ ر

ُليسوا كغ؈رهم من أولئك التلاميذ العادي؈ن، سواء ࢭي لعّڈم، أو ࢭي إنجاز 
ِ ِ ِ
َ

نواجباٮڈم، أو ࢭي أي نشاط معرࢭي أو اجتماڤي يقومو به أو يشاركو فيه داخل  ن
سة  جهارالمد  .رأو خا

قم سة من أهداف حيث حددت المادة  رولا أدل عڴى ذلك مما ألصق بالمد  04: ر
سة ࢭي قيامها ࢭي مجال التعليم  رمن القانو التوجيهܣ لل؅ربية الوطنية مهام المد ن
نبضمان تعليم ذي نوعية، يكفل التفتح الكامل والمنسجم والمتواز لشخصية 

ات و من ثمة يتع؈ن عڴى الم... التلاميذ،  سة القيام عڴى الخصوص بتنمية قد رد ر
 ) 04: المادة. 2008 )02(و. ت. و.... (التلاميذ الذهنية والنفسية والبدنية

قم ت المادة  روضمن نفس الاتجاه أشا ة 05: ر ور من نفس القانو إڲى ضر ن
سة ࢭي مجال التنشئة الاجتماعية بـ ين عڴى : رقيام المد رتكوين مواطن؈ن قاد

ة والإبداع لية ࢭي حياٮڈم الشخصية والمدنية رالمباد و، والتكيف وتحمل المسؤ
 ) 05: المادة. 2008 )02(و. ت. و(      . والمهنية

قم ت المادة  ركما أشا ن من نفس القانو مع؄رة عن أهداف وغايات 45: ر
يالمشرع الجزائر فيما له علاقة بأهداف التعليم الأساسۜܣ عامة إڲى كونه ٱڈدف 

ح الجماعية والفضو عڴى الخصوص إڲى تنمية  لإحساس التلاميذ وصقل الر و
وح النقد لدٱڈم  ) 45: المادة. 2008 )02(و. ت. و. (روالخيال والإبداع و

يوحۘܢ يضمن النظام ال؅ربو الجديد نجاحه ࢭي تحقيق هذا المسڥى أقر 
تبط ٭ڈا من طر  سية دو استثناء وما ا قمراجعة كل المناهج والكتب المد رن ر

يسية و وسائل ت تقاء بمحتواها رتد رنفيذها وأساليب تقويمها، ࢭي محاولة منه للا
يوبطريقة تنظيمها لتتلاءم مع محيط المتعلم الجزائر الثقاࢭي والسياسۜܣ 
ات وتقلبات العصر  وروالاجتماڤي، هذا من جهة، ومن جهة أخر لمواكبة ضر ى
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يا نالذي يجب أن يكو فيه هذا المتعلم طرفا إيجابيا فاعلا فيه، لا طرفا سلب
 .متفرجا عڴى ما يحدث أمامه

يفهل النظام ال؅ربو الذي توصلت الجزائر إڲى بناءه من خلال محتويات 
ا عڴى إيجاد وتكوين هذا الفرد المبدع صاحب  رالإصلاح الۘܣ أقرٮڈا أصبح قاد

ات التفك؈ر الإبداڤي المرتفعة؟  رقد

نوإذا كان الأمر كذلك فما هو دو كل مكو من مكونات النظام ال؅ر               يبو ر
يس، التقويم( سۜܣ، المعلم، طرائق التد رالمٔڈاج، الكتاب المد المشيدة عڴى ) ر

سة  ات التفك؈ر الإبداڤي لتلاميذ المد بة الكفاءات ࢭي تنمية قد رتوجهات مقا ر ر
اء معلمܣ التعليم الابتدائي لولاية  ميلة؟ رالجزائرية الحديثة، وهذا بحسب آ

اسة  رفرضيات الد

ته مشكلة البحث من إشكالات جوهرية حو طبيعة الإبداع ًانطلاقا م لما أثا ر
سة ࢭي سبيل  روالعملية الإبداعية، وحو الدو الذي يجب أن تضطلع به المد ر ل
ًتنميته عڴى اعتبار أن أي نظام تربو ٱڈدف جملة وتفصيلا إڲى تنمية شخصية  ي

 –م وكب؈رهم  صغ؈ره-كل المتعلم؈ن من جميع جوانّڈا، وأن كل هؤلاء المتعلم؈ن 
ف البيئية  ات تفك؈ر إبداعية فطرية نامية بطبيعْڈا، تتأثر بالظر ولدٱڈم قد ر

ف ال؅ربوية مٔڈا بصفة خاصة وهو الأمر الذي . والمحيطة بصفة عامة، وبالظر
ات الإبداعية  جة وجود هذه القد ة السڥي للتأكد من د ريتحتم معه ضر ر ور

سة الجزائرية  اسةمجتم(رالفطرية عند تلاميذ المد ، كمرحلة أوڲى ضمن )رع الد
اسة، ومن ثمة محاولة تحديد الأثر الذي تحدثه مكونات النظام  رهذه الد
ات، من خلال السڥي نحو تحديد مساهمة كل  رال؅ربو الجزائر ࢭي هذه القد ي ي
ات التفك؈ر الإبداڤي  رمكو من مكونات هذا النظام ال؅ربو ࢭي إذكاء وتنمية قد ي ن

سة الاب اء معلمܣ التعليم الابتدائي، رعند تلاميذ المد رتدائية الجزائرية بحسب أ
 .كمرحلة ثانية
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 :الفرضية الإجرائية الثالثة

بة الكفاءات ࢭي  سۜܣ المبنية عڴى توجهات مقا رتسهم مضام؈ن الكتاب المد ر
ات التفك؈ر الإبداڤي للتلاميذ من وجهة نظر معلمٕڈم  .رتنمية قد

 :الفرضية الإجرائية الرابعة

ات تسهم بة الكفاءات ࢭي تنمية قد يس المبنية عڴى توجهات مقا ر طريقة التد ر ر
 .التفك؈ر الإبداڤي للتلاميذ من وجهة نظر معلمٕڈم

 :الفرضية الإجرائية الخامسة

ات  بة الكفاءات ࢭي تنمية قد ريسهم أسلوب التقويم المبۚܣ عڴى توجهات مقا ر
 .التفك؈ر الإبداڤي للتلاميذ من وجهة نظر معلمٕڈم

اسةمس  رلمات الد

ات  سو ࢭي حياٮڈم اليومية قد ركل أفراد المجتمع الإنساني يمتلكو ويما نر ن
 .إبداعية نمائية

سة السلوك الإبداڤي ب؈ن كل البشر يكمن ࢭي  - رالفر ࢭي امتلاك ومما ق
جة امتلاك ات وليس ࢭي نوعها رد سة هذه القد رومما  . ر

سة السلوك الإبداڤي تنمو وتضمحل عند ك - ة عڴى مما رالقد ل الناس ر
  .بحسب نشاطهم اليومي

ات التفك؈ر الإبداڤي قابلة للإنماء من خلال تعرضها لمث؈رات مباشرة  - رقد
 .وغ؈ر مباشرة

اسة  رأهداف الد

للقد توجهت الجزائر عڴى غرار العديد من الدو إڲى مباشرة عملية إصلاح 
ي ٭ڈذا َّتعليمها وتحي؈ن مضامينه وأهدافه وغاياته لا لآۜܣء إلا من أجل أن ترتق
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ا عڴى تلبية حاجيات المتعلم؈ن من العلم  جة يكو معها قاد رالتعليم إڲى د نر
اسة للوقوف عڴى مدى تحقق هذه  روالمعرفة، لأجل ذلك جاءت هذه الد

الممتد ما (يالأهداف والغايات الۘܣ تصدى لها الإصلاح ال؅ربو وخاصة الأخ؈ر مٔڈا 
اسة فيما يڴي، وبذلك يمكننا حصر أ )2015 إڲى غاية 2003ب؈ن   :رهداف الد

يتحديد الإس؅راتيجيات ال؅ربوية الۘܣ تبناها النظام ال؅ربو الجزائر   ي
ات التلميذ  رضمن الإصلاح ال؅ربو الأخ؈ر وتحليل آليات عملها ࢭي تنمية قد ي

 .المبدع

يس المعتمد ࢭي بناءه عڴى   بة الكفاءات أو التد رالتأكد من أن مقا ر
قادر عڴى تحقيق هذه الأهداف ) جتماعيةالمعرفية والا(التوجهات البنائية 

يالجديدة الۘܣ حددها النظام ال؅ربو كسقف له، وخاصة ما تعلق بإحداث نقلة 
نوعية ࢭي ذهنيات المعلم؈ن والمتعلم؈ن وتجنيدهم كل ࢭي مجاله للانخراط ࢭي 

 .عملية التعليم والتعلم وفق النهج البنائي

 خلال الإصلاح الأخ؈ر ࢭي يالوقوف عڴى مدى مساهمة النظام ال؅ربو من 
بي (الانتقال من تكوين متعلم؈ن وحيدي نمط التفك؈ر  رمتعلم ذو تفك؈ر تقا

ات تفك؈ر إبداڤي وتفك؈ر (، إڲى تكوين متعلم؈ن مبدع؈ن )نمطي رمتعلم صاحب قد
ة الإبداع ࢭي الظهو وذلك ). تباعدي رخاصة ࢭي المستو الذي تبدأ فيه شرا ر ى

 سنة، أي ࢭي الغالب الأعم 13 و 09ة ما ب؈ن رضمن المرحلة العمرية المحصو
، ومرحلة )السنة الرابعة والخامسة ابتدائي(ضمن مرحلة التعليم الابتدائي 

 ).السنة الأوڲى متوسط(التعليم المتوسط 

اسة  رأهمية الد

اسة وقفة تقييمية بسيطة وعڴى نطاق ضيق جدا لما   ًتعت؄ر هذه الد
ر

تبط مٔڈا تم اعتماده ببلادنا من إصلاحات ࢭي ال ، وخاصة ما ا رشأن ال؅ربو ي
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سۜܣ وتنوير ذهنيات المعلم؈ن  ربتحديد طر التعليم ومضام؈ن الكتاب المد ق
 .والمتعلم؈ن عڴى السواء

اته لدى المتعلم؈ن ࢭي مقابل   رالتنبيه إڲى أهمية الإبداع وأهمية تنمية قد
، الۘܣ تطمح أية منظومة تربوية إڲى تحقي قها، لما ىكافة الأهداف ال؅ربوية الأخر

رللإبداع من دو حاسم ࢭي تمك؈ن المتعلم؈ن ࢭي التعامل مع المستقبل القريب 
 .لوالبعيد، دائم التحو والتغ؈ر

اسة إجرائيا  رتحديد وضبط مفاهيم الد

تباطا وثيقا بطبيعة النظام  استه يرتبط ا رإن الموضوع الذي نحن بصدد د ر
رال؅ربو الجزائر من حيث تطو اس؅راتيجيات عمله، و ي لتحو ونمو غاياته ي

بة  روأهدافه من جهة، وبطبيعة الإصلاحات الۘܣ أدخلت عليه وخاصة مٔڈا مقا
ات  ، وأثر ذلك ࢭي ظهو المتعلم صاحب القد يس بالكفاءات من جهة أخر رالتد رر ى

سة الجزائرية) المتعلم المبدع(الإبداعية  الأمر الذي ي؄رر لجوءنا إڲى . رضمن المد
اسة تحديدا إجرائيا، حۘܢ توضيح جملة من المفاهيم الم روظفة ضمن هذه الد

ية أك؆ر حو هذا الموضوع لتتضح الر  .ؤ

 :التفك؈ر الإبداڤي. -1

سها المتعلم بفضل  رالتفك؈ر الإبداڤي يمثل سلسلة العمليات الذهنية الۘܣ يما
نة، والأصالة،  ات الإبداعية الۘܣ يمتلكها وۂي الطلاقة، والمر وتأث؈ر وتوجيه القد ر

بط حيثيات حيث يتم من ر خلالها معالجة أي مشكل أو موقف مستجد، مع 
حل هذا المشكل أو ذاك الموقف بعدد كب؈ر من الخ؄رات الۘܣ يتم إدخالها 
ًوتخزئڈا ضمن ذات المتعلم المبدع لتصبح جزءا من بناءه المعرࢭي، ليصل ࢭي 

لٰڈاية المطاف إڲى إظهار نتاجات وحلو تتم؈ق بأك؄ر قدر ممكن من الطلاقة 
ة الآداءات المبدعة نة والأصالة، والاستفاضة، وۂي ما يوصف ويأخذ صو روالمر  .و
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ة عڴى استدعاء أك؄ر عدد ممكن من الأفكار المناسبة ࢭي : الطلاقة  رالقد
منية محددة لمشكلة أو موقف مث؈ر  .زف؅رة 

نة  ة عڴى إنتاج استجابات مناسبة لمشكلة أو موقف مث؈ر، : والمر رالقد
يادة الاستجابات بحيث تتسم هذه الاس زتجابات بالتنوع واللانمطية، فبمقدار 

نة، فتنوع استجابات أو أفكار التلميذ  يادة المر والفريدة الجديدة تكو  ز  أي –ن
جة السهولة الۘܣ يغ؈ر ٭ڈا موقفا ما أو وجهة نظر عقلية معينة  نته –رد وتمثل مر

 .ࢭي التفك؈ر

ة عڴى إنتاج استجابات أصيلة، أي ق: الأصالة  ليلة التكرار بالمعۚܢ رالقد
جة شيوع  رالإحصائي داخل الجماعة الۘܣ ينتمܣ إلٕڈا الفرد، أي أنه كلما قلت د

جة أصالْڈا ادت د رالفكرة   .ز

نة + الطلاقة : ( فالـ ة التفك؈ر الإبداڤي، ) الأصالة + والمر رمجتمعة تشكل قد
سة التفك؈ر الإبداڤي ࢭي ظل ا عڴى مما رولا يمكن أن يكو التلميذ قاد ر  غياب ن

ة واحدة  .رقد

 :الإبداع. -2

ة أو العملية العقلية  اسة عڴى أنه تلك القد ريشار إڲى الإبداع ࢭي هذه الد ر
ها  نة والأصالة والۘܣ يحو ات كالطلاقة والمر زالهادفة والمركبة من عدة قد و ر
جة  س؈ن أو غ؈رهم، عڴى اختلاف بئڈم ࢭي د رمعظم الأفراد سواء كانوا من المتمد ر

، بحيث تدفعهم لأن يتخلصوا من النمط العادي والشائع ࢭي  لهاامتلاكهم
 .نالتفك؈ر وإتباع نمط جديد يكو بعيدا كل البعد عن المألوف

ا عڴى إيجاد وبناء علاقات وأفكار – تلميذ –نفيكو بذلك كل فرد  ر قاد
 لم يتنبه لها من هم ࢭي نفس – ذات قيمة بالنسبة له ولمجتمعه –جديدة 

 .عرࢭييمستواه العمر والم
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 : المتعلم أو التلميذ المبدع.-3

ة عڴى /يقصد بالمتعلم رأو التلميذ المبدع ذلك الفرد الذي يمتلك القد
د المتاحة ضمن بيئته ࢭي استعمالات جديدة ومتنوعة  راستخدام  وتوظيف الموا
نة مع ما يمكن للآخرين من المتعلم؈ن ممن هم ࢭي نفس  روفريدة من نوعها مقا

ا عڴى تكرار هذه العملية ضمن عمره ومستواه المع ررࢭي، كما يجب أن يكو قاد ن
 .العديد من المواقف المستجدة والمتباينة

ً فالتلميذ الذي يحل مشكلة داخل قسمه يعت؄ر مبدعا إذا ما توصل إڲى 

فة لديه من قبل، حۘܢ ولو لم  والحل بطريقة جديدة ومستقلة ولم تكن معر
 .معيكن هذا الحل جديدا عڴى العلم والمجت

بة بالكفاءات. -4  :رالمقا

اسة تلك البيداغوجية  يس بالكفاءات ضمن هذه الد بة التد ر يقصد بمقا ر ر
اء وضعيات مشكلة،  دود أفعاله إ زالوظيفية الموجهة نحو الاهتمام بالمتعلم وبأفعاله و ر
يس مختلفة، معمتابعة  رو وضعيات تعليمية متباينة من خلال تجنيد طرائق وآليات تد

ٍشط لكل ما يقوم به هذا المتعلم، ٭ڈدف مساعدته عڴى اكتساب وبناء جملة َوتقويم ن ِ
ات والكفاءات الۘܣ تسمح له بالتصرف ضمن أي موقف جديد، دو إهمال  نمن القد ر
للمعرفة الۘܣ تعمل عڴى أن يتحكم فٕڈا كل متعلم من خلال التفاعل معها وتثمئڈا، 

 .اة اليوميةوجعلها صالحة للاستعمال ࢭي مختلف مواقف الحي

اسة  :رمنهج الد
إن طبيعة الأهداف الۘܣ يتوڎى الباحث تحقيقها إڲى جانب طبيعة متغ؈رات 
اسة ۂي ما يفرض علينا الأخذ بمنهج مع؈ن دو غ؈ره، و لما كان الهدف من  نالد ر
سة  ات التفك؈ر الإبداڤي لتلاميذ المد استنا هذه هو محاولة تحديد قد رد ر ر

ات التفك؈ر الجزائرية من خلال النتائج  ر الۘܣ يسفر عٔڈا تطبيق اختبار قياس قد
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انس، وكذا محاولة تحديد أثر مكونات المنظومة ال؅ربوية  رالإبداڤي لبو تو  الۘܣ -ل
ات الإبداعية من وجهة نظر -يتعلم وفقا لها هؤلاء التلاميذ  ر ࢭي تنمية هذه القد

ا اسة لأن تنخرط ࢭي صف الد رمعلمٕڈم، فإن هذا يؤهل هذه الد ر سات َّ
َّالاستكشافية الاستطلاعية الۘܣ لا يمكن تنفيذها إلا من خلال الاس؅رشاد 

لبتوجٕڈات المنهج الوصفي الذي سنحاو من خلاله الوقوف عڴى متغ؈رات مشكلة 
بحثنا بالوصف والتحليل لكل ما من شأنه أن يجلٕڈا من بيانات ومعاملات 

اسةإحصائية مساعدة ࢭي الكشف عن كل صغ؈رة وكب؈رة ضمن ه  .رذه الد

اسة  رضبط وتحديد عينة الد
ين  اسة الۘܣ نحن بصددها والۘܣ تدو أساسا حو محو ر    إن طبيعة الد ل ً ر ر َّ

 :أساسي؈ن هما
ات التفك؈ر الإبداڤي الۘܣ يمكن  - جات قد رمحاولة قياس وتحديد د ر

اسية معينة  رللتلميذ الجزائر تحقيقها ضمن فئة عمرية ود تلاميذ التعليم ( ي
 . هذا من جهة)الابتدائي 

يومن جهة أخر محاولة تحديد أثر مكونات النظام ال؅ربو ࢭي تنمية  - ى
سة الابتدائية س؈ن من تلاميذ المد ات عند هؤلاء المتمد رهذه القد ر  .ر

الأمر الذي دفعنا من أجل تحقيق هذه الغاية إڲى توظيف عينت؈ن متباينت؈ن 
للجوء إڲى مجتمع أصڴي َّتماما، حيث تم تحديد أفراد العينة الأوڲى من خلال ا

يس  رقوامه معلمܣ التعليم الابتدائي، وبالتحديد المعلم؈ن الذين يقومو بتد ن
س ولاية ميلة  .رتلاميذ المستوي؈ن الرابع والخامس ابتدائي بكامل مدا

َّأما العينة الثانية فلقد تم تحديد أفرادها من خلال اللجوء إڲى مجتمع 

سو بالسنة الرابعة أصڴي قوامه تلاميذ مرحلة التعليم الا نبتدائي ممن يد ر
تفاع أو  روالخامسة ابتدائي، وۂي العينة الۘܣ قسنا وحددنا من خلالها مدى ا
سة الجزائرية، وذلك  ات التفك؈ر الإبداڤي لدى تلاميذ المد جات قد رانخفاض د ر ر
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ات التفك؈ر الإبداڤي اللفظي النسخة  " أ " ربإخضاع أفرادها لاختبار قياس قد
ربو تولـ  .انسل

ومن أجل تحقيق ذلك ال؅قمنا ࢭي اختيار العينت؈ن طريقة العينة الطبقية 
مجموعة أفراد ( العشوائية، وۂي الطريقة الۘܣ تف؅رض أخذ مجموعة مفردات 

اسية أو طبقات اجتماعية محددة من مجتمع ...) رأو مؤسسات أو مستويات د
مجموعات أصڴي غ؈ر متجانس، بواسطة السحب بطريقة عشوائية من داخل 

فرعية، أو طبقات مكونة من عناصر لها خصائص مش؅ركة فيما بئڈا يحددها 
 )304. 2006أنجرس . (الباحث مسبقا

نفنختار بطريقة عشوائية مجموعة من الأفراد نف؅رض فٕڈم أٰڈم يشكلو 
اسة ࢭي حدود نسبة معينة من كل مستو أو طبقة معينة مما تم  ىعينة الد ر

 .تحديده فيما سبق
) عدم تجانس(نهذا النوع من العينات يستخدم عندما يكو هناك تباين َّإن 

اسة إڲى مجموعات  اسة،بحيث يمكن تقسيم مجتمع الد رواضح ࢭي مجتمع الد ر
 .ًأو طبقات بناءا عڴى هذا التباين

 : ضبط عينة التلاميذ-1

ات التفك؈ر  ة إليه أعلاه  فإن تطبيق اختبار قياس قد ركما سبقت الإشا ر
انس يمكن أن يتم جماعيا، وذلك بإخضاع " أ"للفظي النسخةالإبداڤي ا رلبو تو ل

مجموعة من الأطفال دفعة واحدة لهذا الاختيار داخل حجرة  مهيأة لذلك، 
ط ملائمة، الأمر الذي دفعنا إڲى تطبيق هذا الأخ؈ر عڴى  تلميذ ) 468(ووضمن شر

هم ما ب؈ن ىيذ المستو تلام( سنة 12 سنوات و 09: روتلميذة ممن ت؅راوح أعما
، حيث وقع الاختيار عڴى هؤلاء الأطفال بشكل عشوائي )الرابع والخامس ابتدائي

نمن ب؈ن كل التلاميذ الذين يزاولو ) عينة طبقية عشوائية(ضمن تنظيم طبقي 
اسْڈم بالسنة الرابعة والخامسة ابتدائي، حيث شكلت هذه الفئة من  رد





l^ãqçi<l^ÞçÓÚ<<Ý^¿ßÖ]<<ëçeÖ]<<ë†ñ]ˆ¢]<<ç©<‚è‚¢]<<íéÛßi<<<<l]…‚ÎJJJ 
  

 85

 228 468: من مجموع أفراد العينة المحددة بـ % 48.72) = رذكو( تلميذا. 

 240 468: من مجموع أفراد العينة المحددة بـ % 51.28) = إناث( تلميذة. 

 هم تقدر بـالتلاميذ الذين أعم ت نسبْڈم ضمن العينة 09: را ر سنوات قد
 %.29.06: بـ

 هم تقدر بـ ت نـسبْڈم ضـمن العينـة 10: رالتلاميذ الذين أعما ر سـنوات قـد
 %.32.26:بـ

 هم تقدر بـ ت نـسبْڈم ضـمن العينـة 11: رالتلاميذ الذين أعما ر سـنوات قـد
  %.26.07:بـ

 هم تقدر بـ ت نـ12: رالتلاميذ الذين أعما سبْڈم ضـمن العينـة ر سـنوات قـد
  %.12.61:بـ

 
اسة من الناحية العمرية إڲى  يع تعداد تلاميذ عينة الد ركما تم تحديد تو ز

بع فئات ۂي  :رأ

  ين كن ࢭي هذه رفئة التسع سنوات حيث قدر عدد التلاميذ المحصو
ه136: الفئة بـ  أما فئة العشر ،%29.06: ر  تلميذا وتلميذة، بواقع نسۗܣ قد

ه151: سنوات فكان عددهم  ر تلميذ وتلميذة بواقع نسۗܣ قد ، ࢭي ح؈ن 32.26%: ً
:   تلميذا وتلميذة بما نسبته122: جاء عدد تلاميذ الإحدى عشر سنة مساويا لـ

 59: ن بينما قدر عدد التلاميذ الذين يبلغو من العمر اثنۘܣ عشر سنة،26.07%
ه رتلميذا وتلميذة بواقع نسۗܣ قد

ف نسبة ن، وهم بذلك يشكلو أضع12.61%: ً
اسة  . رمن حيث التمثيل ضمن عينة الد

  وعليه يمكن التأكيد عڴى أن تمثيل مختلف الأعمار ࢭي هذه العينة ب؈ن
يالتلاميذ الذكو والإناث من المستو بة إڲى حد  ر رينقد جاءت متقا

باستثناء الفئة الرابعة وۂي فئة التلاميذ  )  %26.07،  %32.26، %20.06(كب؈ر
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اسة ككل  12الذين بلغوا سن  رسنة حيث بلغت نسبة تمثيلهم ضمن عينة الد
ات التفك؈ر الإبداڤي لـ%12.61:الـ يخ تطبيق اختيار قياس قد ر عند تا لبو : ر

انس  . علٕڈمرتو
  ):الابتدائيأساتذة التعليم ( ضبط عينة المعلم؈ن . -2

إن طبيعة موضوع بحثنا ومتغ؈راته حتمت اللجوء ࢭي اختيار عينته إڲى فئة 
من المعلم؈ن، الأمر الذي يمكن توضيحه من خلال التحديد النوڤي محددة 

يع مقياس تحديد أثر مكونات المنظومة  زالذي لجأنا إليه عندما اقتصرنا ࢭي تو
اء المعلم؈ن عڴى  ات الإبداعية للتلاميذ من خلال آ رال؅ربوية ࢭي تنمية القد ر

ة أعما سو التلاميذ المحصو رمجموعة من المعلم؈ن الذين يد رر : هم ما ب؈نن
يس تلاميذ المستو الرابع 12و09 ى سنة، أي المعلم؈ن الذين يعملو ࢭي تد رن

س ولاية ميلة  . روالخامس ابتدائي بمدا
 وبمعۚܢ آخر قمنا بتحديد فئة أو طبقة المعلم؈ن الذين سيتم سحب أفراد 
نالعينة من بئڈم بطريقة عشوائية، أي دو تمي؈ق أو تحديد لخصائص معينة 

      ها ࢭي الأفراد الذين سيتم سحّڈم عشوائيا من ب؈ن هؤلاء المعلم؈نرنرجو ظهو
يس، والخ؄رة المهنية،  (      ، وهذا ما تش؈ر إليه ... )ركالسن، والجنس، ولغة التد

 .وتحدده خطوات العمل بطريقة العينة الطبقية العشوائية
 يلقد قمنا من خلال التنسيق مع منسقي المقاطعات من مدير التعليم

المقياس  الكيفية الۘܣ سيتم من خلالها تطبيق الابتدائي بولاية ميلة بتحديد
اسة،لقد تم تحديد حصة كل مقاطعة من  رالذي أعد لتحقيق مطلوب هذه الد
ات المقياس بحسب ما يراه هؤلاء المديرين مناسبا لعدد معلمܣ المستو  ىاستما ر

نذلك دو اللجوء إڲى نالرابع والخامس ابتدائي بكل مقاطعة يشرفو علٕڈا، و
عملية انتقاء أو اختيار موجه أو مضبوط بقواعد معينة غ؈ر تلك الۘܣ ذكرنا 

س سنة ( فيما سبق  َأن يكو أستاذ تعليم ابتدائي يد رَّ َ ُ َّ إما ࢭي 2014-2013ن
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والجدول؈ن الموالي؈ن يوضحان ). ىمستو السنة الرابعة أو الخامسة ابتدائي
يع تعداد معلمܣ السنة الرابعة تعداد معلمܣ ولاية ميلة ࢭي كا زفة المستويات، وتو

س الولاية، ونسبْڈم إڲى مجموع كامل  روالخامسة ابتدائي عڴى مستو كامل مدا ى
 .معلمܣ القطاع

ىالمستو الرابع (حيث قدر عدد المعلم؈ن العامل؈ن ضمن هذين  المستوي؈ن 
 معلما 1392: ( ىعڴى مستو كامل مقاطعات ولاية ميلة بـ) والخامس ابتدائي 

 ).ومعلمة 
قم رجدو  ىيوضح تعداد أساتذة التعليم الابتدائي العامل؈ن ࢭي مستو  ) 03: ( ل

س ولاية ميلة برسم  رالسنة الرابعة والخامسة ابتدائي عڴى مستو كافة مدا ى
اسية   .2014-2013: رالسنة الد

 
        نواتمعلمܣ الس

 ىالمستو
 

مجموع 
معلمܣ 
الخامسة الرابعةالابتدائي

 المجموع
نسبْڈم إڲى 
كافة معلمܣ 

 الولاية
 %  34.91 1044 532 512 2990لغة 

 %  58.98 348 183 165 590لغة 

 %  38.88 1392 715 677 3580 المجموع

ت نسبة تمثيل هذه العينة الأولية المسْڈدفة  ْقد رَ ِّ
 أستاذ تعليم 500( ُ

يع هذا المقياس بحواڲيمن) ابتدائي من مجموع معلمܣ السنة %35.92: ز خلال تو
 .ىالرابعة والخامسة ابتدائي عڴى مستو ولاية ميلة

َّإلا أنه وبعد أن تم اس؅رجاع  يعها تب؈ن 500: بدل الـ  استبانة459َّ ز الۘܣ تم تو َّ

ط الصحة، وذلك إما بسبب إهمال 47َّأن مٔڈا  َّ استبانة لم تستوف بعض شر و ِ
ة، حيث شكل  ات لم يتم الإجابة عٔڈا، أو تم ملء بديل؈ن أمام نفس العبا رعبا َّر
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بـــع أهـــداف  اســـته الاســـتطلاعية ࢭـــي تحقيـــق أ رلقـــد اســـتثمر الطالـــب الباحـــث د ر
استه الأساسية وۂيأساسية وثيقة الصلة بما يتوڎى تحقيقه  :ر ضمن د

  ب عليــــــه، وعڴــــــى انس للتفك؈ــــــر الإبــــــداڤي ٭ڈــــــدف التــــــد رتطبيــــــق اختيــــــار تــــــو ر
 .تعليماته، وتصحيحه، وحساب ثباته

 ات  تطبيـــــق مقيـــــاس رتحديـــــد أثـــــر مكونـــــات النظـــــام ال؅ربـــــو ࢭـــــي تنميـــــة قـــــد ي
التفك؈ـــر الإبـــداڤي لـــدى التلاميـــذ، وهـــذا ٭ڈـــدف حـــساب صـــدق الإســـتبانة، وثباٮڈـــا، 

 .راٮڈاوتمحيص فق
 اسة وعڴى كافة متغ؈راته  .رالاطلاع عن قرب عڴى المجتمع الأصڴي للد
  اســــة الأساســــية ضــــبطا محكمــــا يتماءــــۜܢ مــــع الواقــــع ًضــــبط متغ؈ــــرات الد ً

ر
 .يالآني للمؤسسات ال؅ربوية، والنظام ال؅ربو ككل

اسة  :رأدوات انجاز الد
انس. -1 ات التفك؈ر الإبداڤي لبو تو راختبار قياس قد ل  :ر

انس للتفك؈ــر الإبــداڤي ظهــرت اختبــ ات تــو را  Torrance Tests of Creative ر
Thinking حيـــث كانـــت هـــذه 1974 ثـــم بعـــد ذلـــك تمـــت مراجعْڈـــا عـــام 1966عـــام 

اد مـــن خلالـــه أصـــحابه تطـــوير  ات جـــزءا مـــن برنـــامج بحۙـــܣ بعيـــد الأمـــد، أ رالاختبـــا ر
ً

ات الإبداعيــــــة وتعزيزهــــــا لــــــدى الأطفــــــا رخ؄ــــــرات صــــــفية تمكــــــن مــــــن تنميــــــة القــــــد ُ ِ
. لّ

ر (  )193. 2002والسر
ات التفك؈ــــر الإبــــداڤي  ات هــــو اختبــــار قيـــاس قــــد رإن مـــا ٱڈمنــــا مــــن هـــذه الاختبــــا ر َّ

اســة، حيــث يــش؈ر الكث؈ــر ممــن اســتخدمه ســواء  راللفظــي الــذي وظــف ࢭــي هــذه الد
ســـية أو غ؈رهـــا مـــن البيئـــات الاجتماعيـــة الأخـــر إڲـــى أهميتـــه ࢭـــي  ىضـــمن البيئـــة المد ر

تــه عڴــى التمي؈ــق بــ؈ن الكــشف عنــد الأطفــال المبــدع؈ن  رضــمن هــذه البيئــات، وࢭــي قد
ات الإبداعيـة  ات الإبداعية المرتفعة وب؈ن أولئك مـن ذو القـد رالأفراد ذو القد ير ي

ات  .رالمنخفضة، علاوة عڴى دقته ࢭي الكشف وتحديد هذه القد



ÝøŠÖ]<‚fÂ<<áçÛÃÞ<<–Üè†Ú<<á^f–Æ<< <

 90

          إضـــافة إڲـــى أنـــه اختبـــار غ؈ـــر متح؈ـــق ثقافيـــا أو عرقيـــا، ويـــستعمل لغـــة مفهومـــة
لغـــة بـــسيطة وعمليـــة، ســـهلة الفهـــم مـــن قبـــل كـــل ( أي دلالات توجهيـــة لا تتـــضمن

 إڲــــى أن اختبــــار Carmond & Uskyla، حيــــث يــــش؈ر كــــل مــــن )الفئــــات العمريــــة 
اســية، وتــرجم لأك؆ــر مــن نس هــذا قــد اســتخدم ࢭــي أك؆ــر مــن مهمــة د رتــو  لغــة، 34: ر

اسـة ࢭـي ف؅ـرة التـسعينات وحـده120أما الاختبار نفـسه فلقـد أجريـت عليـه  ا ࢭـي ر د
ر . (الولايات المتحدة الأمريكية  ) 133. 2002والسر

انس اللفظي النسخة   "أ"روصف اختبار تو
ة عڴــــــــى التفك؈ــــــــر الإبــــــــداڤي  التفك؈ــــــــر (ر  يــــــــستخدم هــــــــذا الاختبــــــــار لقيــــــــاس القــــــــد

بشكل جمڥي عڴى جميع الفئات العمرية، باسـتثناء الأطفـال الـذين هـم ) المتشعب
ىدو مـــــــستو الـــــــصف الرابـــــــع الأساســـــــۜܣ، و ته اللفظيـــــــة ن رذلـــــــك لأن الاختبـــــــار بـــــــصو

يتطلــــب اســــتجابة مكتوبــــة، الأمــــر الــــذي يفــــرض عڴــــى الخاضــــع؈ن لــــه أن يحـــــسنوا 
هم بــشكل مقبــو عڴــى كراســات النــشاط الخاصــة بالاختبــار لكتابــة وتــدوين أفكــا . ر

 )      109. 2007قطامي (
انس للتفك؈ـــر الإبـــداڤي اللفظـــي النـــسخة  ات ) أ ( رويقـــيس اختبـــار تـــو رثـــلاث قـــد

ة الأصـــــالة، حيـــــث يتـــــألف مـــــن ســـــبعة : ۂـــــي نـــــة، وقـــــد ة المر ة الطلاقـــــة، وقـــــد رقـــــد ر ور
ات فرعية يجب أن يجيب عٔڈا المفحوص ضمن كراس نـشاط  رنشاطات أو اختبا

، وتخمـ؈ن )لالنـشاط الأو(توجيه الأسئلة :معد لهذا الغرض، وهذه النشاطات ۂي
وتحـــــس؈ن المنـــــتج ، )النـــــشاط الثالـــــث(وتخمـــــ؈ن النتـــــائج ) النـــــشاط الثـــــاني(الأســـــباب 

، )النــــــــشاط الخــــــــامس(، والاســــــــتعمالات البديلــــــــة غ؈ــــــــر المألوفــــــــة )النــــــــشاط الرابــــــــع(
النـــــــــــــــــشاط (َّ، واف؅ـــــــــــــــــرض أن )النـــــــــــــــــشاط الـــــــــــــــــسادس(والأســـــــــــــــــئلة غ؈ـــــــــــــــــر الـــــــــــــــــشائعة 

 )Torrance1990 ,10).(السابع
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اسة انس ضمن الد رصدق اختبار تو  :ر
 :يالصدق التمي؈ق-أ

والۘـــܣ مـــن خلالهـــا % 27 خـــلال قاعـــدة بعـــد تحديـــد المجمـــوعت؈ن المتطـــرق؈ن مـــن
جـــــات  جـــــات مجموعـــــة الأقويـــــاء عڴـــــى هـــــذا الاختبـــــار وتحديـــــد د ريـــــسمح بتحديـــــد د ر

التمي؈قيــة والۘــܣ t مجموعــة الــضعفاء عڴــى نفــس الاختبــار، وبعــد حــساب قيمــة ت 
ة بـــ الجدوليــة عنــد   t للطــرف؈ن اتــضح بأٰڈــا أك؄ــر مــن قيمــة ت 33.17: رجــاءت مقــد
جــــــة 0.01 و 0.05ىمــــــستو دلالــــــة  ت عنــــــد مــــــستو د ر، عڴــــــى التــــــواڲي، حيــــــث قــــــد ىر

ا عڴــى التمي؈ــق 2.60و1.97:   بـــ125: الحريــة انس قــاد ً الأمــر الــذي يجعــل اختبــار تــو
ر ر

ات الأطفــال الإبداعيـــة، وعليــه يمكـــن  ربــ؈ن الأقويــاء والـــضعفاء فيمــا لـــه صــلة بقـــد
اسـة  بكـل رالركونإڲى استعماله،مع تبۚܣ النتائج المحققة من خلاله ضـمن هـذه الد

تياح  .را
 : صدق الاتساق الداخڴي-ب

جات الفرعيــــــة لاختبــــــار  تبــــــاط المــــــسجلة بــــــ؈ن الــــــد ر  لقــــــد كــــــشفت معــــــاملات الا ر
جة الكلية للاختبار، وكذلك قيم معـاملات  انس للتفك؈ر الإبداڤي اللفظي والد رتو ر
جات الفرعيـة فيمـا بئڈـا عنـد تطبيـق هـذا الاختبـار عڴـى  رالاتباط المحققة ب؈ن الـد ر

عة عڴى النحو التاڲيعينة ال اسة الاستطلاعية، حيث جاءت هذه القيم مو زد  :ر
قم رجدو  جات الفرعية والكلية ) 05: (ل ريحدد معاملات الاتباط المحققة ب؈ن الد ر

ات التفك؈ر الإبداڤي اللفظي انس لقياس قد رلاختبار تو  .ر
 

نة الطلاقة الأبعاد  الأصالة والمر
 ///الطلاقة
نة  //0.89والمر

 / 0.920.80صالةالأ
جة الكلية  0.97 0.980.90رالد
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اسة-ج  :ر  ثبات الاختبار ضمن هذه الد

َّلحساب ثبات الاختبار تم استعمال نفس الطريقة الۘܣ استعملت ࢭي تحديد 

انس وجيبتا  اسة تو انس ضمن د رقيمة معامل الثبات لاختبار تو  Torrance etرر

Jubtaيادة ࢭي تمحيص الاختبار  أك؆ر فأك؆ر، حيث لجأنا إڲى تطبيق ز ، وذلك 

الاختبار وإعادة تطبيقه مرة ثانية عڴى عينة قصدية من تلاميذ السنوات الرابعة 

ه مۚܣ قد روالخامسة ابتدائي بفار  ز  يوما ب؈ن التطبيق؈ن، حيث قدر عدد 30: ق

 تلميذا وتلميذة، وبعد حساب 30: التلاميذ المسْڈدف؈ن من خلال هذه العملية بـ

جات التلاميذ المحققة ضمن التطبيق؈ن باستخدام معاملات ر الاتباط ب؈ن د ر

 : جاءت النتائج كما يڴيPearsonنمعامل ب؈رسو 

قم رجدو  جة الكلية ) 07: (ل جات الفرعية و الد ريب؈ن معاملات الاتباط ب؈ن الد ر ر

ات التفك؈ر الإبداڤي اللفظي من خلال التطبيقي؈ن انس لقياس قد رلاختبار تو  .ر
 

نةالطلاقةالأبعاد جة الكليةالأصالةوالمر رالد
 ///0.77الطلاقة
نة  //0.80/والمر
 / 0.68//الأصالة

جة الكلية 0.74///رالد

روعليه، ومن خلال نتائج معاملات الاتباط المحسوبة ب؈ن كل من أبعاد 

ة ب؈ن رالاختبار ࢭي التطبيق الأو والثاني، والۘܣ ظهرت محصو  ) 0.80 و 0.68: ( ل

ًتأكد لدينا بما لا يدع مجالا للشك من دلالة هذه المعاملات المرتفعة ثبات 

ات التفك؈ر الإبداڤي للفئات الۘܣ اعد لقياس  رالاختبار ࢭي قياسه وتحديده لقد
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ات لدٱڈا، مما يجعل الاختبار مقبولا وصالحا للتطبيق، ويقيس  ًهذه القد
ر

جة ث بات عالية ت؄رر استخدامه ربصدق وثبات ما أعد لقياسه، وأنه يتمتع بد
اسة  .رلتحقيق أهداف هذه الد

ات التفك؈ر . -2 رمقياس تحديد أثر مكونات النظام ال؅ربو ࡩي تنمية قد ي
 :الإبداڤي للمتعلم؈ن

ي لقياس وتحديد أثر مكونات النظام ال؅ربو الجزائر ࢭي تنمية إبداع مرتاديه  ي
ات التفك؈ر الإبداڤي لدى الت(من التلاميذ  اتبع الباحث ) لاميذرتنمية قد

 :الخطوات التالية ࢭي بناء هذا المقياس

اسات السابقة الۘܣ تناولت موضوع  .1 ر الاطلاع عڴى الأدب ال؅ربو والد ي
 .التعليمية وال؅ربوية تنمية الإبداع بالمؤسسات

اسة وۂي .2 شخصية : رتحديد المجالات الرئيسية الۘܣ اشتملت علٕڈا الد
اسۜܣ، مضام؈ن سية، التقويم البيداغوڊي،  رالمعلم، المنهج الد رالكتب المد

ات التفك؈ر الإبداڤي المتمثلة ࢭي  يس، قد رالطريقة البيداغوجية المتبعة ࢭي التد ر
ة الأصالة نة وقد ة المر ة الطلاقة وقد رقد ر  .ور

 .صياغة الفقرات الۘܣ تقع تحت كل مجال .3
ته الأولية، حيث قد اشتمل عڴى  .4  .  فقرة50رإعداد المقياس ࢭي صو
يأساتذة جامعي؈ن من ذو (ياس عڴى المحكم؈ن ال؅ربوي؈ن عرض المق .5

 ). مفتآۜܣ ال؅ربية+ الاختصاص 
 .حساب معاملات الصدق والثبات المنوطة بالمقياس .6
ته الٔڈائية حيث  .7 مة وإخراج هذا المقياس ࢭي صو رإجراء التعديلات اللا ز

عة عڴى46  فقراته عدد  قد بلغ ي ر محاو أو مجالات، يغط05: ز فقرة، جاءت مو
ات الثلاث  ركل محو تباطه بالقد رمٔڈا مكونا من مكونات النظام ال؅ربو ࢭي ا ر ي
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انس لقياس  المكونة رللتفك؈ر الإبداڤي، والۘܣ تم قياسها من خلال اختبار تو َّ

ات التفك؈ر الإبداڤي اللفظي  .رقد
اٰڈا  :زتحديد بدائل المقياس وأو

دائل هذا المقياس بعد الانْڈاء من صياغة الفقرات قام الباحث بتحديد ب
انه بالاعتماد عڴى طريقة ليكرت  ࢭي تصميم المقاييس النفسية، وذلك Likert زوأو

ًدائما، أحيانا، غالبا، : بوضع مدرج خماسۜܣ أمام كل فقرة،جاء عڴى النحو التاڲي ً ً

ا، لا أبدا ًناد ً
انا تراوحت ب؈ن. ر ًأعطيت أو  .بال؅رتيب) 1 – 5: (ز

 :المعالجة الإحصائية للمقياس .2-1

جة استجابة المفحوص عڴى كل فقرة من  رويقصد ٭ڈا وضع أو تحديد د
ية المقابلة لكل فقرة،  جات المعيا رفقرات المقياس، ومن ثمة تحديد وضبط الد ر
جة الكلية لها، حۘܢ  رولكل مجال أو مكو من مكونات هذا المقياس، وتحديد الد ن

ية نة استجابات المفحوص؈ن مع هذه القيم المعيا ريتسۚܢ مقا  .ر

ات التفك؈ر  ر  ولمعرفة أثر كل مكو من مكونات النظام ال؅ربو ࢭي تنمية قد ي ن
المعلم، المٔڈاج : ( الإبداڤي لدى التلاميذ والمحددة ࢭي الخمس مكونات التالية

يس سۜܣ، أسلوب التقويم، طريقة التد اسۜܣ، مضام؈ن الكتاب المد رالد ر قام ) ر
ا للحكم عڴى لالباحث باستخدام طو خلايا مقياس ليكرت الخماسۜܣ ً معيا

ر
استجابة أفراد العينة عڴى كل فقرة من فقرات الأداة، ثم قام باستخراج المدى 
لمن خلال قيم البدائل، وذلك للوصو إڲى ضبط تقدير لفظي لقيم الوسط 

عڴى خمسة  ) 4قيمة المدى (، وبقسمه الناتج  )4 =1 – 5: ( المرجح وفق الأتي
لبدائل يكو طو الفقرة أو الخلية   ).0.80 =5 /4( أي ، 0.80:  هون
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إڲى أضعف قيمة ضمن بدائل )  0.80( َّثم بعد ذلك تم إضافة هذه القيمة 
 وهذا لتحديد الحد الأعڴى لهذه الخلية أو 01: المقياس وۂي ࢭي هذه الحال القيمة

 :نالفئة، وبذلك يكو التقدير اللفظي لقيم الوسط المرجح كالآتي

ذا كان الوسط المحتسب من البيانات يقع ضمن إ ): 1.80-01(الفئة الأوڲى 
 .نإڲى عدم توافر وتحققه مطلوب تلك الفقرة أو ذلك المكو يش؈ر هذه الفئة فإنه

إذا كان الوسط المحتسب من البيانات يقع ): 2.60-1.80(الفئة الثانية 
ضعيف لمطلوب هذه الفقرة أو ذلك  يش؈ر إڲى توافر ضمن هذه الفئة فإن ذلك

 .نالمكو

 إذا كان الوسط المحتسب من البيانات يقع ):3.40 - 2.60( فئة الثالثة ال
 إڲى توافر متوسط لمطلوب هذه الفقرة أو ذلك  يش؈ر ضمن هذه الفئة فإن ذلك

 .نالمكو

إذا كان الوسط المحتسب من البيانات يقع ): 4.20 - 3.40( الفئة الرابعة 
 .نلوب الفقرة أو المكوٍعال لمط يش؈ر إڲى توافر ضمن هذه الفئة فإن ذلك

إذا كان الوسط المحتسب من البيانات يقع  ): 5.00 -4.20(الفئة الخامسة 
نإڲى توافر عال جدا لمطلوب الفقرة أو المكو يش؈ر  ذلك ضمن هذه الفئة فإن ً

ٍ . 

جة كوسط فرعۜܣ 03.40 :   ومنه تم تحديد قيمة ر يتم من خلاله تحديد د
 .عدم وجودهنوجود مطلوب كل فقرة أو مكو من 

 :  حساب صدق المقياس2-1-1
 :ي الصدق الظاهر-أ

ة إليه فلقد تم بناء مقياس تحديد أثر مكونات النظام  َّكما سبقت الإشا ر
ته الأصلية متضمنا لـ ات التفك؈ر الإبداڤي للتلاميذ ࢭي صو رال؅ربو ࢭي تنمية قد ر : ي
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عة عڴى خمسة 50 ة، مو ز فقرة أو عبا أساسية تشكل رمحاو أو مكونات ) 05(ر
يعوامل وجود النظام ال؅ربو الجزائر وۂي اسۜܣ، مضام؈ن : (ي رالمعلم، المٔڈاج الد

يس س، أسلوب التقويم، طريقة التد رالكتاب المد ، وأثر كل واحد مٔڈا ࢭي تنمية )ر
ات التفك؈ر الإبداڤي عند التلاميذ، و٭ڈدف التحقق من صلاحية هذه  رقد

ات ࢭي قياس ما أعدت لقياسه كم ا تبدو ظاهريا، وملاءمة بدائل الإجابة رالعبا
َّلها، تم عرض هذه المقياس عڴى مجموعة من الخ؄راء المتخصص؈ن ࢭي مجال 

ع؈ن ب؈ن جامعۘܣ قسنطينة   10وسطيف بلغ عددهم  زالعلوم ال؅ربوية مو
َّأساتذة، كما تم عرض هذا المقياس عڴى مجموعة من المشرف؈ن ال؅ربوي؈ن 

ائي بولاية ميلة، حيث طلب مٔڈم جميعا فحص للتعليم الابتد) المفتش؈ن(
تباطها بالمكو الذي أعدت لقياسه،  ات المقياس وتقدير مدى صلاحيْڈا وا نعبا ر ر
ن أٰڈا لا ترࢮى  ات الۘܣ ير يا عڴى العبا ووإجراء التعديل المناسب إن كان ضر رو ر

 .لهذه الغاية

اء هؤلاء المحكم؈ن ومق؅رحاٮڈم قام الباحث إما ب تعديل ر    وࢭي ضوء آ
صياغة بعض الفقرات، أو حذف وإضافة فقرات جديدة من بناء واق؅راح 

 . المحكم؈ن
 :Internal Consistency Validity صدق الاتساق الداخڴي -ب

ويعرف هذا النوع من الصدق عڴى أنه تحديد التجانس ࢭي أداء الفرد من 
، بمعۚܢ اش؅راك جميع فقرات المقياس ࢭي قياس خاصية ما  ࢭي ىفقرة لأخر

الفرد، حيث تم حساب معاملات الصدق للمقياس بعد تجريبه عڴى عينة 
س مدينة شلغوم العيد، وأثناء تنفيذ 40: قصديه مكونة من ر معلما ببعض مدا

ً

اسة الاستطلاعية تم حساب معاملات الاتباط ب؈ن فقرات كل بعد مع  ٍالد ْ ُ ر َّر

جة الكلية للبعد أو مكونات المنظومة ال؅ربوية هذا  َّأولا، ثم تم حساب رالد ً
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جة الكلية للمقياس ثانيا، والجدو  جة كل بعد مع الد لمعاملات الاتباط ب؈ن د ر ر ر
 .أدناه يوضح ذلك

قم رجدو  يمكو النظام ال؅ربو(ريحدد معاملات الاتباط ب؈ن كل مجال  ) 08:( ل ) ن
جة الكلية للمقياس  .روالد

 

مكونات النظام 
 يال؅ربو

ات التفك؈ر الإبداڤي  رقد
تسْڈدفها مكونات الۘܣ 

 يالنظام ال؅ربو

تباط مكونات  رمعامل ا
يالنظام ال؅ربو ) مجالات(

جة الكلية للمقياس  ربالد
0.60نالمعلم كمكو
0.62نالمٔڈاج كمكو

سۜܣ 0.64رالكتاب المد
0.61نويم كمكوالتق

يس   رطريقة التد
نكمكو للنظام 

 يال؅ربو

ات  :رقد
نة -الطلاقة (    -و  المر

 )الأصالة
0.42 

جة كل مكو من  تباطية ب؈ن د ن  لقد تحقق الباحث من وجود العلاقة الا ر ر
والمجموع الكڴي ) الفقرات والمكونات الفرعية للمقياس(مكونات المقياس 

تباط ب؈رسو نللمقياس باستعمال معامل ا  .Coefficient Correlation Pearson ر

و  0.18: (رحيث أظهرت النتائج أن قيم معاملات الاتباط المحسوبة تنحصر ب؈ن
جة تجانس فقرات المقياس مع ما أعد لقياسه من أثر مكونات ) 0.75 ربالنسبة لد

ة إبداعية عڴى حدا  ة (رالمنظومة ال؅ربوية ࢭي تنمية كل قد ة الطلاقة، قد رقد ر
ة الأصالة نة، قد رالمر ركما أظهرت النتائج أن قيم معاملات الاتباط المحسوبة ، )و
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جة تجانس مكونات النظام ال؅ربو بحسب ) 0.72و   0.46: (تنحصر ب؈ن يبالنسبة لد ر
جة العامة للمقياس ة إبداعية عڴى حدا مع الد رتأث؈رها ࢭي كل قد  .ر

ة ب؈ن ر   ࢭي ح؈ن جاءت قيم معاملات الاتباط المحسوبة محصو  0.41: (ر
جة تأث؈ر كل مكو من مكونات النظام ال؅ربو عامة ࢭي ) 0.65و يبالنسبة لد ن ر

جة الكلية للمقياس ات التفك؈ر الإبداڤي مع الد رتنمية قد  .ر

ل  وعليه، يمكن القو استنادا إڲى ما تضمنه الجدو السابق أن قيم  ًل

ىمعاملات الاتباط دالة إحصائيا إما عند مستو َّ ،  0.01: ىوعند مست أو 0.05: ر
جة عالية من الاتساق الداخڴي  .روهذا يدل عڴى أن المقياس بصفة عامة عڴى د

 :  حساب معاملات الثبات بطريقة إعادة التطبيق2-1-2

اسة، وهو ما معناه أن المقياس موثو به، كما  قللتأكد من ثبات أداة الد ر
ث يعۚܣ أيضا أنه مستقر فيما قد يصل إليه من معطيات، استخدم الباح

طريقة التطبيق وإعادة التطبيق، هذه الطريقة الۘܣ يتم ضمٔڈا إعادة تطبيق 
ف مشا٭ڈة قدر الإمكان بعد  اسة عڴى نفس العينة مرت؈ن، تحت ظر وأداة الد ر

منية تكو ࢭي الغالب محددة بـ نف؅رة   يوما أو أك؆ر بقليل، حيث بعد أن قام 15: ز
اسة عڴى عينة رالباحث بالتطبيق الأو لأداة الد  معلما من 40:  متكونة منل

س بمدينة  رمعلمܣ التعليم الابتدائي اخت؈روا بطريقة قصدية من عدة مدا
ُ

 .شلغوم العيد

ر  اسة مرة ثانية بعد مر و   لقد تم اللجوء إڲى إعادة تطبيق أداة الد ً يوما 17ر

، وبعد حساب معامل الاتباط  ة ࢭي التطبيق الأو رمع نفس أفراد العينة المختا لر
وجدنا أن معامل الثبات للأداة بشكل  لئج التطبيق الأو والتطبيق الثانيب؈ن نتا

 ، وهو ما تم ملاحظته عند حساب الثبات لمجالات أو مكونات 0.928: عام يقدر بـ
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اسة، حيث كانت قيمها قريبة من  رالنظام ال؅ربو المشكلة لمجالات أداة الد ي
 .لمعامل الثبات العام، والجدو التاڲي يوضح ذلك

قم رجدو  اسةي ) 09: ( ل  .رب؈ن معاملات الثبات لمجالات الد

ات  ترتيب رمكونات النظام ال؅ربو وأثره ࢭي تنمية قد ي
ا الإ

معامل الثبات
ات الإبداع 01  0.962 رشخصية المعلم وتنمية قد

ات الإبداع 02 اسۜܣ وتنمية قد رالمٔڈاج الد  0.957 ر

ات الإبداع 03 سۜܣ وتنمية قد رمضام؈ن الكتاب المد  0.895 ر

ات الإبداعأس 04  0.886 راليب التقويم البيداغوڊي وتنمية قد

ات الإبداع 05 يس وتنمية قد رطريقة التد  0.938 ر

 0.928 معامل الثبات العام للمقياس

اسة بشكل عام، ومعاملات الثبات  ربالنظر إڲى قيمة معامل الثبات لأداة الد
ات الإبد رالخاصة بمكونات النظام ال؅ربو وأثره ࢭي تنمية قد اع والۘܣ كانت ي

جة  ئيسية لهذا المقياس، فإنه يمكننا القو بأن هذا المقياسيتمتع بد ا  رمحاو لر ً ر
اسة  .رثبات عالية ت؄رر اللجوء إڲى استخدامه ࢭي تحقيق أهداف هذه الد

 :عرض النتائج بحسب الفرضية العامة الأوڲى

ات تفك؈ر إبداعية فط سة الابتدائية الجزائرية قد ريمتلك تلاميذ المد رية ر
 .نامية، تختلف فيما بئڈم حسب جنسهم وعمرهم

استنادا إڲى ما تم توضيحه من نتائج فيما له صلة بمنصوص الفرضية 
ومنصوص الفرضية الإجرائية الثانية، فإنه يمكننا التأكيد عڴى  الإجرائية الأوڲى 
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سة الجزائري جات تلاميذ التعليم الابتدائي ضمن المد رأن د ة المحققة عڴى ر
ات التفك؈ر الإبداڤي اللفظي النسخة  انس قد "أ "راختبار قياس قد رلبو تو ل

ات وانتشار  يعا طبيعيا فيما بئڈم، بما يدل عڴى وجود هذه القد عت تو رتو ز ز
سْڈا ب؈ن كل الناس، بما ࢭي ذلك الأطفال الصغار، عڴى الرغم من الإختلاف  رمما

سْڈما، حيث جة مما رفيما بئڈم ࢭي د  أظهرت النتائج أن الإناث أك؆ر ميلا ر
 ، نة بالتلاميذ الذكو ات الإبداعية ࢭي حياٮڈم اليومية مقا سة هذه القد رلمما ر ر ر
ًوأن التلاميذ الأك؄ر سنا أك؆ر ميلا من غ؈رهم من الأطفال الأصغر سنا نحو  ً

ات التفك؈ر الإبداڤي  سة قد رامتلاك ومما نة، والأصالة( ر ࢭي ) والطلاقة، والمر
جهاحياٮڈ سة أو خا رم اليومية سواء داخل المد  .ر

 :عرض النتائج بحسب الفرضية العامة الثانية

سة الابتدائية الجزائرية بمكونات  ات التفك؈ر الإبداڤي لتلاميذ المد ر تتأثر قد ر
اء معلمٕڈم بة الكفاءات بحسب أ رالمنظومة ال؅ربوية المبنية عڴى توجهات مقا  .ر

صده من ن راعتمادا عڴى ما تم  تائج فيما له صلة بمطلوب الفرضيات َّ
 :الإجرائية، فإنه يمكننا التأكيد عڴى ما يڴي

بة  -1 رتسهم مكونات النظام ال؅ربو الجزائر المبنية عڴى توجهات مقا ي ي
ات التفك؈ر الإبداڤي للتلاميذ  ة ( رالكفاءات ࢭي تنمية قد ة الطلاقة وقد رقد ر

ة الأصالة نة وقد رالمر جات) و اء معلمٕڈم بد ربحسب أ  متفاوتة ت؅راوح ما ب؈ن ر
 .العالية والمتوسطة

يتتقاسم مكونات أو مجالات النظام ال؅ربو التأث؈ر والمساهمة ࢭي تنمية  -2
اء معلمٕڈم وفق قوة  ات التفك؈ر الإبداڤي لتلاميذ التعليم الابتدائي بحسب أ رقد ر

 :وشدة التأث؈ر عڴى النحو التاڲي
  %80.80:  بـالمرتبة الأوڲى                شخصية المعلم -
يس بـ -   %79.60: رالمرتبة الثانية                 طريقة التد
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 %75.80: المرتبة الثالثة                 أسلوب التقويم بـ -
  %71.20: المرتبة الرابعة                المناهج بـ -
سۜܣ بـ -   %66.40: رالمرتبة الخامسة              الكتاب المد

، ويؤكد   الأمر الذي يؤكد عڴى ي للمعلم ࢭي النظام ال؅ربو ي الدو المحو ر ر
ف العلمية  يده بكل المعا ة حسن تكوين هذا المعلم، وتز ربالمقابل عڴى ضر ور و
والسلوكية والأخلاقية الۘܣ من شأٰڈا مساعدته ࢭي القيام بمهامه، والۘܣ يأتي ࢭي 

ته عڴى إقناع تلاميذه بقبوله كقدوة وكنموذج لإنسان متكام ل يجب رمقدمْڈا قد
إتباعه ࢭي كل ما يقوم به، والعمل بتوجٕڈاته، قبل قبوله كمعلم لهم، إڲى جانب 
اٮڈم الإبداعية بشكل  ته عڴى حفزه هؤلاء المتعلم؈ن ودفعهم نحو تنمية قد رقد ر

 .نيجعلهم تلاميذ متم؈قين ومتفردين ࢭي كل ما يقومو به

اسة  :رالنتائج العامة للد

ه التساؤ الرئي لانطلاقا مما أثا ة النظام ال؅ربو ر اسة حو قد يسۜܣ لهذه الد رل ر
بة الكفاءات ࢭي  رالجزائر الجديد،والمعتمد ࢭي بناء مكوناته عڴى توجٕڈات مقا ي
اء معلمܣ التعليم  ات التفك؈ر الإبداڤي للمتعلم الجزائر من خلال أ رتنمية قد ير
ا َّالابتدائي، وبناء عڴى ما تم التوصل إليه من نتائج ٭ڈذا الصدد فإنه يمكنن

اسة قد توصلت إڲى ما يڴي  :رالتأكيد عڴى أن هذه الد

ات التفك؈ر  .1 رإن النتائج المحققة من قبل التلاميذ عڴى اختبار قياس قد
انس اللفظي النسخة  رالإبداڤي لبو تو يعا طبيعيا ب؈ن " أ " ل عة تو ًجاءت مو ً ز ز

ات ب؈ن كل ال سة هذه القد ركل التلاميذ، مما يدل عڴى وجود وانتشار مما ر ُّ ناس ُ
جة امتلاكها وشدة  ربما ࢭي ذلك الصغار مٔڈم، وأن الفر بئڈم يكمن ࢭي د ق َّ

سْڈا فقط  .رمما
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ات التفك؈ر  .2 سة قد رإن التلاميذ الإناث أك؆ر امتلاكا وأك؆ر ميلا لمما ر ً

، بحسب نتائج اختبار قياس  رالإبداڤي ࢭي حياٮڈم اليومية من التلاميذ الذكو
ات التفك؈ر الإبداڤي اللفظي لبو انسرقد ر تو  .ل

ات التفك؈ر الإبداڤي ࢭي  .3 سة لقد رإن التلاميذ الأك؄ر سنا أك؆ر امتلاكا ومما ر
ً ً

نة بغ؈رهم من التلاميذ الأصغر سنا ًحياٮڈم اليومية مقا
 .ر

ه مكونا من مكونات النظام ال؅ربو المرتبة  .4 ييتصدر المعلم عڴى اعتبا ر
ات التفك؈ر الإ بداڤي لتلاميذه، رالأوڲى من حيث قوة وشدة تأث؈ره ࢭي تنمية قد

نوهذا بما ي؅ركه ࢭي نفوسهم من اثر ايجابي، سواء من حيث تواز شخصيته، 
جة يصبح  روحضو بدٱڈيته، وتمكنه من مادته، وحسن تدب؈ره لصفه، إڲى د ر

 .معها قدوة حسنة بالنسبة لكل تلاميذه
بة الكفاءات المرتبة  .5 يس المبنية عڴى توجهات مقا رتحتل طريقة التد ر

ات التفك؈ر الإبداڤي للتلاميذ الثانية من  جة إسهامها ࢭي تنمية قد رحيث شدة ود ر
اء معلمܣ التعليم الابتدائي، وخاصة ࢭي ظل وجود معلم كفء وقادر  ٍبحسب أ ٍ

ْ ُ
ٍ ر

قعڴى التنويع ࢭي استعماله لهذه الطر البيداغوجية وعڴى الانتقال بئڈا مۘܢ ما 
ُدعته الحاجة إڲى ذلك، الأمر الذي يسهل عليه  ِّ

َ وعڴى تلاميذه التعامل مع ُ
س أو كل نشاط تعليمܣ بيسر ونجاح تام؈ن  .رمطلوب كل د

بة الكفاءات المرتبة  .6 ريحتل أسلوب التقويم المبۚܢ عڴى توجهات مقا
ات التفك؈ر الإبداڤي لتلاميذ  جة إسهامه ࢭي تنمية قد رالثالثة من حيث شدة ود ر

اء معلمٕڈم، خاصة ࢭي ظل إش عار هذا النمط رالتعليم الابتدائي بحسب آ
ية لكل نشاط تعليمܣ يقومو به،  نالتقويمܣ التلاميذ بأنه عملية تكميلية ضر ور
َّوأن الغاية منه هو تصحيح أخطا٬ڈم وليس معاقبْڈم، وأن كل إجابات التلاميذ 

لحو مطلوب أي اختبار ۂي محل ترحيب وقبو من قبل المعلم؈ن، حۘܢ وإن  ل
 .ڈا غريبة وغ؈ر منطقيةكانت تظهر لهؤلاء التلاميذ أنفسهم أٰ
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بة الكفاءات المرتبة الرابعة  .7 اسۜܣ المبۚܣ عڴى توجهات مقا ريحتل المٔڈاج الد ر
ات التفك؈ر الإبداڤي لتلاميذ التعليم  جة إسهامه ࢭي تنمية قد رمن حيث شدة ود ر
الابتدائي من وجهة نظر معلمٕڈم، وذلك بما ي؄رمجه ويضعه ويسطره من أهداف 

س أو  حصة تعليمية، وبما يحدده من وسائل إيضاح، رمتكاملة ضمن كل د
ٍوتوجٕڈات للمعلم؈ن والتلاميذ عڴى السواء، ࢭي انسجام تام مع الغايات والأهداف 

اسۜܣ، ومع مستو النضج العقڴي والنفسۜܣ للتلاميذ ىالعامة لكل  مستو د  .رى
بة  .8 سۜܣ الذي بنيت مضامينه عڴى توجهات مقا ريحتل الكتاب المد ْر َ ِ ُ

جة إسهامه ࢭي تنمية الكفاءات المرتب رة الخامسة والأخ؈رة من حيث شدة ود
اء معلمܣ التعليم  جة متوسطة بحسب آ ات التفك؈ر الإبداڤي للتلاميذ بد رقد ر ر
يالابتدائي، عڴى الرغم من أنه المنطلق الأو والأساس ࢭي كل نشاط تربو يحدث  ل

جاعه  جة مساهمة مكو الكتاب(رداخل القسم، الأمر الذي يمكن إ نضعف د  ر
نة بباࢮي مكونات النظام ال؅ربو  ات التفك؈ر الإبداڤي مقا سۜܣ ࢭي تنمية قد يالمد ر ر ر

إڲى وجود العديد من الوسائط المعرفية وال؅ربوية المنافسة للكتاب ) ىالأخر
جية،  سية الخا سۜܣ ࢭي تأدية مهامه، والۘܣ نجد ࢭي مقدمْڈا الكتب المد رالمد ر ر

قط الۘܣ يفو أثر جذ٭ڈا للتلاميذ وغ؈رها من الوسائ... والان؅رنت والتلفاز، 
سية  نة بما ت؅ركه الكتب المد رومساهمْڈا ࢭي تشكيل تفك؈رهم بمرات ومرات مقا ر

 .فٕڈم من أثر
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اسة  :رتوصيات ومق؅رحات الد

اسة نق؅رح التوصيات  رࢭي ضوء النتائج المتواضعة الۘܣ توصلت إلٕڈا هذه الد
 :التالية

اسية ل؅ركز أك؆ر فأك؆ر عڴى تنمية التفك -1 ؈ر الإبداڤي رإعادة بناء المناهج الد
 لدى المتعلم؈ن ࢭي 

اسية  .ركافة المستويات والتخصصات الد
سنا مع دمج أخر جديدة  -2 يس المتبعة حاليا بمدا ىتطوير طرائق التد ر ر

بة الكفاءات ࢭي ذلك وخاصة طريقة العصف  رضمٔڈا، عملا بتوجٕڈات مقا ً

 .الذهۚܣ وطريقة حل المشكلات
اسية موج -3 اسية بمادة د ات الد رتطعيم المقر ر يب التلاميذ عڴى ر رهة لتد

سة الإبداع، تسند إڲى معلم؈ن متخصص؈ن ࢭي علم النفس المعرࢭي ُمما  .ر
سة  -4 يّڈم عڴى مما ش عمل لكل المعلم؈ن لتد يبية و و ات تد ر عقد دو ر رر ر

ات التفك؈ر الإبداڤي والناقد عند  ات وقد روإتقان طر وأساليب تنمية مها ر ق
يسهم الصفي  .رالتلاميذ أثناء تد

ات التفك؈ر الإبداڤي القيام بتق -5 انس لقياس قد ات بو تو رن؈ن اختبا رر ل
يّڈم  سة الجزائرية وتد ربكل أشكالها ومستوياٮڈا، و وضعها ࢭي متناو معلمܣ المد ر ل
ات التفك؈ر الإبداڤي  رعڴى استعمالها ࢭي تحديد وقياس ومتابعة نمو قد

 .لتلاميذهم
اسات مشا٭ڈة ضمن مستويات عليا  -6 ، المتوسط، والثان(رإجراء د يو

ات ) والجامڥي سة التلميذ الجزائر لقد جة امتلاك ومما رقصد تحديد د ر ير
 .التفك؈ر الإبداڤي ࢭي حياته اليومية
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سة التفك؈ر الإبداڤي  -7 ة العمل عڴى توف؈ر بيئة محفزة عڴى نمو ومما رضر ور
سة عڴى السواء  .رضمن محيط الأسرة والمد

ة العمل عڴى إنتاج كتب مد -8 ة بمضامئڈا عڴى استثا رسية تكو قاد ر نر
لفضو التلاميذ، ومحفزة لهم وبكل حماس عڴى التفك؈ر حو ما تطرحه وتث؈ره  ل

 .من موضوعات وخاصة مٔڈا كتب اللغات والمواد الاجتماعية
اسة  -9 ة السڥي نحو إنشاء مخ؄ر أو معهد وطۚܣ متخصص ࢭي د رضر ور

اته، ن تكو مهمته إڲى جانب ما ذكرنا رالتفك؈ر الإبداڤي، وإنتاج وتقن؈ن اختبا
القيام بتأهيل المعلم؈ن والأولياء ࢭي كيفية التعامل مع فئة الموهوب؈ن والمبدع؈ن 
ڈا، وإعداد وتخريج  اسية والعمرية الۘܣ قد يبلغوٰ رضمن كافة المستويات الد
ياض الأطفال ضمانا لنجاحهم ࢭي مهامهم، وࢭي توجيه  رالمرب؈ن الموجه؈ن للعمل ࢭي 

سة السلوك الإبداڤي مرتادي ب عڴى مما ر هذه المؤسسات منذ البداية نحو التد ر
 .ࢭي حياٮڈم  اليومية

ة إصلاح وتحي؈ن النظام ال؅ربو الجزائر من ح؈ن إڲى آخر وضمن  -10 يضر ي ور
منية قص؈رة، وتطويره وتنميته ࢭي كافة المجالات تماشيا مع التغ؈رات الۘܣ  زف؅رات 

جه ضمن باࢮي المجالات العل مية والتكنولوجية والاجتماعية رتحدث خا
س؈ن إڲى  روالاقتصادية، مع تعديل أهدافه ل؅رتقي بكل مرتاديه من المتمد
لمستويات تعلم أعڴى، تضاۂي تلك الۘܣ يتمتع ٭ڈا غ؈رهم من تلاميذ الدو  ُ

 .المتقدمة
 

 الهوامش

               كيةمثلــت النظريــة نموذجــا محفــزا للانتقــال مــن ال؅ربيــة الۘــܣ تــستند عڴــى النظريــة الــسلو*
، فالتوجــه )الكفــاءات ( إڲــى ال؅ربيــة الۘــܣ تــستند عڴــى النظريــة المعرفيــة ) الأهــداف ال؅ربويــة ( 

َّالبنائي ينطلق من أن استجابة الفـرد لأي مـؤثر لا تكـو إلا مـن إمكانـات واسـتعدادات ذات  ن
ا عڴــى مــا لديــه رالفـرد، وبــذلك فإنــه يحتــل محــو العمليــة ال؅ربويــة حيـث يبۚــܣ المعرفــة اعتمــاد
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رمــن مكتــسبات قبليــة حــو تلــك المعرفــة أو حــو غ؈رهــا، ࢭــي حــ؈ن يحتــل المعلــم دو المــسهل  ل ل
فالمعرفـــــة يـــــتم بناؤهـــــا ࢭـــــي عقـــــل المـــــتعلم بواســـــطة المـــــتعلم . والوســـــيط بـــــ؈ن المعرفـــــة والمـــــتعلم

 .رنفسه، حيث تمثل هذه الفكرة محو النظرية البنائية

 المراجع
اســية للهيئــة يمحمــد مــيلادي، الإصــلاح ال؅ربــو -1 ر بــ؈ن المفهــوم والتنفيــذ، أعمــال الحلقــة الد

 نــــوفم؄ر 20و19اللبنانيــــة للعلــــوم ال؅ربويــــة والجمعيــــة الكويتيــــة لتقــــدم الطفولــــة العربيــــة، 
 .2005.2006، ب؈روت، UNESCO، إصلاح التعليم العام ࢭي البلدان العربية، 2004

يــــــد، إصــــــلاح ال؅ربيــــــة ࢭــــــي الجزائــــــر  -2 هانــــــات وإ–زبــــــوبكر بــــــن بو ات، طر  ، دار القــــــصبة 1زنجــــــا
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