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Abstract:

In this article, we intend to demonstrate, through an argument and after the
evaluation of the writings of a few high school pupils, that reading is a
preliminary basis for culminating in editorial expertise, especially at the
level of coherence. We realize that the evaluation of pupils’ writings in terms
of coherence can only be carried out effectively through an in-depth study of
their written productions before and after certain readings of selected texts.
In this sense, this study highlights the need to read for better writing.

Keywords: Regular reading - writing — textual consistency- written
evaluation - progress.

Introduction :

Dans le milieu scolaire, la rédaction d’une expression écrite est un
motif d’inquiétude sérieux pour la majorité des éléves. Elle témoigne en
priorité d’une absence remarquable de logique, clarté et pertinence. Le
manque de clarté (LONGOUR, 2011 :7) peut étre di & un probléme
de cohérence dans la construction du texte ou I'ordre des phrases.
L’ambigiiité nuit a la cohérence, par conséquent I’incohérence
assombrit le raisonnement des idées du texte produit.

Dans les années 2000, Jacques FIJALKOW a élaboré en collaboration
avec un groupe d’enseignants une démarche d’apprentissage de la
lecture afin de mettre fin aux défaillances dont souffrent beaucoup
d’¢éleéves a I’écrit. Cette démarche a conduit a I’idée que, I’enseignant
doit guider I’éléve dans la construction et la structure de son écrit en
mettant en place des situations d’apprentissage, en observant ses
démarches et en repérant ses acquis surtout a partir des productions
écrites.

Bien souvent, la qualité d’un écrit dépend de la maitrise de certaines
connaissances de compréhension et d’expression. En effet, nous avons
pensé a la remédiation de 1’écrit scolaire a partir du renforcement et de
la consolidation des acquis antérieurs de I’éléve-scripteur par d’autres
connaissances qui I’aident a avancer dans son écrit de maniére correcte,
autrement dit, plus cohérente.

C’est pour cette raison que cette recherche se propose de contribuer a la
connaissance de la réponse a la question suivante : Quelles raisons
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peuvent étre a I’origine des incohérences dans les écrits scolaires ? La
pratique de la lecture, favorise-t-elle 1’accés a une production d’écrit
bien tissée au niveau de la cohérence ?

Afin de répondre a cette problématique, il nous a paru alors possible de
suggérer que les incohérences dans les écrits des apprenants sont dues a
I’absence de lecture. Ceci nous renvoie aux idées de Fayol, David,
Dubois et Remond (2000 :96) : « S'il s agit de produire un texte, faire
appel a la (re)lecture vise a aboutir a ce que cette question atteigne la
meilleure qualité possible ». La lecture peut étre un privilége pour
aboutir 2 la maitrise de [’écrit et de permettre a 1’éléve de surmonter
ses difficultés (incohérences) a partir d’un investissement de diverses
connaissances de base et stratégies d’expression. Cette recherche nous a
donc permis de réfléchir a la relation qui existe entre lecture et écriture
afin d’améliorer la qualit¢é de I’écrit des éléves au niveau de la
cohérence. De ce fait, les besoins langagiers rédactionnels' de
’apprenti-scripteur  'invitent a : « Envisager d’établir des relations
étroites entre lecture et écriture nécessite de proposer aux éléves des
critéres de différenciation et d'analyse des divers genres de textes »
(FAYOL, DAVID, DUBOIS, REMOND, 2000 :97).

L’incohérence dans I’écrit des éléves :

Malgré tous les efforts déployés par les enseignants et les réformes
menées dans le systéme éducatif algérien, I’incohérence dans I’écrit
scolaire existe encore. La plupart des ¢léves ne savent pas écrire
correctement. Bien que I’éléve réfléchisse bien avant d’écrire, se
concentre et fait attention en cours, il se trouve a la fin incapable de
s’exprimer correctement a I’écrit car en premier lieu, il craint de
commettre des fautes.

Le souci des difficultés des éléves a I’écrit préoccupe chercheurs et
didacticiens. Ce constat inquiétant nous a poussé a tenter de remédier
a ce type de probleme a I’écrit. La cohérence, un facteur favorisant la
clarté et la compréhension des idées du texte, ne domine pas dans le
contenu des écrits des ¢éleves. On juge incohérent, tout texte qui ne se
soumet pas aux quatre méta-régles (relation, progression, non-
contradiction et répétition) de M. Charolles (1978).

Observation de la situation et recueil de données :

Nous avons ciblé pour cette recherche des éléves de la premiére année
secondaire, agés entre 15 et 16 ans, de la filiére scientifique du lycée
« Bouazza Miloud » dans la ville de Maghnia. Nous avons retenu dix-
huit éléves pour I’expérimentation, divisés en deux groupes de neuf
¢éléves chacun, I’'un expérimental (G1), I’autre témoin (G2).

79



Il a ét¢ demandé aux éleves des deux groupes de rédiger une premiére
expression écrite sur un sujet qui traite du phénomeéne de la violence et
de ses causes.

Ensuite, nous avons proposé aux éléves du groupe expérimental
d’assister aux 14 séances de lecture afin d’améliorer leur niveau a
I’écrit. Le groupe témoin a continué avec le programme officiel sans
bénéficier de ces séances de lecture.

Durant une derniére séance, nous avons demandé aux deux groupes de
rédiger une deuxiéme expression écrite sur un autre sujet qui tourne
autour des inconvénients d’internet.

L’étude avait pour objectif premier, 1’analyse des expressions écrites
des éléves pour analyser les effets de 1’acte de lire sur les écrits des
apprenants du groupe expérimental surtout au niveau de la cohérence.

De I’impact de la lecture a la production d’écrit :

Ecrire correctement n’est pas a la portée de tous les éléves. La maitrise
de la pratique scripturale est en lien avec la pratique de la lecture.
Niquet (1995 :179) voit que « La maitrise de |’écrit ne se fera pas sans
celle de la lecture ». Selon I’auteure, la lecture est un élément
favorisant la remédiation aux difficultés a 1’écrit. Lecture et écriture
sont fondamentalement liées, leurs apprentissages s’appuient plus I'un
sur I’autre qu’ils ne se distinguent, s’opposent ou se substituent I’'un a
I’autre.

La lecture nous apparait le meilleur exercice pour préparer les éléves a
I’écrit et agir sur I’aspect négatif de cette pratique. La lecture des textes
permettent D’apprentissage de I’écriture, Robert constate que:
« Lecture et écriture forment un couple indissociable. L apprentissage
de la premiére est un préalable obligatoire a celui de la seconde »
(ROBERT, 2008:116).

Pratiquement, ce qui est intéressant pour nous, et c’est dans cette
perspective que nous nous inscrivons, ce serait I’exigence de lier,
comme le préconise D. Leclair (1992), cité par O. Séoud (1997 : 167) «
L’écriture a la lecture, la pratique de celle-ci a l'apprentissage de
celle-la, et tous les enjeux de cet apprentissage. »

Donc, nous ne pouvons pas aboutir & un écrit correct avec toutes ses
normes sans passer par la lecture. La lecture est une activité langagiére
constructive par excellence, elle est la substance des connaissances et
I’origine de tout savoir. Cette compétence est indispensable et
incontournable pour I’acquisition ainsi que la maitrise de 1’écrit.

La lecture qui est toujours un moyen d’acquisition des connaissances,
reste un privilége au service de la production écrite, c’est une vraie
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source d’inspiration, c’est pourquoi les écrivains tels que Pascal
QUIGNARD (1990 :65) relévent que: « On ne peut imaginer un
écrivain qui n'aurait jamais lu. Ecrire c’est traduire sous forme de
livre tout ce qui a été écrit-du moins tout ce qu’on a lu (...) ».

Des études menées sur la relation lecture-écriture par plusieurs
chercheurs ne se limitent pas a la didactique et la linguistique mais
elles motivent et incitent aussi les spécialistes du domaine de la
psychologie cognitive qui ont insisté sur cette interaction tel GARCIA-
DEBANC (1995 :74-75) : «L’écriture des éleves s’alimente a
l'observation et la comparaison de textes de référence dont ils
s’efforcent d’imiter les propriétés .Cette dimension est commune a
plusieurs modeles d’enseignement de la production d’écrit » .

La pratique de la lecture :

Ce projet d’aide a été construit pour neuf éléves qui ont lu quatorze
textes pendant trois mois. Le nombre de textes de lecture a été limité
avec I’arrét des cours en fin d’année. Chaque séance de lecture a duré
soixante minutes, dans laquelle I’enseignant a mobilisé les acquis du
lecteur par des questions sur quelques points de langue et de
compréhension afin de mettre fin a toute source de malentendus ou
soucis. En plus, le choix des sujets des textes a lire a été effectué selon
les intéréts des éléves de cet age tels que le sport, les moyens de
communication, etc.

Résultats et interprétations :

Nous avons choisi dans ce cadre, deux écrits d’un éléve du groupe
expérimental comme échantillon afin de justifier notre idée de
recherche. En suivant I’analyse de M. CHAROLLES qui s’interroge sur
ce que signifient les idées de I’apprenti-scripteur dans son texte et
tente ensuite d’en expliquer ses ruptures de cohérences et en propose
des exercices de remédiation aprés des corrections qui constituent un
moment d’apprentissage trés efficace.

Copie d’éléve avant la pratique de la lecture :

La violence est une dure surtout La violence du jewnne & devenir plus
en plus violents , il se sauvera car il a peur.

Cest trés difficile au début car Linstinct nous pousse 2 faire Lle
contraire

Cest pour ca on va évité La violence par ce que il fait du chaummage
pour Les jeunne

Enfin, La violence es partout
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Analyse :

1. La violence est wn dur surtout La violence du jeunne b devenir
plus en plus violents.

La, nous sommes en présence d’une incohérence car on ne sait pas ce
que I’éléve a voulu exprimer exactement.

La violence est une dure ??? C’est une incohérence de progression.

Cette phrase est incorrecte, elle est incompléte, ¢’est pour cela qu’on ne
peut pas comprendre ce que 1’éléve a voulu dire. Mais, si on ajoute des
mots afin d’enrichir le sens de la phrase et apporter une progression
sémantique, on peut obtenir une phrase plus correcte.

En corrigeant cette incohérence, plusieurs réécritures sont
envisageables :

- La violence est une dure réalité de la société...

-La violence entre les jeunes, est de plus en plus amplifiée.

- La violence est une dure manifestation des problémes des gens...
- La violence est une drogue dure dans la rue.

Non seulement c’est par I’ajout de mots qu’on peut avoir un sens
correct mais c’est encore par la suppression de I’article indéfini une’
et quelques changements qu’on obtient une phrase juste :

- La violence est dure......

2. il sesauvera car il a peur.

Cette phrase correspond a une incohérence de progression, car elle
n’annonce pas une continuit¢ thématique.

Le pronom ‘il’ marque une ambigiiité, le scripteur nous laisse deviner, a
qui renvoie le ‘i’ ?

Le ‘i’ renvoie toujours a une personne, et par méconnaissance de cette
régle, 1’éléve substitue le “il’ par un fait tel que : la violence. 1l veut dire
peut étre :

- La violence nous fait peur.

Le verbe «se sauver » est imprécis, il n’est pas utilis¢é dans son
contexte réel, alors que le sens est incomplet. Le probléme dans ce cas
réside au niveau du verbe ‘’se sauver’’. Le scripteur change aussi le
temps des verbes (du présent au futur).
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Dans la méme phrase, il y a une incohérence au niveau de la progression,
car cette phrase est mal construite, puis elle n’a pas un grand lien avec ce
qui précéde.
L’¢éleve voulait peut-étre dire:
- Puisque la violence fait peur, le jeune s’enfuit.

3 «Clest trés difficile au début car Linstinct nous pousse &
faive le contraire »

Encore une incohérence au niveau de la progression, le sens de cette
phrase reste incomplet car le scripteur ne précise pas ce qu’il veut dire, il
n’énonce pas une continuité thématique, et les éléments du texte ne
conduisent pas a la compréhension de 1’ information.

Auw début de quoi ? de la violence
Le contraive de quoi ? se sauver

- C’est tres difficile au début de la violence car I’instinct nous
pousse 4 faire le contraire.

- Clest tres difficile au début d’étre non-violent car I’instinct
nous pousse a faire le contraire.

4 Clest pour ca on va évitf la violemce par ce que il fait du

chawmmage pour les jeunmne

Tout d’abord, si on applique la premiére méta-régle, on arrive a une
incohérence, car le scripteur a utilisé dans cette phrase le ‘on’ et le
pronom ‘nous’ dans une phrase précédente.

Il'y a une erreur au niveau du pronom remplagant la violence il’, on
dit plutdt “elle’ (violence est un mot féminin).

Pour que le sens de la phrase soit plus clair, on peut remplacer le mot
‘chomage’ par “’mal, mort, handicap’’ et le verbe ‘fait’ par “’porte,
cause, provoque’’.

-C’est pour ¢a, on doit éviter la violence parce qu’elle pervertit le jeune.
- On doit éviter la violence car elle cause aussi la mort.

- On doit éviter la violence parce qu’elle provoque des blessures graves.
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Copie d’éléve aprés la pratique de lecture :

Llinternet est un moyen de communication, elle a
beaucoup d'avantages et des oes méfaits

Dabord, elle est dangereuse pour les gewns et surtout les
geunnes car ses sites malveillants

Ensuite elle est une perd de temp et gaspiage d'argent

Enfin, elle empéche L'utilisateur de parler avee ses parents ou
de réviser ses étude

Downe, on dit que Vinternet w'a pas seule les avantages et les
biew fait mais ausst beaucoup de méfaits.

Analyse :

1- Enfin, elle empéehe L'utilisatewr de parler avee ses parents ou de
réviser ses étude.

Dans ce cas, I’éléve ne posséde pas un lexique suffisant afin de
transmettre ce qu’il veut exprimer. Il a voulu dire :

- Enfin, il éloigne les jeunes de leurs parents et leurs études.

- Enfin, il distrait les jeunes du climat de la famille et les
néglige de leurs études.

- Enfin, il distrait le jeune pour ne pas consacrer un peu de
temps a ses parents et néglige d’autres activités et
obligations.

- Enfin, il détourne les jeunes de leurs parents, et des études.
- Il éloigne I'utilisateur de ses parents et de ses études.

L’éléve des deux écrits a prouvé qu’il a amélioré ses capacités d’écrire
au niveau de la cohérence aprés sa pratique de la lecture. Dans ce cas,
nous pouvons dire que la lecture était passage obligé a la pratique
scripturale.

Tableau récapitulatif des résultats :

Le tableau suivant traduit le taux de perturbation des €éléves au niveau
de la cohérence, il réunit des données concrétes relevées d’une étude
faite sur ’amélioration apportée par la pratique réguliére de la lecture
sur le taux de cohérence textuelle avec des éléves de premiere année
secondaire.



Représentation du taux des incohérences des éléves des deux
groupes:

Groupe expérimental Groupe témoin
Eleve | Ecrit 01 Ph. | Ecrit 02 Ph. | Eléve | Ecrit 01 Ph. Ecrit 02 Ph.
s Incohérente | incohérente | s incohérente | incohérente
s s s s
01 00 01 01 03 02
02 04 01 02 01 01
03 04 01 03 01 01
04 01 00 04 01 02
05 03 01 05 03 02
06 02 01 06 02 01
07 01 01 07 01 02
08 01 01 08 01 03

Les éléves du groupe témoin ont démontré dans leurs écrits leur
difficulté sur le plan de la cohérence. En comparant les deux écrits, les
éléves ne sont pas évolués dans leurs pratiques rédactionnelles, qui ont
inclut plusieurs de rupture de cohérence. 5/9 d’éléves ont commit deux
a trois incohérences.

La comparaison les écrits de chaque éléve du groupe expérimental,
montre un développement considérable dans leurs scripts. 8/9 éleves
ont commit une seule phrase incohérente. L"éléve de I’écrit 04 a rédigé
son sujet d’expression de maniére cohérente.

Conclusion :

Au cours de ce travail, la comparaison des deux expressions écrites du
méme éléve avant, ensuite aprés des séances supplémentaires de lecture
en classe, explique que I’éléve a progressé et évolué a un degré trés
perceptible.

L’analyse des résultats met en relief le role clé que joue la lecture :
elle permet, en effet, aux éléves d’acquérir la relation entre les phrases,
les structures syntaxiques et lexicales, les modes d'expression, des
sources d'inspiration, ainsi qu’un stock lexical riche. Nous avons
souligné que les textes de lecture sont considérés comme une source de
plaisir et d’enrichissement, ils construisent la base de la compétence
scripturale chez I’éléve. Faire de la lecture la base et 'origine de la
cohérence textuelle était notre objectif. Ce résultat nous a amené a
déduire que I’enseignement basé sur la lecture semble signifiant et
efficace. Bien qu'il soit difficile de juger les compétences des
apprenants aprés quelques lectures de textes argumentatifs, nous
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sommes convaincus que ces lectures ont aidé les apprenants a
construire une base fertile de connaissances favorables et solides
surtout au niveau de la cohérence textuelle.
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Note :

! La notion de besoins langagiers est présente dans les premiers travaux du
Conseil de I’Europe, en particulier ceux élaborés par R. Richterich (4 model
for the definition of language needs of adults learning a modern Ianguage
1972) puis par Richterich R. et Chancerel J.-L. (L 'identification des b

des adultes apprenant une langue étrangere, 1978). On désigne sous ce terme
les ressources linguistiques nécessaires aux apprenants pour gérer avec succes
des formes de communication dans lesquelles ils vont étre impliqués a court ou
a moyen terme.
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