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يتناول البحث موضوع تعليميّة اللّغة العربيّة وعلاقتها باللّسانيّات من منظور عبد الرحمن الحاج صالح، ساعيا إلى     
اللغة. كما يهدف   تعليم  البيداغوجية ف  اللسانية والتطبيقات  التكامل بين الأسس  الضوء على  إإبراز  لى تسليط 

الجهود العلمية الرائدة التي بذلها هذا الباحث ف سبيل تطوير تعليم العربية، من خلال مقاربات تستند إلى التحليل  
اللساني الحديث وربط النظرية بالممارسة بما يسهم ف تجديد طرائق التدريس وتحسين كفاءة التعلم مع تطوير المناهج  

 ملائمة لحاجة المتعلمين.  التّعليميّة فتكون أكثر 
 اللسانيات الحديثة، تعليمية اللغة العربية، عبد الرحمن الحاج صالح، المتعلم، المناهج التعليمية. كلمات مفتاحية: 

 
Abstract: 

       The research addresses the topic of Arabic language didactics and its 

relationship with linguistics from the perspective of Abdul Rahman Haj Saleh, 

aiming to express the integration between linguistic foundations and pedagogical 

applications in teaching the language. It also aims to shed light on the pioneering 

scholarly efforts made by this researcher to develop Arabic teaching through 

approaches based on modern linguistic analysis, linking theory to practice. This 

contributes to renewing teaching methods and enhancing learning efficiency, 

alongside the development of curricula, making them better suited to the needs of 

learners. 
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  مقدمة:  .1
رغم حداثة نشأة اللّسانيّات بوصفها علما مستقلا، فإنها استطاعت ف زمن وجيز أن تفرض 
حضورها بقوة ف الساحة العلمية، لما توليه من عناية خاصة باللغة باعتبارها ظاهرة إنسانية مركبة. 

كلي فحسب، بل تتناولها مادة وصورة وبنية، محللة غة ف بعدها الشّ فهي لا تقتصر على دراسة اللّ 
ات بانفتاحها على مجالات معرفية سانيّ لالية. كما تتميز اللّ كيبية والدّ رفية والترّ وتية والصّ مستوياتها الصّ 

ا أكسبها طابعا تكامليا وجعلها فس والاجتماع والانثروبولوجيا وعلوم الحاسوب، مّ متعددة، كعلم النّ 
المختلفة، واستيعاب اللغة ف سياقاتها  لفهم  فعالة  التّ   أداة  المتنوعة ف  والتّ وظائفها  فكير. وقد واصل 

طبيقي، لا سيما ف ميدان ات إلى توظيف واسع ف الجانب التّ سانيّ ظري ف اللّ راء النّ أفضى هذا الثّ 
دريس ومقارباته بما ظر ف طرائق التّ ة، حيث أعيد النّ ة خاصّ غة العربيّ غات عامة وتعليم اللّ تعليمية اللّ 

 تركز على تنمية  واصلية التّي غة ووظائفها. فظهرت على سبيل المثال، المقاربات التّ ينسجم مع طبيعة اللّ 
التّ  الأخطاء واصليّ الكفاءة  تحليل  اعتماد  تم  القواعد، كما  على حفظ  الاقتصار  بدل  المتعلم  لدى  ة 

الإنتاج ة ف تعليم مهارات الفهم و صيّ ات النّ سانيّ لتشخيص صعوبات المتعلمين ومعالجتها، واستثمار اللّ 
الذي أسهم ف تطوير تعليمها   "حمن الحاج صالحعبد الرّ "الكتابي. وف سياق العربية، يبرز اسم الباحث  

من خلال الدعوة إلى تبسيط القواعد وربطها بالاستعمال، والاهتمام بالبنية العميقة للغة العربية كما 
ارسين، والممارسين، إذ يعودون تتجلى ف نصوصها. وقد شكلت أعماله مرجعا مهما للباحثين والدّ 
سانية قنيات اللّ ياق أو إدماج التّ إليها ف بناء مناهج تعليمية حديثة، مثل تصميم أنشطة قائمة على السّ 

 صوص وتدريسها بشكل أكثر فعالية. ف تحليل النّ 
وعليه نسعى ف هذا البحث إلى الإجابة عن الإشكالية الآتية: فيم تتمثل طبيعة العلاقة بين 
اللسانيات وتعليمية اللغة العربية عند عبد الرحمن الحاج صالح؟ وذلك من خلال اعتماد خطة بحث 
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طبيقية،  ظرية والتّ أكاديمية محكمة، نروم من خلالها الكشف عن أبعاد هذه العلاقة وتحليل مرتكزاتها النّ 
 ة.غة العربيّ بما يبرز إسهاماته ف تطوير تعليم اللّ 

 الثنائيات المؤسسة للفكر اللساني الحديث:   .2
 ferdinand)  فرديناند دي سوسير"ة للعالم  ات العامّ سانيّ بعد ظهور كتاب محاضرات ف اللّ 

de saussure)" تبلورت الملامح الأساسية للسانيات الحديثة، إذ قدم جملة من المبادئ النظرية التي ،
سانية اللاحقة. وقد صاغ هذه المبادئ ظريات اللّ أرست أسس هذا العلم، واعتمدت عليها معظم النّ 

غة والكلام، حيث تفهم اللغة بوصفها نسقا ف صورة ثنائيات مفهومية دقيقة، من أبرزها ثنائية اللّ 
سق ف الاستعمال الفردي. اجتماعيا مجردا من القواعد والعلاقات ف حين يمثل الكلام تحقق هذا النّ 

ال والمدلول، ظري من خلال ثنائيات أخرى مكملة، من أبرزها ثنائية الدّ صور النّ كما وسع هذا التّ 
وم ذهني )المدلول( غوية بوصفها وحدة تتكون من صورة صوتية )الدال( ومفهحيث تتحدد العلامة اللّ 

تابعي( والمحور كيبي )الرأسي/ التّ غة: المحور الترّ وإلى جانب ذلك ميز بين محورين أساسيين ف تنظيم اللّ 
اخلية للغة، نائي ف تعميق فهم البنية الدّ صور الثّ الاستبدالي )الأفقي/ الاختياري(. وقد أسهم هذا التّ 

 سانية الحديثة.راسات اللّ وفتح آفاق جديدة أمام الدّ 

 : اللغة / الكلام 1.2
 مة ف  تس  رخ ر م  آث    نخ م   ج  ت  ن خ ، فهي ت   ة  م  الأ    اء  ن  ب خ أ    ن  هخ ذ    نخ ج م  ر  ية، تخ اع  م  ة اجت  ر  اه  ( : ظ  le langageاللّغة ) 

ابط نسخة لجميع الأفراد، ماّ يساهم ف التّفاهم بينهم وتظهر الرّ الكل معجم لها نفس  لى ش  م ع  انه  ه  ذخ أ  
ه ث  د  ح  ا يت  و التّجسيد المحسوس للغة ؛ أي م  فه(:paroleكلام)ا الأمّ   1؛الاجتماعي بعد مارسة الكلام 

ه ه واستعمال  ل  لا  ن خ  لا م  يد اللّسان إ  د  ولا يمكن تحخ   2ر ، خص لآخ  ش    ف منخ ل  ت  وي خ   يا ف المجتمع  م  وخ ي     الفرد  
ومن خلال هذا نلاحظ الفرق الموجود بين اللّغة والكلام فاللّغة هي ظاهرة اجتماعيّة   3ع.  المجتم  ف  

انسانيّة تنتج من الملكة اللّغويةّ لدى الفرد؛ أمّا الكلام فهو الانجاز الفعلي لها ومن خلاله تحدد قواعد 
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، بمعنى هو مجموع الكلمات المخزنة ف ذهن الفرد (لغة +كلام  )وقوانين اللّغة. واللّسان هو كلّ من
 الّتي تستعمل عن طريق الكلام وتحدد قواعدها وقوانينها ف مجتمع واحد هذا ما يسمى باللّسان. 

 الدّال / المدلول:   2.2
يرة ه الأخ  هذ  يّة و  ع  ورة س خ وم وص  ه  فخ ن م  ركبة م  ها م  يطة ولكنّ س  ب  اهية  ت م  س  ليخ   ة اللّسانيّةلام  الع     

 الد    ه   ب  ني  عخ ا ن   ت؛ أي م  وخ ذا الص  ي له   س  فخ ع الن   فخ هي الد  
 
ة ور  و الص  ه  signifiant)(ال  لد  فا    4؛ ولل  دخ ال والم

التيّ  ع  مخ الس   ت  يّة  ع    ش  ل  دل  م  يخ ى  ت   ء  أو  م  ني  عخ ا  و   شيء   ، الشّيء  signifié)المدلول)ا  أو  التّصور  هو 
 قة بين الد  لا  الع    أن    "سوسير  ود ويرى  " 5المعني، 

 
ال غير  معللّة، لأنّ الد  قة اعتباطيّة غيرخ لا  دلول ع  ال والم

ومن هذا هناك علاقة طردية   6وجد  أي رابط طبيعي بينهما ف الواقع.لا ي   المدلول، و  لى  ة إ  سب  مبرر بالنّ  
   بين الدّال والمدلول هي علاقة اعتباطيّة ولا يمكن الفصل بينهما فكلاهما مكمل للآخر .

  محور ركني /محور استبدالي: 3.2
ي    (L’axe syntagmatiqueالمحور الركني) الّذي  انيين فأكثر، نصرين لس  ع    نخ ن م  كو  ت  : هو 

 د با  اني تتحدّ س  لاليّة للعنصر اللّ  ة الد  يم  الق    وأن  
 
ا م  حقه أو ب   لخ بقه أو ت   سخ  ت  ر اللّسانيّة الّتي  اص  ن  قابلة بين الع  لم

لي عخ الف    از  نجخ  الإ    نخ ل ع  ز  عخ ات بم   م  ل  الك    و  ه  :   (L’axe paradigmatique ) اليم د  ب  تم س  ر الم و  ح  المم ا  معا؛ أم  
يكمن الاختلاف   7.   ة  ر   الذّاك  ا ف  اته   د  ح  يب و  ك  رخ يث ت   ح    نخ ه م  اب  ش  ى الت  ل  ة ع  م  ائ  ة ق  ق  لا  ي ع  ، فه  اب  ط  للخ  

بين المحورين ف أنّ المحور الاستبدالي يتم فيه استبدال الكلمات دون مراعات السّياق على عكس المحور 
 الركّني الّذي يحافظ على الشّكل الخاص بالجملة. 

 المدارس الل ساني ة: .3
تي تبلورت انطلاقا من هذه ة الّ سانيّ المدارس اللّ   عرف على أهمّ ننتقل ف هذه الخطوة إلى التّ س

تي تعد من أبرز الاتجاهات المبادئ، حيث سنركز بداية على المدرسة الفونولوجية المعروفة بحلقة براغ، والّ 
وتية للغة. فقد اهتمت هذه المدرسة بالجانب الوظيفي للأصوات  راسة الصّ تي أسهمت ف تطوير الدّ الّ 

ة فقط، بل ف غوي، معتبرة أن القيمة الحقيقية للصوت لا تكمن ف خصائصه الفيزيائيّ ظام اللّ داخل النّ 
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التّ  الكلام،وظيفته  داخل  "  مييزية  اللّساني  المدرسة  هذه  ف  البارزين  الباحثين  فيلام ومن 
" رومان ياكبسون"  (Nicolai Trubetzkoy)""نيكولي تروبتسوي  (vilem Mathesius)"مثيزيوس

Roman Jakobson)(وليم ليبوف""(William labov)    "أندري مارتيني  "(André Martinet) ،8 
وقد تأسست على تعد من أبرز المدارس البنيوية ف اللسانيات،    تي، الّ كوبنهاغن بعدها تأتي مدرسة  

، حيث سعت إلى بناء نظرية لسانية ذات طابع علمي دقيق (L.Hjelmslev)  "لويس هلمسليف"يد  
التّ  على  الشّ قائم  المجردحليل  أشهر  كلي  ومن   ،( "برومندال"  و"أولدال"   ( V .Brondalأعلامها 

(H.Uldall  )هلمسليف إلى  ال         بالإضافة  سياه  ما  أسسا  اللّذان  هما  الأخيران  وهذان 
glossématique  " الصّوري،   سوسير" وهي تمثل نظرية التّجريد  وتوسعت   9ف أقصى درجات 

اللّ  ظهور  سانيّ أبحاث  إلى  الإنجليزيةّات  "المدرسة  أعلامها  أشهر  من  لندن  مدرسة  وهي  " فيرث: 
(J.R.Firth)  اهتم بالصّوتيات الوظيفيّة وعلم الدّلالة ،وقد نادى بالفلسفة الأحاديةّ، كما اهتم بنظرية

ومن المدرسة البنيويةّ الأمريكيّة:  وانتشرت اللّسانيّات إلى أن وصلت إلى أمريكا عند    10السّياق،  
اشتهر وكانت له (Sapir)"سابير"    ،(Leonard Bloomfield)"أشهر أعلامها "سابير "و"بلومفيلد 

تبنى آراءه فيما بعد إلا أنهّ لم يترك مدرسة ساسبيرية     (Naom chomsky)"مكانة حتى أنّ"تشومسكي
وهو الذّي يفسر السّلوك البشري ف (  materialistic)على عكس "بلومفيلد" صاحب المنهج المادي  

غة كما أشار إلى صعوبة البحث ف دراسة اللّ   11، (response) والاستجابة    (stimulus)حدود المثير 
انبثقت    12من حيث المعنى فقام باستبعاده،   التّوليديةّ:  وبعدها  أبرز أعلامها المدرسة  "نعوم   ومن 

" ف عمومها لعجزها عن الوفاء وتكوين علم "بلوممفيلدأول ما قام به تلصه من مبادئ  تشومسكي"  
امه بالمنهج العقلي، وتفريقه بين البنيّة العميقة )المعنى( ز  ت  لخ دقيق له صفات الاستقلاليّة ومن أهمّ أفكاره ا  

والبنيّة السّطحيّة )الشّكل( وأنّ للغة جانبان هما الأداء والكفاية وهنا يقترب ماّ وضعه "سوسير" ف 
النّ  على  بالخصوص  ركز  والكلام، كما  اللّغة  بين  باقي التّفريق  غرار  على  تركيزا كبيرا  اللّغة  ف  حو 

نستخلص أن مبادئ "سوسير" وما سبق     13، المستويات، واهتم بالجمل وتوليدها باتباع قواعد اللّغة
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انتشرت ف أغلب دول العالم وانبثقت منها عدة مدارس متنوعة، كلها انطلقت منها وهذا ما جعل 
 اللّسانيّات تنتشر بسرعة وتصبح علما قائما بذاته ولا يمكن الاستغناء عنه. 

تضم   بتطبيق كما  يهتم  الذّي  التّطبيقيّة  اللّسانيّات  بينها مجال  من  اللّسانيّات عدة مجالات 
اللّسانيّات على   الالممفاهيم  اللّغة تعليمهام  التّعليميّة   14يّة ولاسيما تدريس  وعليه نتطرق إلى مفهوم 

 بأنواعها.
 . التعليميّة : 4

أ  ل  ع    تخ ف  رّ  ع   ع  نه   ى  م  لخ ا  با  ل  ع  ت   م  م  وج  اغ  يد  الب    ة  ي  ع  ضخ لو  ق  و  ط  خخ الت    ث  يخ ح    نخ يّة،  و  ف  نخ الت   يط  ا ه  ت  ب  اق   ر  م  يذ 
 ص  لا  ة؛ أي أنّها خ  ور  ر  الض    د  نخ ا ع  ه  يل  د  عخ ت   و  

 
ى أنّها ل  ا ع  ض  يخ أ    تخ ف  رّ  وع    15  ، ةي  و  ب  ات التر  ضعيّ ت بين الو  نا  كوّ  ة الم

 ن  ة م  وع  م  مج خ   ق  فخ ا و  يط له   ط  خخ الت  علم و  ات الت  ي  ع  ضخ يم و  ظ  نخ ت   يّة ل  م  لخ ة الع  اس  ر  ي تعد الدّ  ه  وم التّربية، ف  ل  ع    نخ م م  لخ ع  
   اف  د  هخ الأ    يق  ق  حخ ت  ل    ،يق  ب  طخ للت    ة  ل  اب  الق    ل  ائ  س  الو  ق و  ائ  ر  الط  

 
يّة اس  س  ر أ  او  ى مح   ل  ع    ز  ك  ت  رخ ي ت   ه  و    يّةيم  ل  عخ الت   و    ة  ي  ف  ر  عخ الم

 16ي: المعلم ، المتعلم، المنهاج، الطرّيقة ، البيئة الدّراسيّة ، الأهداف التّربويةّ. ا ه  ه  ي خ ل  ع    وم  ق  ت   
 17 أنواع التعليميّة:  1.4

   لّ   ك  ف    يق  ب  طخ ت  لخ ة ل  ل  اب  ون ق  ك   ت  ي التيّ  ه  ة:  و  التّعليميّة العامّ 
 
   يع  جم     ع  م    ت  يا  و  ت   سخ الم

 
وم ق   ت   الّتي    اد  و  الم

 ي  جم     ي  د  قخ ت   ب  
 
 ة. ن  ي   ع  يّة م  اس  ر  ة د  اد  و م  ين أ  ع  ى م  و  ت   سخ ام بم   م  ت  هخ ون الا  ية د  ر  ظ  الن    س  س  الأ  ئ و  اد  ب  ع الم

 ه  ة: و  التّعليميّة الخاصّ 
 
يّة اس  ر  ة د  اد  م  ة ل  ص  ص  مخ   يم و  ل  عخ الت     ن  ين م  ع  ى م  و  ت   سخ م  ة ل  ه  ج  و  ي التّعليميّة الم

   يق  ق  حخ ت  ا ل  ه  ب   سخ ف ح  ي  مك  د و  ع  يط م  ط  خخ نّ الت  ينة، لأ   ع  م  
 
   ات  ار  ه  الم

 
 دة.د  ل مح   ائ  س  و    ال  م  عخ ت  سخ ة، با  وب  ل  طخ الم

نستنبط أنّ التّعليميّة العامّة تهتم بالتّخطيط وإعداد الأسس والنّظريات الّتي تص كلّ المستويات 
بالتّ  فتهتم  الخاصّة  التّعليميّة  أمّا  الدّراسيّة؛  معينة ومستوى معين ووسائل والمواد  دراسيّة  لمادة  خطيط 

محددة لتحقيق المهارات المسطرة، ومنه نستخلص أنّ مفهوم تعليميّة اللّغة العربيّة هو التّعليميّة التّي تهتم 
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بتخطيط العمليّة التّعليميّة التّعلميّة لمادة اللّغة العربيّة، لتحقيق مهارات خاصّة بوسائل محددة لمستوى 
 معيّن من المتعلمين. 

 عناصر العملية التّعليميّة :    2.4
   ات  ف  والصّ    ص  ائ  ص  الخ    ن  ة م  وع  م  جخ بم     م  س  ت  هو أساس العمليّة التّعليميّة ي      المتعلم:   1.2.4

 
 الّتي    ة  ز  ي   م  الم

 18. ابا  ي  و إ  ا أ  ب  لخ ه س  يخ ل  ع    ر  ث  تأ   
 ينخ ط ب  ب  رخ ي ي   هو الذ     المعلم:   2.2.4

 
 م و  لّ  ع  ت    الم

 
   بر   ه ع  ا ل  ه  ل  ق  ن خ يث ي   ة ح  ف  ر  عخ الم

 
يّة وج  اغ  يد  ق الب  ائ  ر  الط  ين و  ام  ض  الم

 و  كخ ه  ت  ت  م  ه   م  الي  لت  با  و  
 
 19. يّةوج  اغ  يد  ة ب  ق  لا  ع    ن  مخ م ض  ل  ع  ت   ين الم

 له     ط  ط   ت   ية الّتي  و  ب  ات التر خ بر   وع الخ  م  هو مج خ   المنهاج التّعليمي:   3.2.4
 
ا ه  ن خ ى م  ل  عخ ة الأ  ئ  ي خ و اله  ة أ  س  ر  دخ ا الم

  اه  تج   الا   و  ن ن خ س  وك الح  ل  اط الس  نخ  م أ  اب  س  كخ ة لإ   ي  وج  اغ  يد  ق ب  ر  ط    ق  فخ و   ب  لا  ط  لخ ا ل  ه  يم  ل  عخ ت   ة( ل  ار  ز  )الو  
 
 وب  غ  رخ الم

   وك  ل  س    ب  سخ وك ح  ل   الس  يل ف  د  عخ و ت   ين أ  س  م تح خ ت  ا ي  م  ، ك  يه  ف  
 
       20.م  لّ  ع  ت   الم

طبيقي وسنقوم بالتّطرق للجانب التّطبيقي لتعليميّة  غة دائما نركز على الجانب التّ ة اللّ ف تعليميّ 
 اللّغة العربيّة  التّي يب على المتعلم تعلّمها وتتمثل فيما يلي: 

 مهارة الاستماع ، مهارة التّحدث ، مهارة القراءة ، مهارة الكتابة.
 نخ ي ع  ل  خ  ن الت  ك   يم خ لا  و    ض  عخ ا الب   ه  ض  عخ ب   ة ل  ل  م  ك  ا م  نه    أ  لى  إ    ة  ار  ش  الا    ن  م    د  ب  م اللّغة لا  بما أنّها مهمة لتعلّ 

 د  حخ إ  
 
 ب  سخ ى ح  ر  خخ ى أ  ل  ة ع  د  اح  م و  د  ق  ن ت   ك  ا يم خ م  ك    ة  غ  الل    م  ل  ع   ت   ل ف  ل  خ    اك  ن  ون ه  ك  ي   س  لا  إ  ات  و  ار  ه  ى الم

، ة  اء  ر  الق    ة  ار  ه  م  ة ل  يج  ت  ي ن  ة ه  ير  خ  الأ    ه  ذ  ه  و    ة  اب  ت  الك    ة  ار  ه  م  ا ل  ر  د  صخ م    يث  د  ة الح  ار  ه  ون م  ك  ث ت  يخ ا، بح   ه  ت  ي  هم   أ  
وط ر  شخ امل م  ك  ظ ت  ح  لخ ا ن   ذ  ك  ه  ا و  ا له   ر  د  صخ ؛ أي م  اع  م  ت  سخ الا    ة  ار  ه  م    د  اف  و  ر    نخ ا م  د  اف  ر    ة  اء  ر  الق    ة  ار  ه  م    د  ع  ا ت   م  ك  
 ينخ ب  

 
تعلّم اللّغة يتطلب تكامل بين   21ة. د  د  ع  ت   ه م  ج  وخ أ    ه  ا ل  ير  ب   ك  يا  و  غ  ا ل  اط  ش  ا ن  ه  ل  ع  ا ي خ ، م   ة  ي  و  غ  ات الل  ار  ه   الم

التّ  دي إلى الاستماع ؤ حدث بما كتبنا يالمهارات فالقراءة تحدث نتيجة إنهاء الكتابة والكتابة هدفها 
تعلّ  وترابط ما تسهل  المهارات علاقة تكامل  فالعلاقة بين  اللّغة كتابة وقراءة وتحدث بالتالي وعليه  م 

 الاستماع الجيّد. 
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 اللّسانيّات وتعليم اللّغات: .5
ع  ف  ت   سخ ا   ت   لخ اد  اللّ  م    اتغ  الل    ة ي  يم  ل  عخ م  الب   ي  ان  س  ن  و  ي  و  ي  ن خ ات  الت   حخ الن  ة،  أ  يخ ي ح  يد  ل  وخ و     ح  ب  صخ ث 

 
ون ب  ر  الم

 
 
هم اص  ص  ت  خخ ا    ان  د  يخ  م  ى ف  و  صخ ا الق  ه  ت  ي  هم   ون بأ   ع  ن  ت  يقخ ة، و  ي  ان  س  ت اللّ  يا  ر  ظ  لن  ون با  ر  ث   أ  ت  ات ي   غ  يم الل  ل  عخ ت   ون ب  ل  غ  ش  نخ الم
أ  ذ  ك  ه  و   الت  د  ا     ير  ث  أخ ى 

 
إ  اي  ز  ت   الم    ن  م    يد  د  الع    ور  ه   ظ  لى  د 

 
ت   ف    ج  اه  ن  الم ى ل  ية ع  ن  بخ ج م  اه  ن  ي م  ه  و    ت  اغ  الل    يم  ل  عخ  

 صص  خ  ت الت  أ  ش  ذ ن  ئ  د  نخ ع  ة، و  ي  ان  س  ت ل  يا  ر  ظ  ن  
 
ي، و  اللّغ    ة  ي  ب  التر خ   م  لخ ع  ي، و  و  غ  الل    س  فخ الن     م  لخ ع    ر  ه  ظ  ة، ف  ك  تر   شخ ات الم

ومن هنا نرى أن العلاقة طردية عكسية    22. ه  ت  ي  او  ز    نخ ه م  سخ ر  دخ د ي  اح  ل و  ن ك  ك  ل  ان، و  س  للّ  م با  ت  هخ ا ي   هم   لا  ك  و  
تعتمد على نظريات  اللّغات وهي الأخرى  بتعليميّة  الخاصّة  البحث  نتائج  فاللّسانيّات تستفيد من 
لسانيّة تسهل عملية تعليم اللّغات على عناصر العملية التّعليميّة وهذه العلاقة خلقت مجالات أخرى 

 ناء عن الآخر. وفروع حيث لا يستطيع الواحد منهما الاستغ
 علاقة اللّسانياّت بتعليميّة اللغة العربية:   1.5

 تي سنذكرها فيما يلي:ة الّ سانيّ ة من المبادئ اللّ غة العربيّ تستفيد اللّ 
 ذ  ه   منطوقيّة اللّغة:-1.1.5

 
ا يم  د  ق  ا و  يث  د  ح    ة  غ  الل    اء  م  ل  ا ع  ه  ي خ ل  ع    ق  ف  ت    ا  تي  ة الّ ي  ان  س  ة اللّ  يق  ق  ل الح  ث  يم     أ  د  بخ ا الم

 غ  الل    ن  ى أ  ل  ع  
 
 ي قال: ف  ذ  "ابن جني" الّ   ر  ك  ذخ ا ن  يم  د  ق    اء  م  ل  الع    ء  لا  ؤ   ه  ينخ ب    نخ م  و    م  ل  ع  ت   لخ ق ل  ب  سخ ة الأ  وق  ط  نخ ة الم

ر "سوسير" ك  ذخ ن    يث  د  الح    ر  صخ اء الع  م  ل  ع    نخ م  هم، و  اض  ر  غخ أ    نخ م ع  وخ ق     ل  ا ك  ب     بر   ع  ات ي   و  صخ ا أ  ه  د  ح    ة  غ  الل    يد  د  تح خ 
 ائ  ن   ث   لى  إ    ار  ش  ي أ  ذ  الّ 

 
 وق و  ط  نخ ية الم

 
 تي  وخ ا الص  ه  ب  ان  ج    نخ ة م  غ  ة الل  اس  ر   د  لى  وخ الأ    ن  م    ن  ى أ  ل  ا ع  د  ك  ؤ  وب، م  ت  كخ الم

 23. ابي  ت  ا الك  ه  ب  ان  ج   ون  د  
تعلّ ما سبق   المنطوقة تحتل أولوية ف  اللغة  اللّ نلاحظ أن  اللّ م  ت عدّ الأساس والأسبق على  غة غة، إذ 

أمّ  اللّ المكتوبة.  تعليم  ف  العربيّ ا  العربيّ غة  تعليم  يمكن  أنه لا  نجد  فإننا  الترّ ة،  دون  مهارتي ة  على  كيز 
غة، ولهما أسبقية على مهارتي القراءة حدث، فهما مهارتان أساسيتان ف اكتساب اللّ الاستماع والتّ 

ة تستند إلى مفاهيم لسانية بشكل غير مباشر، كما غة العربيّ ة اللّ تعليميّ   والكتابة. ومن هنا، نستنتج أنّ 
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ذا  ه  يد ف  د  ج    و  ا ه  م ا بم   ل  م   ون  ك  ي    نخ غة أ  يمكن أن تعتمد عليها بشكل مباشر، إذ يصبح على معلم اللّ 
 المجال.

هم  ن  يخ ب     نخ ا م  يم  د  ق  ا و  يث  د  يّة ح  اع  م  ت  جخ ة ا  غ  نّ الل  ى أ  ل  لّ ع  د  ال ت  و  ق خ ة أ  د  اك ع  ن  ه  اجتماعيّة اللّغة:  -  2.1.5
ون د    نخ م    ون  ك  ن ت  كن أ   يم خ ة لا  اللّغ    ن  ى أ  ل  لّ ع  د  وم ت  ة ق  م  ل  ك    ن  إ  "ابن جني" حيث قال ))كل قوم(( ف  

اصل  و  ة ت   يل  س  و  ا ك  اته   ام  د  خخ ت  ي اسخ ض  ت  قخ ا ي   ذ  ه  ع، و  م  ت  ون مج خ د    نخ ة م  غ   ل  لا  ة، و  غ  ون ل  د    نخ ع م  م  ت   مج خ لا  ع، ف  م  ت  مج خ 
 ر  ف خ  أ  ينخ ب  

 
 ن  ب خ أ  ة ، و  ام  ي ع  ر  ش  ع الب  م  ت  جخ اد الم

 
 Andréول "أندري مارتني )ق  د، ي   اح   الو  اني  س  ع اللّ  م  ت  جخ اء الم

Martinet  24ع. م  ت   مج خ لّ   ك  ف  ا و  اته   ي  ل  لف تج   ت  ل مخ خ ل  ا ن   ب   يّة و  ان  س  نخ ة الإ  ب  ر  جخ ق الت  فخ ال و  ص  ت  ة ا  يل  س  ة و  ( اللّغ 
من المبادئ الثاّنيّة للسانيّات هو اهتمامها باجتماعيّة اللّغة وهذا ما تهتم به  تعليميّة اللّغة العربيّة  
انتقاء المفردات المتداول لدى أفراد المجتمع الواحد، ليستطيع استعمال مهارة التّحدث بطلاقة  وهو 

أو المدرسة   ذي يحيط به سواء أفراد الأسرة أو أفراد الحيّ وسلاسة بما قد سعها سابقا من المجتمع الّ 
نتشار اللّغة عامّة والعربيّة خاصّة وجب التّحدث با واستعمالها ف كل مكان، أي الانغماس اللّغوي  ولا  

يمكن للغة أن تكون  لا   عليهو  وهذا الانغماس لا يحدث إلا من خلال وجود أفراد ف مجموعة واحدة،
 دونهم ينعدم ولا يمكن للمجتمع أن يتواصل بدون لغة. وتزدهر بدون مجتمع لأن استعمالها ب 

حين قال عن   "ث عن هذا  "ابن خلدون د ح  ت  ، ف     ر  كخ ن الف  اء م  ع  ة و  اللّغ    إنّ   غة:اللّ فكرية-3.1.5
 ك  ة ))و  اصّ بيّة خ  ر  اللّغة والع  

 
 س  حخ ك، أ  ل  ن ذ  ب م  ر  ة للع  ل  اص  كة الح  ل  انت الم

 
 ن  ة ع  ن  با  ا إ  ه  ح  ض  وخ أ    ات و  ك  ل  ن الم

 
 
 ير م  ث  ى ك  ل  ا ع  يه  ات ف  م  ل   الك  يرخ ة غ  ل  لا  د  ل    د  اص  ق  الم

 
 ذ   ه  ه ف  ن  إ  ((، ف  اني  ع  ن الم

 
ول "رولان بارت" ق  عخ  م  نى  عخ ا الم

(R-Barth:)     ا ن  ع  د  ا ي خ م  ات، و  م  ل  ن الك  ا ع  يد  ع  ب   و  الم  الع    ج  ار  خ    ه  ود ل  ج   و  لا  ا و  ي  ن  ط  ر با  كخ )) ليس الف
 دخ ون ق  ك   ت  ار الّتي  ك  فخ ك الأ  لخ و ت  ه، ه  نخ ير ع  ب  عخ ل الت   بخ ه ق   ات   ذ  ف    د  وج  ي    نخ ن أ  ك  ر  يم خ كخ ف  ن ب  م  ؤخ ا ن   ن  ل  ع  ي خ ا و  ن  ه  
ا ذ  ه   ن  أ    يرخ  ة، غ  ي  ن  ط  اة با  ي  م ح  ه  و  ت   ت   ت ف   مخ  ص  ا ف  ه  ر  ك  ذخ ن    نخ ا أ  ن  ان  ك  مخ  ب   الّتي  ق، و  ب  ا س  يم  ا ف  ه  ن خ ع    بر   ع  ت و  ل  ك  ش  

الملكة اللغوية تساهم    25ة باطنيّة...((. غ  يّة ل  ن  اط  اة الب  ي  ه الح  ذ  ه  م و  لا  يضج بالك    ر  مخ ة الأ  يق  ق   ح  الصّمت ف  
 ة فكريةّ.لغف جعل ال
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 . آراء الحاج صالح في علاقة اللّسانيات بتعليميّة اللّغة العربيّة: 6
التّعليميّة نقول عناصرها الثّلاث معلم، متعلم، مناهج )معرفة(، وعندما  عندما نتحدث عن 
اللّغة العربيّة ولذلك سنتطرق إلى العناصر الثّلاث ف  اللّغة العربيّة فإننّا نخصّص مادة  نقول تعليميّة 

 لحاج صالح". تعليم اللّغة العربيّة وما علاقتها باللّسانيات عند الدكّتور "عبد الرّحمن ا
" عن النّظريتين الّتي تأثرت بما صناعة تعليميّة اللّغات المتمثلة عبد الرحمن الحاج صالحتحدّث " 

" النّحو التّفريعي تشومسكيالّتي تحصر وتحدد النّظام الصّوتي الحرف ونظرية "  تروباتسكوي"ف  نظرية "
والتّحويلي ، فظهرت مناهج تراعى فيها معطيات البحث اللّغوي الحديث وحاول إعطاء أفكار حول 

 لا    ه  ات  ذ    دّ   ح  ي ف  ذ  الّ   م  لخ الع    ن  اللّغة العربيّة والبحث اللّغوي واستغلالها ف البحث التّربوي وأشاد ب   ))إ  
،  26يق((ب  طخ ان الت  د  يخ  م  ه ف  ج  ائ  ت  ت ن   بر   ت  ا اخخ ذ   إ  لا  ه إ  ات  اف  ش  ت  كخ ر ا  ث  كخ ت  جه، و  اه  ن  ته وم  يا  ر  ظ  ي ن  ق  ت  رخ ت     نخ ن أ  ك  يم خ 

ي   بأ   ك  ذ  وهنا  الج  هم   ر  الت  ان  يّة   الّ يق  ب  طخ ب  ف  لخ لّ ع  ص ك  ي ي   ذ  ي  لم خ ذ  إ  م  اللّ  يا  ر  ظ  ن  الق  ب  ط  ت    ا  ى ق  ب خ ت   ة س  ي  ان  س  ت 
 وم  ل  ي الع  ق  با    ع  ا م  ه  ك  ار  ش  ت    ب  ج  ات و  ة اللّغ  ي  يم  ل  عخ ى ت   ل  يح ع  ح  ل ص  كخ ش  ا ب  ه  يق  ب  طخ ت  ل  ة، و  ف  س  لخ د ف   ر  ات مج   ي  ان  س  اللّ  
ات ة اللّغ  ي  يم  ل  عخ ت    ن  إ  ا ف  ن  ه  ...الخ و   اع  م  ت  جخ م الا  لخ س وع  فخ م الن   لخ ع    لامث  ا،  ه  ع  ف م  د  س اله  فخ ا ن    له   ة الّتي  اص  خ  
 يا  ر  ظ  الن   ذ  خ  تأ خ 

 
  ج  ائ  ت  الن    ر  ه  ظخ ت  و   يم  ل  عخ ان الت   د  يخ ة م  د  وخ ى ج  ل  ل ع  م  عخ ت   ا ل  ق  اب  ر س  ك  لم ذ  لّ ع  ن ك  ا م  ة له   د  اع  س  ت الم

 اص  ص  ت  خخ ت الا  ر  ه  ا ظ  ذ  ه    نخ م  م و  لخ ا الع  ذ  ا ه  م ب   ت  هخ  ي   تي  ة الّ ي  او  الز    ن  ها م  ت  ب  ثخ م يلخ ع    لّ  ك  ب    ة  اص  الخ  
 
كة تر   شخ ات الم

 27. ه  ل    ي  و  غ  الل    و  النّم  ل و  فخ الطّ    اب  س  ت  كخ م با  ت  هخ ي ي   ذ  ي الّ و  ب  ان التر خ س  م اللّ  لخ ع    أ  ش  ن  ف   
ا  ي  ف  يخ ك  ة و  ي  و   اللّغ  نى  الب    ينخ  ))...ب  :  الث ق  يخ وص ح  ص  ا الخ  ذ  "الحاج صالح" ب     ث  د  تح   و   ا اب   س  ت  كخ ات 

وهنا نستشف أن هناك علاقة بين    28اء...((ط  الغ    اه  ن خ ع    ف  ش  كخ ن    نخ ب أ  ية ي   ف  ين خ  ان  و  ق   ة و  ت  ب  ات ث  ق  لا  ع  
 . اللّسانيّات الّتي موضوعها هو اللّغة وتعليميّة اللّغة العربيّة  

 المعلم:  1.6
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الذّي ذكر "الحاج صالح" أن هناك قوانين عامّ  اللّسانيّات ماّ لا يوز لمدرس ونبدأ بالمعلم  أثبتتها  ة 
 : العربيّة جهله تتمثل فيما يلي

ج اه  ن  م  ين  و  ان  و  ق   ق و  ائ  ق  ح    نخ ه م  م  د  ق  ا ت   م  ل    ك  ل  ذ  و  ضرورة اللمام بما جد في الصّعيد اللّساني:    1.1.6
ت لآلا  يّة با  ت  وخ ره الص  اص  ن  يل ع  ل  ن تح خ ك  ي يم خ ر  ش  ان الب  س  ك اللّ  ل  ى ذ  ل  ال ع  ث  م  وي، و  يل اللّغ  ل  حخ  الت  ة ف  ع  ج  نا  
وهذا     29ا. ن  عخ م  ا و  ظ  فخ ة ل  ي  و  ر اللّغ  اص  ن   الع  ينخ ة ب  ت  ب  ات ث  ق  لا  اف ع  ش  ت  كخ  ا  لى  ت إ  د  ل أ  ائ  س  ه الو  ذ  ه  يّة و  ون  تر  لكخ الا  

يدلّ عل العلاقة الوطيدة بين اللّسانيات وتعليميّة اللّغة العربيّة فمناهج المعتمدة ف تعليم اللّغة مطابقة 
ومشابة لمجموعة من المفاهيم اللّسانيّة وحتى والعلاقة غير مباشرة إلا أننّا نستشف أن وجوب معرفة 

 العربيّة خاصّة.   المعلم بمعالم اللّسانيّات لتعليم اللّغة عامّة واللّغة 
   ن  ة م  وع  م  ود مج خ ج  "الحاج صالح" و    ت  ب  ث خ ا أ  م  ك  

 
 وع  م  ا مج خ ه  ب  ان  ب   ة و  ي  م  لخ ات الع  ر  و  ص  الت  يم و  اه  ف  الم

 
ج اه  ن  ة الم

 نخ ا أ  م    د  عخ ب   ))و  ال  ث ق  يخ ة ح  يث  د  ات الح  ي  ان  ه اللّس  تخ ت   ب   ث خ ا أ  م  ة ع  ي  هم   أ   ل  ق   ت  لا    ب  ر  الع    اة  ح  الن    م  د  قخ أ    د  نخ يّة ع  يل  ل  حخ الت  
 ار  ب  م ع  هخ ف  ات ل  ي  ان  اللّس    ه  ب    تخ ت  ا أ   بم   نا  أخ ض  ت  سخ ا  

 
ه ذ  ت ه  س  ك  ع  ن خ هم ا  د  اص  ق  اك م  ر  دخ إ  و    اة  ن النّح  ين م  م  د  ق  ت   ات الم

 ت و  يا  ر  ظ  لن  ان با  ي  حخ ن الأ  م    ير  ث   الك  يء ف  ض  ت  سخ ا ن  ن  حخ ب  صخ أ  ث و  حخ  الب  اء ف  ي  شخ الأ  
 
ة ((، ي  ل  صخ ة الأ  ي  ل  يل  يم الخ  اه  ف  الم

فاللّسانيّات ونظرياتها الجديدة جعلت الباحثين ف تعليميّة اللّغة العربيّة بمفهوم ما جاء به المتقدمين   30
من النّحاة ، ومن هذا أصبحوا يعودون إلى ما جاء به القدماء وماّ يوجد به من تشابه بينه وبين معالم 

الباحث فاللّسانيّات جعلت  وعليه  منه،  يأخذون  أصبح  العربي اللّسانيّات  التّراث  بحياء  يقومون  ين 
 واستخلاص منه قواعد وقوانين وحتى بناء مناهج تفيد تعليم اللّغة العربيّة وتعلمها . 

اللّسانيات الحديثة:  2.1.6 اللّسان والتبّليغ في منظور  اللّغة  ظاهرة  معلم  أنّ على  وهنا يوضح 
 العربيّة أن يكون على درايةّ بظاهرة اللّسان والتّبليغ ووضح ذلك ف: 

 ني  بخ  ت   الي  لت  با  ار و  ك  فخ ر الأ  و  لخ ب   ت   يغ ت   ل  بخ ة الت   ي  ل  م  ع  ب  أ( اللّسان هو قبل كلّ شيء أداة للتبليغ والتّخاطب:  
كر ذخ ن    و    هس  فخ اب ن   ط   الخ  اض ف  ر  غخ ك الأ  ل  د ذ  عخ ع ب   و  ن   ت   ت     يّة ث   اس  س  ه الأ  ت  يف  ظ  ي و  ه ه  ذ  ه  ا، ف   انه   ي  الذّات ك  

 31ا يلي: ك م  ل  ن ذ  ب ع  ت  تر   ي  س و  فخ  الن   ج ف  ل  ت  ا ي خ ل م  ن ك  ير ع  ب  عخ ا الت   ه  ن خ م  
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 نخ ت ع  ع  ط  ق  ن خ ا ا  ذ  إ  رها ف  ص   ن خ لا  وي و  فخ ي الع  م  وخ ب الي   اط  خ   الت  ا ف  له  ا  م  عخ ت  سخ  ا  ل ف  م  كخ ة ت  غ  ة الل  ي  و  ي  ح   -
 اة. ي  يم الح  اه  ف  ة م  ي  د  ن تأ خ ز ع  ج  عخ ت   ة و  ي  ش  ام  ة ه  غ  ت ل  ح  ب  صخ قع أ  ا  الو  

 غ  الل   -
 
 ن  ل لأ   صخ ي الأ  ة ه  وق  ط  نخ ة الم

 
 تي  يأ خ   ه ث   نخ ي م  ق  ت  سخ ي ي  ذ  ل الّ و  ع الأ  ب  ن خ ه الم

 
 ة. غ  ن الل  وع م  م  سخ  الم

ة ل  د  ن الأ  وع م  م  و مج خ ه    ل  د ب  رخ ف  د ك  رخ لف  ط با  ب  ت  رخ  م  يرخ ان غ  س   اللّ  ن  أ    ك  ل   ذ  نى  عخ م    ب( اللّسان ظاهرة اجتماعيّة 
 يخ ل  ع ع  اض  و  ت   ي   

 
 32ك: ل  ذ    نخ ب ع  ت  تر   ي  ون و  ل  م  عخ ت   سخ ه الم

ن ع  م  ائ  ة الش  اع  م  م الج  لا  ى ك  ل  يس ع  ق  ل ي  ه ب  ة ب  اص  ه الخ  ول  ي  م  د و  رخ ة الف  اد  ر  ع  لإ   ض   ي خ ان لا  اللّس  -
 
 
 اذ. ى الش  ل  يس ع  ق   ي  لا  ين و  ي  يق  ل  ين الس  م  ل  ك  ت  الم

 ام  ه ع  ى ب  ض  رخ ت     ن أنخ د م  ب  لا  ة ف  يد  د  اظ الج  ف  لخ ن الأ  ع م  وض  ا ي  لّ م  ك  -
 
 ال.و  ه الز  ير  ص   م  لا  إ  ين و  م  ل  ك  ت  ة الم

عندما يكون المعلم على دراية باللّسان البشري والتّبليغ فإن طريقة تدريسه تكون هادفة ومنظمة 
ومضبوطة إضافة إلى توجيهاته للمتعلم لأنّ اللّسان هو وسيلة للتّبليغ، ويساهم بطريقة مباشرة وغير 

ماّ   المسموع،  ث  بالمنطوق  والبدء  الحصص  تسلسل  فيراعي  اللّغة  تعلم  التّعبير مباشرة ف  إلى  يؤدي 
والكتابة وبعدها القراءة والمتعلم السليم يستخدم ما تعلمه ف حياته اليوميّة بكلّ عفويةّ لأنّ اللّسان 
ظاهرة اجتماعيّة يساعد ف ازدهارها وتطوّر اللّغة إذا اعتاد على عبارات معينة ف المدرسة ولم يتفق 

 ه خصائص وجب مراعاتها كما ذكر سابقا. عليها جميع الأفراد تزول من قلة استعمالها ول
 المتعلم:   2.6

 لى  إ    ق  ر  ط  ت  ن   
 
الم ي   ذ  الّ   م  لّ  ع  ت     أ  ح  أ    د  ع  ي  الع  ه  د  الت   اص  ن  م  و  ي  يم  ل  عخ ر  ي   يخ ك  ة  م  ف  م  ات  اع  ر  ب  م  ه  ور ظ  نخ ن 

 و  ان  و الث  ي أ  ائ  د  ت   الابخ يذ )ف  م  لخ اب التّ  س  ت  كخ ا    و  ة ه  غ  يم الل  ل  عخ ت   ف   ،  ةيث  د  ات الح  ي  ان  اللّس  
 
ر ص  قخ  أ  ة ف  ي  و  ة اللّغ  ك  ل  ي( الم

س، فخ م الن   لخ و ع  يّة أ  ب  و التر خ ان أ  م اللّس  لخ  ع  ا ف  م  ال  ه ع  نخ م    ل  ع  نج خ   نخ  أ  ا لا  ه  ع  نجخ  أ  و    ق  ر  ر الط  ص  قخ بأ     ة و  ن  ك  ة م خ د  م  
 ي ه  ر  ظ  م الن  لخ  الع  لى  اج إ  ت  ي يح خ ذ  نّ الّ إ  ف  

 
 م و  لّ  ع  و الم

 
 33يذ. م  لخ  التّ  س لا  ر  د  الم
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علم   أو  التّربية  علم  أو  اللّسانيّات  علم  بمعرفة  مطالب  ليس  المتعلم  أن  نستخلص  وعليه 
من  عمره  على حسب  وجيزة  مدة  تناسبه ف  الّتي  اللّغويةّ  الملكة  اكتساب  عليه  بل  النّفس...الخ، 

كس الابتدائي إلى الثانوي واكتساب المفاهيم الّتي تساعده على التّعبير عما يوب ف خاطره على ع
 المعلم  التّي تمكنه من الاتصال مع غيره على الوضع بالخطاب على الوضع الذّي بنيت عليه لغته. 

 المادة المعرفية أو المناهج الت عليمي ة:   3.6
 ر  ط    نخ م م  لّ  ع  ت   م  لخ م ل  لّ  التّي ت  ع    المادة المعرفيّة أو المناهج التّعليميّةنتطرق إلى  

 
 ر ف  ظ  الن  م ف  لّ  ع  ف الم

 34التّالية:  وه  ج  لو  با    ب  ج  و  ت   يم ي   ل  عخ ت الت   يا  و  ت   سخ م   نخ ين م  ع  ى م  و  ت   سخ  م  م ف  ل  ع  ت   م  لخ م ل  د  ق   ت   تي  ة الّ ى اللّغ  و  ت   مح خ 
 ئ  لا  ا ت  يه  ان  ع  ة بم   غ   الل  يب ف  اك  التر   اظ و  ف  لخ لّ الأ  ت ك  س  يخ ل   -

 
 م . ل  ع  ت   م الم

 ف  ت  كخ ي   -
 
 ة. ي  ر  صخ اة الع  ي  يه الح  ض  ت  قخ ا ت   ة م   ي  م  لخ يم الع  اه  ف  م  يةّ، و  اد  اظ الع  ف  لخ لأ  م با  ل  ع  ت   ي الم

   ل  م  ت  يح خ  -
 
   ن   م  ين  ع  ر م  دخ م ق  ل  ع  ت   الم

 
 اد  ا ز  ذ  إ  ة، ف  ن  ي   ع  ة م  ي  م  ك  ي ب  ف  ت  كخ ة ي  ص  لّ ح   ك  ف  يب و  اك  التر   ات و  د  ر  فخ الم

 ة.اس  ر  ام الدّ  تمخ  ن إ  ع ع  ن  ت   مخ ا    ه د  ح    نخ ع  
نستخلص أنّ المادة التّعليميّة التّي تتارها المناهج اللّغويةّ يب أن تكون مناسبة لأعمار المتعلمين 
 وحسب مستواهم ليكون الاستيعاب جيدا، ولا يحدث للمتعلم تمة لغويةّ ماّ تتسب ف عدم استيعابه. 

 35الوضع الرّاهن الذّي هو عليه تعليمنا للمادة اللّغويةّ حسب رأي "الحاج صالح":  (أ
 ين ف  ني  ا  ر اللّس  ش  عخ ا م  ن  ر ل  ه  ظخ ي أ  ائ  د  ت  بخ يم الا  ل  عخ ة ت   ل  ح  رخ م  ة ل  ب  سخ لنّ  با   -

 
 ص. ائ  ق  ن   و    وبا  ي   ع  بي  ر  ب الع  ر  غخ  الم

 يع  و  نخ  ت   لى  ة إ  اف  ض  ه، إ  اب  يع  ت  سخ ب ا  ع  ص  ا ت  ة م   ي  و  ر اللّغ  اص  ن  الع    ن  ا م  د  ة ج  ير  ب  ية ك  م  ي ك  د  قخ ت    -
 
ات د  ر  فخ الم

 . د  اح  الو    ص   الن  ة ف  ب  عخ الصّ 
 محاولة تلقين الكلمات التّي تشمل جميع الأبنية ماّ يسبب تدمه للمتعلم من حيث البنى.  -
 ق  اب   ط  م م  د  ع   -

 
 اد  ر  ف خ ى الإ  و  ت   حخ ة الم

 
ات د  ر  فخ ال م  م  عخ ت  سخ ل ا  لا  خ    نخ ة، م  ي  يق  ق  ه الح  ات  اج  لح     ل  فخ ط  لخ م ل  د  ق  ي الم

 . وم  ه  فخ م  لخ ب ل  اس  ن  ظ م  فخ ود ل  ج  م و  د  ع  ف ل  اد  ر  ا م  له     س  يخ ة ل  ي  ر  صخ ع  
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 ص ف  قخ ن   اظ و  ف  لخ ة الأ  ر  ث خ ك   -
 
 ة ف  اص  ص  خ  ي و  ظ  فخ و ل  شخ ى ح  م  س  ا ي  ا م  ذ  ه  يم و  اه  ف   الم

 
م غخ يم، ر  اه  ف   الم

 ي  هم   أ  
 
 اف و  اد  تر   ة الم

 
ت ح  ب  صخ  أ  لا  إ  ه، و  ز  او  م تج   د  ب ع  ى ي   و  ت   سخ لّ م  ك  ى ل  ص  قخ د أ  اك ح  ن  ه    ن  لّا أ  ة إ   اللّغ  ك ف  تر   شخ لم

 ة.  ي  وم  ه الي  ات  ي   ح  ل ف  فخ ه الطّ  يش  ع  ا ي  ا بم   ة له   ق  لا   ع  ة لا  ع  ن   ط  صخ ة م  غ  ل  
نلاحظ أنّ المادة المعرفيّة لا تستوف الشّروط المنصوصة، ماّ تجعل المتعلم يد صعوبة ف استيعابا 
ليس بالضرورة وضع آلاف المصطلحات دون وجود لها مفاهيم، ماّ تصعب عليه عملية التّعلم ويصبح 

ختيار الألفاظ استيعابه ضعيف جدا وقد ينعدم ف بعض الأحيان عند بعض المتعلمين، لذلك عند ا
وتركيب النّصوص يب مراعاة مدى الاستيعاب لدى المتعلم وهذا يساهم ف اكتساب اللّغة وهضمها 

 بسهولة ومراعاة استخدامها ف حياته اليوميّة، لتساعده على استعمالها الدّائم.
 مقاييس اختيار المادة اللغويةّ:  ( ب

 36: ينخ ل  ام  ك  ت   م  ينخ ب  ان  ة ج  ن  ي   ع  ة م  ل  ح  رخ  م  لم ف  ع  ت   م  لخ ا ل  اب  س  ت  كخ ب ا   ي   تي  يب الّ اك  لتر   ا  اظ و  ف  لخ ار الأ  ي  ت  خخ ا    ن  إ  
 ل ي   و  ب الأ  ان  الج   •

 
 ص  حخ وم ب   ق  ي ي   ذ  : الّ بي  ر  ص الم

 
 ه  ي خ ل  اج إ  ت   يح خ يم الّتي  اه  ف  اء الم

 
ا ة م  ل  ح  رخ  م  لم ف  ع  ت   ا الم

 ا. ي  م  لخ ا ع  يد  د  ا تح خ ه  يد  د  تح خ و  
  ي   اني  ب الث  ان  الج   •

 
اظ  ف  لخ ة الأ  ي  ح  لا  ى ص  د   م  ث ف  حخ الب  اظ و  ف  لخ ه الأ  ذ  ذ ه  خخ و أ  : ه  اني  س  اللّ   و  بي  ر  ص الم

 
 
 ة. اس  ر   الدّ  ل ف  عخ لف  ة با  وض  ر  عخ الم

عند اختيار أي لفظ لسد ثغرة لغوية يب مراعات المظاهر الثّلاثة المتمثلة ف : المظهر اللّفظي، 
 المظهر الدّلالي، المظهر الاستعمالي الاجتماعي. 

ج ار  ر مخ   اف  ن  ت    ت   لا  أ    ةااع  ر  ب م  ج  ي  ة ف   ي  ب  ر  ة الع   اللّغ  ا ف  ة، أم  يغ  ص  ة و  اد  م    و  ه    ظ  اللّفخ ( المظهر اللّفظي:  1ب.
 ه  يد  ف  ت  سخ ة ي  د  ائ  ون ف  د  ي ب  ل  ض  ود ع  ه  ة مج خ ف  اع  ض   م  لى   إ  تي  ة تأ خ م  ل  ل الك  اخ  وف د  ر  الح  

 
ا ن  ن   ك  م يم خ غخ لر  ب، با  اط  خ  ا الم

 . نى  عخ م  ل للخ ص  ي  ض ل  ر  ي الغ  د  ؤ  د ي   هخ ون ج  د  امه ب  ق  وم م  ق  ا ي   ة م  ن اللّغ  ة م  اد  ف  ت  سخ الا  
 يل  ل  ج ق  ار  ا مخ   يه   ف  ة الّتي  م  ل  يل الك  ض  فخ ت    -

 
 ة. ون  ؤ  ة الم
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 ة.يل  ل  ة الق  يغ  ى الصّ  ل  ان ع  ر  و  ة الد  ير  ث  غ ك  ار الصّي  ي  ت  خخ م ا  ت  ي  ف   أمّا الصّيغ:   -
 ة و  يل  ل  ات الق  ك  ر  الح  وف و  ر  ات الح  غ ذ  ي  ار الصّ  ي  ت  خخ ا   -

 
 ل  ة ع  د  ر  ج  الم

 
 ة. يد  ز  ى الم

 37ة. د  ام  ون ج  ك   ت  لا  ا و  ه  ن خ اق م  ق  ت  شخ ن الا  ك   يم خ ة الّتي  م  ل  ار الك  ي  ت  خخ ا   -
نستخلص عند اختيار اللّفظ من جانب المظهر اللّفظي خاصّة ف اللّغة العربيّة،  يب الحرص 

عبة ف اللّفظة الواحدة الّتي تتطلب جهدا وقد لا على عدم اختيار الألفاظ الغريبة ذات المخارج الصّ 
تؤدي الغرض، لذلك اختيار ألفاظ ذات مخارج قليلة المؤنة؛ أمّا بالنسبة للصّيغ يب الاهتمام بالصّيغ 
واختيار  للاشتقاق  قابلة  غير  الجامدة  الكلمات  وتجبن  الواسع  الاشتقاق  ذات  والكلمات  الشّائعة 

 . الكلمات المجردة قبل المزيدة
 38( المظهر الدّللي: 2ب.

الّ ل  مّ ع  م  يع الأ   جم   ينخ ع ب  ائ  ظ الش  فخ الل    ل  ض  ف  ي    - ي   ذ  ى   يرخ د غ  اح  ب و  عخ ش  ا ب  اص  ا خ  وم  ه  فخ ي م  د  ؤ  ي 
 م  د  خخ ت  سخ اس ي  ي  قخ ا الم  ذ  ه  ، و  بي  ر  ب الع  عخ الش  

 
 ي.م  لخ ع    وخ ي أ  ار  ض  ح ح  ل  ط  صخ ال م  م  عخ ت  سخ اد ا  ر  ا أ  م  ل   ك  بي  ر  ه الم

 ترخ ي   -
 
 ل  ة ع  ل  لا  د  لخ ل   د  ح  االو    ظ  فخ لل  ي با  ف  ت  كخ ي  ف و  اد  تر   ك الم

 
 د. اح  وم الو  ه  فخ ى الم

ي  الّذ    ظ  فخ الل    ص  ص  ي    - ع  د  ي  السّ  ل  ل  الل  ي  ى  الو  ظ  فخ اق  إ  ح  ا  ي  إ  لا  د  ش  ذ    جم   ف    اع  ا  م    ت يا  و  ت   سخ يع 
 .يق  ق  الد    ير  ب  عخ  الت    ف  لي  لا  اك الد  تر   شخ ي الا  اد  ف  ت   ك ل  ل  ذ  ى، و  ر  خخ اظ أ  ف  لخ  أ  لى  أ إ  ج  لخ ي   اب، ف   ط  الخ  

 ظ ذ  فخ يل الل  ض  فخ ت    -
 
 اص  خ  يد و  ع  ب    وخ يب أ  ر  اء ق  و  ، س  نى  عخ ا الم

 
ب ر  ه الع  فخ ر  عخ ي     وم لم خ ه  فخ ات م  ات ذ  ح  ل  ط  صخ ة الم

 ا. يم  د  ق  
 وخ ا الن   ذ  ص ه  ا ي   يم  يب ف  ر   الغ  نى  عخ م  يب للخ ر  ظ الغ  يص اللّفخ ص  ت خ  -

 
 ه.يخ ل  ار إ  ش  ع الم

المصطلحات  العربيّة وخاصّة  الدّول  الشّائعة ف جميع  الألفاظ  اختيار  يتم  الدلالي  المظهر  ف 
 الحضاريةّ والعلميّة، كما يتم الاهتمام بالألفاظ ذات المفهوم الواحد مع ترك المترادف. 

 39)وهو خاص بالاستعمال(  ( المظهر النّفساني الجتماعي: 3ب.
 ق  لا  ت  اص ب  اس الخ  ي  قخ م  ع للخ ض  ت خ  ا لم خ ذ   إ  لا  ة إ  يح  ص  ة الف  ظ  فخ يل الل  ض  فخ ت    -

 
 ك.تر   شخ ي الم
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 فخ ه ن   ظ الآن ل  فخ ع ل  ش  ي    ا لم خ ذ  ا إ  يم  د  ب ق  ر  الع    د  نخ ة ع  ع  ائ  ة الش  يغ  و الصّ  ة أ  م  ل  يل الك  ض  فخ ت    -
 
 ود. ص  قخ س الم

 ة. يّ ب  ر  الع    ل  و  الد    ر  ث  كخ  أ  ف    ير  ر  حخ الت    ة  غ   ل  ا ف  اله   م  عخ ت  سخ ى ا  ل  ع    ق  ف  ت    ا  ة الّتي  م  ل  ل الك  ض  ف  ت    -
 م  ل  ل الك  ض  ف  ت    -

 
 لى  ب إ  ر  ق خ ي أ  ل  صخ ا الأ  ه  وم  ه  فخ ون م  ك   ي  ة الّتي  د  ل  و  ة الم

 
 . يث  د  الح    وم  ه  فخ  الم

 يّة. ب  ر  ان الع  د  لخ الب     ن  د م  ل   ب   ور ف  ظ   مح خ يرخ  غ  نى  عخ ى م  ل  ل ع  د   ت   لا  ة الّتي  م  ل  تفضيل الك   -

النّ  الكلمات وهذا المظهر  يتم تفضيل  فساني الاجتماعي هو مظهر خاص بالاستعمال وفيه 
 ورة منها ف البلدان العربيّة. ظالشّائعة ف الاستعمال وتجنب المح

  . خاتمة: 7
 تائج مفادها: وختاما نستشف جملة من النّ 

 ات الحديثةّ وتعليميّة اللّغة العربيّة.اللّسانيّ   علاقة وطيدة بين   توجد  -
ات الحديث وما جاءت به من نظريات على معلم العربيّة أنّ يكون على دراية بعلم اللّسانيّ   -

 كيفها على حسب حاجة متعلميه لتساعده على الوصول لأهدافه البيداغوجيّة. جديدة، في  
وكيفيّة   - اللّسانيّة  النّظريّات  معرفة  العربيّة بخصوص  اللّغة  لمعلمي  تكوينيّة  دورات  تصيص 

 الاستفادة منها ف اختيار الطرق المناسبة.
با   إلمام  - اللّسانيّةنّ لالمعلم  الجانب   ،ظريات  على  أكثر  العمل  وبالتّالي  بتطبيقها  يهتم  يعله 

 ثقة وجديةّ.   غة وبكلّ التّطبيقي لتعليم اللّ 
ات بل على حسب ذهن وسن انتقاء الألفاظ والمعاني لا يكون حسب ما ذكر ف اللّسانيّ   - 

 المتعلم وقدرات استيعابه.
 ا لن تفيده على عكس المعلم. سانيّة لأنهّ المتعلم ليس مجبرا على معرفة النّظريات اللّ   -
ة ليست كافية وحدها لتكوين المعلم بل يب اطلاعه على المجالات التّي لها ات العامّ اللّسانيّ   -

 علاقة با وتفيد ف انتقاء ما هو أحسن للمتعلم.
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للمتعلمين بسبب عدم قدرتهم على استيعابا   ة عدم التّركيز على تلقين الألفاظ والمفاهيم المعقد   -
 خمة اللّغوية. ما يصيبه بالتّ 

 ات سانيّ اللّ   صلة ؤكد على  ي  "حمن الحاج صالحعبد الرّ "وبذا نستنتج من هذه الورقة البحثية أن 
ظري، ات من الجانب النّ سانيّ غة من زاوية مختلفة؛ فاللّ كل منهما يهتم باللّ   نّ أ ة، إذ  غة العربيّ ة اللّ تعليميّ ب

ذي راسة على دور المعلم، الّ ة. وقد ركزت هذه الدّ طبيقيّ غة تهتم بالجوانب التّ ة اللّ ف حين أن تعليميّ 
غة ة، كونه الموجه والمرشد للمتعلم. وبفضل ذلك، يتمكن المتعلم من إتقان اللّ عليميّ ة التّ يعتبر محور العمليّ 

التّ العربيّ  وهكذا، فإن العلاقة بينهما هي   عبير عن أفكاره بوضوح ة ببساطة وسلاسة، ما يمكنه من 
 . علاقة تكاملية، إذ يحتاج كل منهما إلى الآخر

ة تتكامل كيّ ة لا ت  ع دّ مجرد نقل للقواعد، بل هي عملية ديناميغة العربيّ ة اللّ وبالتالي، فإن تعليميّ 
النّ  اللّ فيها  البيداغوجيّ سانيّ ظريات  ة. وهنا يبرز دور المعلم بوصفه حلقة الوصل بين ة مع الممارسات 

غة ف سياقات طبيق العملي، بحيث يضمن للمتعلم بيئة محفزة، تمكنه من استخدام اللّ ظرية والتّ المعرفة النّ 
تعليميّ  تصبح  هنا،  اللّ واقعية. ومن  العربيّ ة  التّ غة  المتعلم وتمكينه من  بناء هوية  فعالة ف  أداة  واصل  ة 

 الفعال. 
 اقتراحات وتوصيات: 

ة، حتى يتمكن من دمج هذه سانيّ راسات اللّ من الأفضل أن يكون المعلم مطلعا على الدّ    -
 ة بشكل فعال. غة العربيّ المعارف ف تدريس اللّ 

العربيّ  - الل غة  لمعلمي  متنوعة  ندوات  بعنوانإقامة  الل سانيّ   ة  الن ظريات  على  وأهم   الت عرف  ة 
 ة.ادة منها ف تدريس الل غة العربيّ ة وكيفية الاستفستجدات الل سانيّ الم

 عليمات ال تي ذكرها "عبد الرحمن الحاج صالح". عند وضع المناهج يب اتباع التّ  -
المناهج   المسؤولة عن وضعالاعتماد على باحث لساني ضمن لجنة المكونين  روري  من الضّ    -

 الت عليمي ة.
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