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يشغل النّص مكانة هامّة في المنظومة التّربويةّ، بحيث يعدّ نموذجا فعّالا في تعليم وتعلّم اللّغة، كما يعتبر رافدا من     

عتمد عليها في تعزيز التّبليغ والتّواصل، وباعتباره مصبّا  
ُ
لجميع الأنشطة اللّغويةّ المختلفة )الظّواهر  الروافد الأساسيّة الم

النّحويةّ، الصّرفيّة، القراءة بنوعيها وإنتاج المكتوب( جاء الخوض فيه من وجهة نظر لسانيّة نعالج من خلالها إشكالية  
ة في  تصنيف النّصوص في مرحلة تعدّ من المراحل التّعليميّة الحسّاسة وهي مرحلة الابتدائي، وكذا تأثير هذه الأخير 

 تنمية الرّصيد اللّغوي للمتعلّم. 
 أنواع النّصوص. - الرّصيد اللّغوي-النّص الكلمات المفتاحيّة: 

 
Abstract:  

    The texts occupies important place in the educational system, as it considered an 

effective model in teaching and learninig the language, and it is one of the main 

tributaries that are relied upon in promoting communication and reporting, and as 

it is collector of the four skills ( grammatical and morphological, both types of 

reading and writing ) attention came to it from a linguistic point of view through it, 

we address the problem of classifying texts at a sensitive stage, which is primary 
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stage as well as the impact of the latter on the development of the learner's 

vocabulary.  

Key words: the text- types of texts- learner's vocabulary.    

 مقدمة .1
يشغل النّص مكانة هامّة في المنظومة التّربويةّ، بحيث يعدّ نموذجا فعّالا في تعليم وتعلّم اللّغة، كما     

عتمد عليها في تعزيز التّبليغ والتّواصل، وباعتباره مصبّا لجميع الأنشطة  
ُ
يعتبر رافدا من الروافد الأساسيّة الم

الصّرفيّة،  النّحويةّ،  بنوعيها وإنتاج المكتوب( جاء الخوض فيه من   اللّغويةّ المختلفة )الظّواهر  القراءة 
وجهة نظر لسانيّة نعالج من خلالها إشكالية تصنيف النّصوص في مرحلة تعدّ من المراحل التّعليميّة 

 الحسّاسة وهي مرحلة الابتدائي، وكذا تأثير هذه الأخيرة في تنمية الرّصيد اللّغوي للمتعلّم. 
 إشكاليّة الدّراسة 

كيف يؤثرّ تصنيف النّصوص في إثراء الرّصيد اللّغوي لدى المتعلّم في مرحلة الابتدائي؟ وهل نصوص       
 ؟ الابتدائي تلائم حاجيات المتعلم  القراءة المقترحة في كتاب السّنة الخامسة من التّعليم

 فرضيات الدّراسة 
  العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة.التعرّف على مختلف النّصوص التّعليميّة وكذا استثمارها في   ✓
النّصوص التّعليميّة وحاجة الوزارة الوصيّة إلى معرفة ذلك وتبنّيه في بناء   صنيفتّ أهميّة  التعرّف على   ✓

 المناهج التّعليميّة. 
 . إثراء الرّصيد اللّغوي للمتعلّم  في دراج نصوص متنوّعة في المقرّرات الدّراسيّة يساهم  إ ✓

 منهج الدّراسة 
اعتمدنا في بحثنا هذا على المنهج الإحصائي التّحليلي؛ حيث قمنا بإحصاء الألفاظ اللّغويةّ المدرجة     

تحت عنوان " رصيدي الجديد" في كتاب السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي، بعدها توّجهنا إلى تحليل 
 النّصوص المبرمجة في الكتاب وتصنيفها وفق معايير لسانيّة. 
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 أهداف الدّراسة
 تهدف هذه الدّراسة إلى تبيان:     
تصنيف النّصوص يساعدنا على التّفكير في حلول جديدة من أجل التّحكّم في ممارسة اللّغة الأمّ،  ✓

التّفكير في   للمتعلّم بإقحامه في وبالتّالي  اليوميّة  الحياة  يتناسب ومتطلبات  لغويّ  تكوين رصيد 
 .نصوص ذات طابع تواصلي

الاطّلاع على معايير تصنيف النّصوص والعمل بها، سواء تعلّق ذلك بالوزارة الوصّية أو المعلّم في  ✓
 حدّ ذاته.

تصنيف النّصوص محاولة تقودنا للتّرحال والاطّلاع على العلوم اللّسانيّة الحديثة بمختلف فروعها،  ✓
 .وما يمكن لهذه الأخيرة من تقديمة في مجال تعليم وتعلمّ اللّغات 

 أهميّة النّصوص التّعليميّة ودورها في تكوين الرّصيد اللّغوي لدى المتعلّم  ✓
 اور الدّراسة مح
 . قدمةالم.1
 . -قراءة مقتضبة في المفاهيم-   ماهيّة النّص في.2
 الرّصيد اللّغوي.   تعريف.3
 معايير تصنيف النّصوص والغاية من ذلك. .4
 الخامسة من التّعليم الابتدائي. تحليل نصوص السنة  .5
 الخاتمة..6
 - قراءة مقتضبة في المفاهيم-في ماهيّة النّص.2

 لغة النص  .1.2
بمعن رفعه   الّرفع والإظهار، يقُال نصَّ الحديث  مادة )ن، ص، ص( في المعجم الوسيط بمعن   ت جاء    

الحديث، ، وكذا في لسان العرب بمعن الإسناد والرّفع والظّهور أيضا، يقال: نصّ  1وأسنده إلى قائله 
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ث ، نصّا، رفعه، وكلّ ما أظهر فقد نُصّ، وقال عمر بن دينار المحدّث: ما رأيت رجلا أنّص للحدي ينصّه
 2... من الأزهري: أي أرفع له وأسند 

 ومن قراءة ما ورد في التّعريفين السّابقين، نخلص إلى أنّ حدّ النّص لغة في معاجمنا العربيّة يخرج إلى:    
 الرّفع: ومنه قولك نصّ الحديث؛ أي رفعه، وقولنا انتصّ أي؛ ارتفع وانتصب. -
 الإسناد: نصّ القول إلى صاحبه؛ أي أسنده إليه. -
 الظّهور: ونصّ الشّيء؛ أي رفعه وأظهره. -

فلفظة )نص(      الغربيّة،  المعاجم  أمّا في  العربيّة،  معاجمنا  )ن، ص، ص( في  مادة  فيما يخصّ  هذا 
Texte  ( مأخوذة من أصل لاتينيTex tus( والتي تعني النّسيج )tissue ،أو ظفيرة من الشّعر ،)

، كما نجد أزهر 3على الكتاب المقدّس   texte (، كما تُطلق لفظة  textereومنها الفعل ينسج )
وهو عنوان يقارب المعن اللّغوي للنّص، فكما أنّ خيوط النّسيج الزنّاد يطُلق على مؤّلفه "نسيج النّص"  

تترابط فيما بينها وتتلاحم لتنتج لنا قطعة أو ثوبا كذلك هي الكلمات تترابط فيما بينها وتنسجم 
 لتنتج لنا نصا. 

  احدّ النّص اصطلاح  .2.2
اليوم من أكثر المصطلحات إثارة وتعقيدا، كونه فضاء متعدّد الأبعاد وتحكمه أضحى مصطلح النّص      

ا قواعد لغوية وغير لغويةّ، ولذلك سنسعى في تحديد معناه الاصطلاحي من منظورين أساسين؛ هم 
 .منظور لسانّي ومنظور بيداغوجيّ 

   النّص في التنّظير اللّسان .1.2.2
تشعّبت واختلفت آراء اللّسانيين في تعريف النّص وهذا راجع لاختلاف خلفياتهم البحثية وتباين     

تجعل النّص جهاز عبر لغوي   J. Kristevaجوليا كرستيفا  وها هي  مشاربهم الفلسفيّة واللسّانيّة،  
بأنهّ إنتاج   فيرى النّص  R.Barth، أمّا رولان بارت  4" تتضافر ملفوظات قديمة ومعاصرة في إنتاجه

  .5يتشارك فيه كلّ من القارئ والمؤلّف؛ ذلك أنّ القراءة لديه في حدّ ذاتها تعتبر تأليفا 
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فقد عرّفا النّص استنادا إلى وظيفته   D.Beaugrand. Dresseler  دي بوجراند ودريسل أمّا      
أو معايير إذا اجتمعت شكّلت نصا، وهذه الشروط تتمثّل   ا شروط وهبي الوظيفة التّواصليّة، وقد وضعا  

الوصف إذا   : في المقاميّة والتنّاص، ويزول عنه هذا  القبول، الإخباريةّ،  القصد،  السّبك، الالتحام، 
 6نقص واحد من هذه المعايير. 

 ومن هذه التعريفات يمكننا الخروج بالنّقاط الآتيّة:     
النّص فضاء تتقاطع وتتداخل فيه مجموعة من النّصوص، كونه يحمل مجموعة من العلامات اللّغويةّ  ✓

 وغير لغويةّ، فيكون بذلك ترحال لمجموعة من النّصوص وهذا حسب جوليا كرستيفا. 
أخرج رولان بارت النّص من دائرة مغلقة والتي كانت حكرا على المؤلّف فقط وأشرك القارئ في  ✓

عملية إنتاجه وذلك من خلال قوله: النّص مفتوح ينتجه القارئ، لأنّ فعل القراءة بالنّسبة له هو 
 إسهام في التّأليف. 

أولى كلّ من دي بوجراند ودريسلر أهميّة بالغة للوظيفة التّواصليّة، ولكي يكون النّص نصّا يلزم أن  ✓
 تتوّفر فيه المعايير السّبعة التي حدّداها. 

 النّص من المنظور البيداغوجي.2.2.2
نتجّه إلى تعريف النّص في مجاله التّعليميّ التعلّميّ، كونه يعدّ نموذجا فعالا في تعليم وتعلّم اللّغة،     

والصّرف والعروض فهو يمثّل:" وحدة تعليميّة تمثّل محورا تلتقي فيه جميع المعارف اللّغويةّ والمتعلقة بالنّحو  
والبلاغة وعلوم أخرى، كعلم النّفس، وعلم الاجتماع، والتّاريخ، بالإضافة إلى المعطيات المعرفيّة المتميّزة 
فائدة جليلة تعود على  النّصوص، وما في ذلك من  اللّسان في دراسة  التي أصبحت تقدّمها علوم 

، ومماّ لا يغرب على أحد، ومن خلال التّعريف، أضحى النّص محورا أساسيا في 7العمليّة التعليميّة" 
فلكه مختلف   العمليّة التّعليميّة التّعلميّة، بحيث تأتي أهميّة التّركيز عليه باعتباره دعامة بيداغوجيّة تدور في 

الظّواهر النّحويةّ، الصّرفيّة، القراءة بنوعيها، وإنتاج المكتوب( وهذا ما يعرف اليوم الأنشطة اللّغوّية )
بالمقاربة النّصيّة، التي تعتني بمستوى النّص ككلّ وليس بالجملة كما كان سائدا، وليس ذلك فقط وإنّما 
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به   الاعتناء  إلى  اليوم  الأنظار  ومتداخلةلماتّجهت  لغويةّ مختلفة  دلاليّة   ستويات  معجميّة،  ) صوتيّة، 
 وتداوليّة(، وخاصة تداوليّة وذلك لتقليص الهوة بين ما يتُداول في القسم وما هو موجود في واقع المتعلم. 

 غوي تعريف الرّصيد اللّ .3
 لغة الرّصيد  .1.3

ب بمعن الراّقب أو ف مختلفة، حيث نجده في لسان العر الرّصيد في معاجم اللّغة العربيّة تعاري  اتّّذ    
صَُّد   ،راّقب له  راّصد بالشّيءالمرتقب، فال قُّب. قال اللّيث: يقال أنا لك  هو    والترَّ  مْرصِد بإحسانكالترَّ

السّبع  :والرّصيد  .حتى أكافئك به؛ قال والإرْصَاد في المكافأة بالخير، وقد جعله بعضهم في الشّر أيَضا 
يَ رْصُد ليِِثب وقيل ترصده الانتظار.  :والإرصاد  :أعََّدهُ. قال الزجاج  :وأرصَد له الأمر ترقبه. :الذي 

 .8الطريق"  الإعداد. والَمْرصُد والمرصاد عند العرب  :الإرصاد :وقال غيره 
كتَرَّقبُه، والّراصُد:  رَقبَهُ  :أما في القاموس المحيط فعرّفه الفيروز آبادي بقوله": رصَده رصداَ وَرصدا     َ ،

شْرَب غيرها لتَِشَرَب وأْرصْدت له:   هي الَأسُد. والَّرصيُد: الّسُّبعَ يْرصُد الُوثوب. والرّصوُد: ناقَةٌ تَرصُد
ر. والِمْرصادُ  9."الطرّيق، والَمكانُ الذي يرُصُد فيه العَُدُّو  :أعَدْدت، وكافَْأتهُ بالْخير أو بالَّشِّ

  االرّصيد اللّغوي اصطلاح  .2.3
على أنهّ مجموعة من الكلمات التي يختزنها أو يمتلكها الفرد في ذهنه، وهي ف الرّصيد اللّغوي  عرّ يُ     

في مراحله الأولى إلى اكتساب مجموعة من ماسّة  بحاجة  بالنّسبة للطفّل تمثّل ثروة لغويةّ، بحيث يكون  
الرّصيد  ، وهذا   يطُلق عليه اسم الرّصيد اللّغويثرياالمفردات هذه المفردات تشكّل لديه معجما لغويا  

شرط أن يكون على دراية بمعانيها ويستطيع توظيفها في   )ألفاظ وكلمات(   اغالبا ما يكون معجمي  
سياقات حيّة مختلفة، واكتسابه في هذه المرحلة المبكرة من عمره لرصيد لغوي غني هو بمثابة مفتاح 
لبناء إمكانات معجميّة لمراحل تعليميّة لاحقة تسهّل عليه عمليّة الإنتاج اللّغوي وبالتّالي يسهل عليه 

 التّواصل.  
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الدّيب علي محمّد في تعريف الرّصيد اللّغوي على أنهّ محصّلة ما توّصل إليه الفرد في ويجمل القول      
 .10مراحله التّعليميّة سواء تعلقّ الأمر بالمفردات أو بالمعلومات والخبرات في تلك الفترة الزّمنيّة 

القول بأنّ الرصيد اللّغوّي هو تلك الثّروة المعجميّة واللّغويةّ التي يجمعها المتعلّم خلال وعليه يمكننا      
تّم  ما  فإذا  المخّزنة،  المعارف  من  فتصبح  بتخزينها  يقوم  بحيث  المفردات(،  )عدد  الدّراسي  مشوراه 

عليها في حل ّ مشكل   استعمالها في مواقف تعليميّة معينة تصبح لديه بمثابة مورد من الموارد التي يستند 
 يصادفه من مشاكل اللّغويةّ. 

 والغاية من ذلك   عايير تصنيف النّصوص م.4
تتميّز كلّ مرحلة من مراحل التّعليم في الجزائر بخصوصيّة تعليميّة، خاصّة  مرحلة الابتدائي، والتي     

للتعلّم الصّحيح أقول وليس التّعليم، تعدّ من المراحل الحسّاسة التي يتلّقى فيها المتعلّم اللّبنات الأولى  
التّراكم، ولذلك أخذ علماء النّص وعلماء  البناء لا  التّعلم فعل قصدي ذاتي مبني على منطق  لأنّ 
تدريس اللّغات على عاتقهم البحث في إشكاليّة تصنيف النّصوص ومحتواها، والذي هو عبارة عن:" 

المؤسّسة التّربويةّ )المدرسة( قرّرات الدّراسيّة التي تعدّها  ل الم مجموعة الخبرات التّربويةّ التي تقدّم من خلا
 11.للمتعلّمين من أجل دراستها ومساعدتهم على النّمو الكامل" 

 بعض نماذج تصنيف النّصوص.1.4
ظهرت محاولات عديدة تعُن بتحديد هياكل النّصوص ووظائفها، ومن بين هذه المحاولات نجد     

الذي قام بوضع معايير يضبط فيها النّصوص، نذكر   K. Brinkerمحاولة اللّساني كلاوس برينكر  
 :12من بينها

 
 

 معيار وظيفة النّص 
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كتاب متخصص تقرير، نقد...( ونصوص وقد قسّمها إلى خمسة أقسام: نصوص إبلاغيّة )خبر،      
ضمان...(  شهادة،  )عقد،  التزام  ونصوص  قانون...(،  طلب،  تعليق،  دعاية،  )إعلان  استجابة 
ونصوص اتصال )شكر، خطاب، تعزية...(، ونصوص إعلان )وصية، مسند تعيين...(، وقد اعتمد 

 في تقسميه لهذه النّصوص على نظريةّ أفعال الكلام. 
 معايير سياقية 

التّواصلي، بحيث يعتمد في تحديد مواقف وصف النّصوص      يكون التّصنيف فيها مراعيا للسّياق 
 سياقيا على مقولتين أساسيتين:

 المقولة الأولى: هي شكل التّواصل الذي يمكن التفريق فيه بناء على الوسيلة وهي )التواصل •
 وجها لوجه، والهاتف، والإذاعة، والتلفاز والكتابة(.

 المقولة الثانية: وهي مجال الفعل الاجتماعي وينقسم إلى: مجال خاص، ومجال رسمي، ومجال علني.  •
 معايير تركيبية 

النّص بالاعتماد على      النظر إلى موضوع  النّص وشكل بسط الموضوعات ويمكن  تتعلّق بموضوع 
الباث   الكلام، والعلاقة بين  للموضوع متناسبا مع موقف  الزّمني  التوجّه التّحديد  والمتلقّي في إطار 

 المكاني، وعلى أساس هذه المعايير جاءت محاولات عدّة في تصنيف النّصوص، نذكر من بينها:
 Glenzمحاولة جلنز  

 :13قدّم جلنز خمسة أصناف من النّصوص حدّدها في     
 نصوص الرّبط، وتتضمّن: نصوص الوعد، والعقد، قانون، إرث، أمر. •
 التماس، دفاع، نصوص دعاية، خطاب سياسي، كتب تعاليم وإرشادات.نصوص الإرشاد:   •
 نصوص اختزان: ملاحظات، فهرس، دليل التّلفون، يوميات، تّطيط، مسوّدات.  •
 نصوص لا تنشر علانيّة: تقرير، عرض، رسالة، بطاقة.  •
 نصوص تنشر علانيّة: خبر، كتاب، دراسة، رواية، حصّة، مسرحيّة، شعر.  •
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 : وقد قدّم نموذج التّصنيف الآتي:Grosse14محاولة جروسيه    

 
وضع تصنيف مناسب للنّصوص مستندين في ذلك على   Grosse  و   Glenzحاول كلّ من      

معيار الوظيفة التي تؤديها تلك النّصوص في المجتمع، ولكن ما نلحظه أنّ بعض أنواع النّصوص 
غيّب في العمليّة التّعليميّة التّعلميّة، )مقالات صحفيّة، إشهار، دليل هاتف، فاتورة الغاز...( مُ 

فالنّصوص  أدبيّة،  أو نصوص  علميّة  ما يحوي على نصوص  غالبا  المدرسي  الكتاب  أنّ  بحيث 
العاطفي؛ بحيث عليها الجانب  ويغلب  غالبا ما تكون منتقاة من التّراث الأدبي  الأدبيّة هي نصوص  

التي من خلالها يستطيع  التّسامح،...(  المفردات)الصّداقة، الحب،  المتعلّم بمجموعة من  يتشبّع 
 أحاسيس ومشاعر وتنمّي الإبداع لديه.  التّعبير على ما يختلج في نفسه من

وهذه تقدّم حقائق علميّة ويتفقّ الجميع عليها،  أمّا النّصوص العلميّة، فهي نصوص مختارة بعناية      
النّصوص تثري الرّصيد اللّغوي للمتعلّم لاسيما الطفل، وتكسبه الأسلوب المباشر في التّعبير من دون 

 حاجة إلى إعمال خياله. 
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يمكننا إنكار ما يقدّمه هذين الصّنفين من النّصوص للمتعلّم من مفردات تعمل على توسيع ولا      
خبراته العقليّة ومدركاته الحسيّة، لكن لا يمكننا غض النّظر عن بقية أصناف النّصوص وفائدتها بحيث 

اليوم لأ  منها  لابدّ  وهي ضرورة  وتداوليّة،  سيمائيّة  لمقتضيات  مراعاة  اختيارها  القدرات يجب في  نّ 
 التّواصليّة الحقيقيّة للّغة لا تظهر إلّا في استعمالها العادي. 

 ة الخامسة من التّعليم الابتدائيكتاب السّن .5
/ 32هو كتاب القراءة والنّصوص الموجّه لتلاميذ السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي، تحت رقم      

 :15، تّم إعداده من قبل2019
 الصيّد بورني سراب.  بن -
 حلفاية داود وفاء. -
 بن عاشور عفاف. -
 بوسلامة عائشة. -
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في نصوص العيّنة   الرّصيد الجديد"سنقوم بدراسة تطبيقيّة نحصي من خلالها نشاط " دراسة المدوّنة:

التي  والنّصوص  الكتاب  فهرس  نتعرّض لمحتويات  أن  قبل ذلك يجب  لكن  والكم،  النّوع  من حيث 
 يضمّها، بعدها سنجري التّحليل الإحصائي. 

 فهرس الكتاب 
يحتوي الكتاب على ثمانية مقاطع يتبع كلّ مقطع محور تعليمي؛ بحيث يمثّل المقطع شهرا كاملا يدور     

في فلكه محور تعليمي، يُختتم كلّ مقطع بوضعيّة ادماجيّة يتّم فيها اختبار مكتسبات المتعلّم خلال 
 قا، يحوي ثلاثة نصوص.ذلك الشّهر، والمحور هو بمثابة الوحدة التّعليميّة كما كان يعُبّر عنها ساب
  تناولت محاور الكتاب مجالات متنوّعة ومختلفة من الكتاب، نذكرها:

الإنسانيّة       والخدمات    –القيم  الاجتماعيّة  الوطنيّة    – الحياة  المستدامة-الهويةّ   - التّنمية 
والتّغذية   والاكتشاف    –الصّحة  العلوم  التّراث    –عالم  من  وحكايات   الأسفار   –قصص 

 .والرّحلات
( نصّا 23ويحتوي كلّ محور تعليمي على ثلاث نصوص قراءة مشروحة؛ أي بمعدّل ثلاثة وعشرون)     

"، الذي هو بمثابة البنك اللّغوي الذيّ يُخزّن رصيدي الجديدفي الكتاب، بحيث يرُفق كلّ نصّ بنشاط"  
 فيه المتعلّم مفرداته اللّغويةّ الجديدة المكتسبة.

 : نيف نصوص الكتاب وفق تصنيف جروسهتص
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 :النتّائج المتُوصّل إليها
التّعليم الابتدائي بين نصوص        علميّة وأدبيّة تنوّعت نصوص القراءة المختارة للسّنة الخامسة من 

القيم الأخلاقيّة  تعزيز مجموعة من  النّصوص إلى  التّواصليّ، بحيث تهدف هذه  الطابّع  يغلب عليها 
تزويده بمادة  للمتعلّم من خلال تهذيب ميوله وتربيّة شخصيته، وكذا  الأدبي  الذّوق  والوطنيّة وتربية 

ضادّة، أباة...(، غير معجميّة ثريةّ وإن كانت صعبة عليه في بعض النّصوص وخاصّة العلميّة)أجسام م
أنّها أغفلت بعض التّصنيفات، وخاصّة ذات الطاّبع الطلبي )كتابة تقارير، مقالات صحفيّة، لوحات 
إشهاريةّ...( التي تّدم المتعلّم في حياته الاجتماعيّة والموجودة في واقعه المعيش، وقد لاحظنا وُجودها 

" وكذا نصوص ذات الطابع أوسّع معلوماتيفي نشاط ")النّصوص الطلّبيّة( في نهاية كلّ مقطع مُدرجة  
، وهي لا تمثّل نصوصا محوريةّ كما هو الحال بالنّسبة لنصوص القراءة الأناشيدالجماعي المتمثلّة في  

المشروحة، بحيث قد يتجاهلها المعلّم في حال ما إن نفذ منه الوقت أو كان متأخرا في البرنامج، وفي 
غويةّ رأينا هذه النّصوص هي المعنيّة أكثر لأنّها تُصادف المتعلّم في حياته اليوميّة، فقد يملك الكفاية اللّ 

لكن لا يمتلك كيفية توظيفها واستعمالها، خاصّة إذا تعلّق الأمر بكتابة طلب خطّي أو ملأ صك 
 ارسة. بريدي...وغيرها من الأمور الوظيفيّة التي ينبغي على المتعلّم أن يكون على دراية بها فهما ومم

 إحصاء الألفاظ اللّغويةّ من خلال نشاط "رصيدي الجديد" من حيث الكم والنوعّ والتّواتر:    
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 النتّائج المتُوصّل إليها

    " نشاط  بخصوص  أجريناه  الذي  الإحصاء  الجديدبعد  نسبة  رصيدي  أنّ  إلى  توّصلنا   الأسماء " 
، فكانت 29مفردة مقارنة بالأفعال التي عددها    86، بحيث عددها  الأفعالوالصّفات أكثر من  

أوفر حظا في   النّشاط هو إغفالهم نشاط رصيدي الجديدالأسماء  التي تحسب على هذا  ، والمآخذ 
استعمال التّراكيب اللّغويةّ )الجمل الفعليّة والإسميّة(، بحيث أنّ المتعلّم في هذا السّن ليس بحاجة إلى 
المفردات بقدر ما هو محتاج إلى التّراكيب والسياقات اللّغويةّ لأنهّ سبق وأن اكتسب الأسماء والمفردات 

ت الأولى، ضف إلى ذلك سُهولة التقاطها سواء في المدرسة أو في المجتمع هذا من جهة، في السنوّا
أخرى صعوبة بعض المفردات، التي وإن تّم شرحها لاحظنا أنّها بقيت غامضة  : ، مثلومن جهة ّ

 غمره الطُّهر.تَربِت يداه بالنّقاء:  -
 المعتزّون بأنفسهم. الُأباة:  -
 عزةّ. شموخ:  -
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 جسام تدمّر الكائنات الدّخيلة على الجسم.الأجسام المضادّة: أ-
" التفاتة تُحسب أنّها إيجابيّة وتّدم المتعلّم، رصيدي الجديدوعليه، يمكننا القول إنّ إدراج نشاط"      

ذلك مراعاة مستوى المتعلّم وسنّه، وكذا المحتوى الذي تحمله النّصوص المبرمجة لهذه ولكن يجب في  
الفئة، غير متناسين أنّها هي أيضا تّضع لمعيار الشّيوع الذي يرُاعى فيه نسبة تواتر الكلمة وشيوعها 

استعمالها، في المجتمع، ومعيار التّوزيع الذي يهتم بتوزيع هذه الكلمات في النّصوص وتعداد سياقات  
 وكذا سهولة استرجاعها واستحضارها، ولا ننسى التركيّز على الآداء اللّغوي لها في الاستعمال.

 خاتمة .6
بعد المسح الذي قمنا به على نصوص القراءة من كتاب السّنة الخامسة ابتدائي، خرجنا بالنّقاط     

 الآتيّة:
النّظريةّ والعلميّة، وعمليّة اختياره تمرّ بمراحل منظّمة يتأسّس النّص على مجموعة من الاعتبارات   •

 ولا تتمّ بطريقة عشوائيّة خاصة في مجال التّعليم. 

عمليّة تصنيف النّصوص سبقت علم النّص الحديث ظهورا، لكن لم تنل الاهتمام اللّازم إلاّ في  •
 أواخر القرن العشرين مع تطور علم اللّغة النّصي الحديث. 

الرّصيد اللّغويّ للمتعلّم ضرورة لابدّ منها خاصة في مرحلة الابتدائي، بحيث تمكّنه من فهم  إثراء   •
مفردات ثقافيّة جديدة؛ وقد لا يتأتّى ذلك إلاّ من خلال إدراج نصوص مختلفة ومتنوّعة تُكسبه  

 كفاية لغويةّ وكفاية تواصليّة في سنّ مبكّر من عمره. 

انتقاء المفردات والكلمات ضرورة لابدّ منها، بحيث أنّ حشو الكتب المدرسيّة بكمّ هائل من  •
المفردات اللّغوية وعزلها عن السّياقات الحيّة التي تُستعمل فيها قد يجعل المتعلّم عاجزا عن توظيفها 

 في مواقف حيّة، وبالتّالي فهي معرّضة للنسيان. 

 قائمة المراجع 
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