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لمتطلبات القسم في القسم العادي لا ʇستجيب بالكيفية المطلوȋة لما ɠان أسلوب التعليم  :مݏݵص

ارتأينا إجراء مقارنة ب؈ن المنݤݨية المتȎناة ࢭʏ تدرʉس اݝݰتوʈات الدراسية، من خلال  متعدد المستوʈات،

بناء Ȗعلمات التلاميذ ࢭʏ مادة الرʈاضياتوࢭʏ حل الوضعيات المشɢلة نموذجا، حسب ما نص عليه 

ت ࢭʏ مرحلة التعليم טبتداǿي، الدليل البيداغوڊʏ اݍݨزائري ࢭȖ ʏسي؈ف כقسام متعددة المستوʈا

، وȋ؈ن المنݤݨية المعتمدة من طرف وزارة ال؅فبية لمقاطعة 2014الصادر عن وزارة ال؅فبية الوطنية سنة 

، لنخلص ࢭʏ الٔڈاية إڲʄ 2007الكندية،من خلال مضمون الوثيقة الصادرة عٔڈا سنة Ontarioأونتارʈو 

عڴʄ معلم القسم متعدد المستوʈات، ࢭʏ كلا الدليل؈ن وجود تقارب كب؈ف ب؈ن المنݤݨيت؈ن المق؅فحت؈ن 

  .اݍݨزائري والكندي، بالرغم من وجود نقاط اختلاف بئڈما

حل ،الرʈاضيات،القسم متعدد المستوʈات، اݝݰتوʈات الدراسية، المنݤݨية :الɢلمات المفتاحية

  .المشكلات
Abstract :  

As the method of Education in the single grade does not respond to the 
requirements of the Multi-grade classroom, we decided to make a comparison 
between the methodologyadopted in building the learningof Mathematics 
according to what is stated in the Algerian pedagogical guide for the conduct of 
Multi-grade classrooms published in 2014, and the oneadoptedbythe Canadian 
Ministry of Education,stipulatedin the document issued by the Ministry of the 
province of Ontario in 2007, in teaching the contents of Mathematics, and in 
solving problematic situations as a model, to finally conclude that there is a 
great convergence between theapproaches proposed to the teacher in both of  
the guides, although there are points of difference. 
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  :مقدمة إشɢالية -1

عرفت ومنذ زمن Ȋعيد مختلف دول العالم انȘشار نوع من כقسام التعليمية داخل 

مدارسɺا טبتدائيةخاصة ࢭʏ المناطق الرʈفية، Ȗعرف تحت اسم כقسام متعددة 

ي يمس المستوʈات،إلا أن العمل ٭ڈا لا يزال قائما حۘܢ ࢭʏ أيامنا ɸذه بالرغم من التباينالذ

قسم  7000، حواڲʏ 2000ففي فرɲسا مثلا تم إحصاءسنة .تمثيلɺا من منظومة ترȋوʈة لأخرى 

 ,Brunswic&Valérien)قسم ࢭʏ المرحلة טبتدائية 10.000ࢭʏ المستوى التحض؈في،و

،وɸو نفس اݍݰال تقرʈبا بأس؅فاليا الشرقية الۘܣ يتم فٕڈا الݏݨوء إڲɸ ʄذا النوع من (2003

من المدارس טبتدائية الۘܣ تتواجد ٭ڈا %  85؈فة، حيȞتم إحصاء ما ʇعادل כقسام بصفة كب

 -Ȏ(Fradette &LatailleسȎب انخفاض معدل المواليد بالدرجة כوڲʄأقساما متعددة المستوʈات

Démoré, 2003).  

أما ما Ȗعلق بالȘسمية فࢼܣ لا Ȗعرف فقط بالأقسام متعددة المستوʈات، بل تحت عدة 

Ȗسميات أخرى، مٔڈا כقسام متعددة ال؄فامج، متعددة الصفوف، כقسام المدمجة، المش؅فكة 

وكذا متعددة כعمار وأقسام الطور ࢭɠ ʏل من كندا وفرɲسا، سواء بالصيغة المفروضة من 

ʈة للبلد، أو ࢭʏ شɢل اݍݵيار ال؅فبوي لما لɺذا النوع من التعليم من مزايا طرف السياسة ال؅فبو 

Ȗعود بالنفع عڴʄ التلميذ وعڴʄ المنظومة من حيث اݍݨودة، حيث يتخذ المتعلمون ࢭʏ ظل 

. تبائڈم، أساسا ومرتكزات للعملية التعليمية التعلمية، بدل ال؅فك؈ق عڴʄ ال؄فامج التعليمية

(Bachelor De Fringeli, 2014)  

وعڴʄ غرار باࢮʏ دول العالم، عرف النظام ال؅فبوي اݍݨزائري ɸذا النوع من التعليم منذ 

ف؅فة طوʈلة، حيث جاء ࢭʏ المناش؈ف والوثائق الرسمية، تحت Ȗسمية כقسام متعددة 

المستوʈات كمصطݏݳ جديد حل محل כقسام المركبة، أين يتم فتحɺا ࢭʏ المناطق الرʈفية 

 ʏة تتعلق أساسا بمبدأي والمعزولة، ࢭʈإجراء إداري، لكن ذو خلفية نظرɠ ل المفروضɢالش

وزارة (ضمان اݍݰق ࢭʏ التعليم، وتحقيق مبدأ تɢافؤ الفرص فيما يتعلق بظروف التمدرس، 
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، حسب ما نصت عليه مختلف الȘشرʉعات، لاسيما القانون التوجيࢼܣ )2014ال؅فبية الوطنية، 

كما يتعلق فتح ɸذه כقسام بأسباب أخرى لا . 2008جانفي  23المؤرخ ࢭʏ  08/04لل؅فبية رقم 

تقل أɸمية عما سبق ذكره، تتمثل ࢭʏ قيود الم؈قانية من باب اݍݰرص عڴʄ ترشيد الموارد 

الȎشرʈة، وكذا ȊسȎب قلة الɺياɠل من ݯݨرات دراسية أو ȊسȎب زʈادة أو قلة عدد المتمدرس؈ن 

، حيث مثل مرتادو ɸذه כقسام ࢭʏ (Brunswic& Valérien, 2003)ࢭʏ المناطق الرʈفية

 ʏسبة حواڲɲ بلغ %  1منظومتنا ʏعدد تلاميذ كڴȊ 3342599تلميذا من أصل  24659، أي 

، 2010/2011تحديدا خلال السنة الدراسية %  0.7تلميذا ࢭʏ المرحلة טبتدائية، أي ما ʇعادل 

 ,Bakouk, Benbessi)  وذلك حسب ما جاء ࢭʏ العدد اݍݵاص ݝݨلةمعɺد البحث ࢭʏ ال؅فبية

Chetib&Reghis, 2014).  

وʈأȖي Ȗعرʈف כقسام متعددة المستوʈات ࢭʏ الدليل البيداغوڊʏ اݍݵاص بȘسي؈ف ɸذه 

أقسام دراسية يتمدرس فٕڈا مجموعة من :" כقسام ࢭʏ مرحلة التعليم טبتداǿي،عڴʄ أٰڈا

ʏم معلم واحد ࢭɸعليمية مختلفة، يؤطرȖ اتʈي  المتعلم؈ن ذوي مستوɲي وزماɲاɢفضاء م

  ). 10، ص 2014وزارة ال؅فبية الوطنية، " (مش؅فك، وȋاعتماد مناݠݮ ووسائل Ȗعليمية متباينة

بمعۚܢ آخر أن التباين ɸو أساس جوɸري يم؈ق طبيعة القسم متعدد المستوʈات، ما عدا 

؈ن من ما Ȗعلق  بالتأط؈ف، بالزمان وȋالمɢان، مما يدفعنا إڲʄ اعتبار أن اݍݨمع ب؈ن متعلم

مستوʈات Ȗعليمية متباينة، ࢭʏ نفس اݍݰ؈ق الزماɲي والمɢاɲي، يتطلب من المعلم أداء نوعيا، 

لتحقيق أɸداف متباينة وفق محتوʈات دراسية ومناݠݮ محددة لɢل المتعلم؈ن عڴʄ حد سواء، 

دون إɸمال أو تفضيل مستوى درا؟ۜܣ عڴʄ آخر، باعتماد مبدأ טختلاففي المناݠݮ والوسائل 

يمية، وفق المستوʈات المدمجة سواء أɠانت من نفس الطور التعلي׿ܣ الذي قد يم؈قه التعل

 ʏلية، وكذا ࢭɠ ات المواد الدراسية، أو غيابهʈعض أو أغلب محتوȊ ʏي ࢭǿأو اݍݨز ʏالتقارب الكڴ

ظل تباين المتعلم؈ن وعڴʄ أك؆ف من صعيد، ɠالأعمار والقدرات النفسية، العقلية، اݍݨسمية، 

وكذا טجتماعية الثقافية، داخل المستوى التعلي׿ܣ الواحد، وداخل اݝݨموعة التحصيلية، 

  .(le groupe classe)كɢل المɢونة ݍݨماعة القسم



 

56   N°  16 décembre 2021          
 

وعليه وفيظل صعوȋة Ȗسي؈ف ɸذا النوع من כقسام حسب رأي الكث؈ف من اݝݵتص؈ن ع؄ف 

من حيث ، Ripoche & Ripoche (20(15،  )2011(، قرʉش suchaut (2010)العالم، أمثال 

الفردي، المستقل، (تقديم اݝݰتوʈات من خلال כɲشطة التعليمية ࢭʏ مختلف أشɢال العمل 

ʏي أواݍݨماڤǿا مسبقا، )الثناɺضمن زمن وفضاء ووسائل واس؅فاتيجيات محددة ومخطط ل ،

وࢭʏ ظل اɲعدام برنامج مكيف مق؅فح من اݍݨɺة الوصية، أصبح من الضروري عڴʄ المعلم، 

سة تحليلية ل؄فامج ɠل المستوʈات التعليمية، أي القيام بجرد مضام؈ن ɠل المواد إنجاز درا

المقررة، ٭ڈدف تصɴيفɺا ࢭʏ شɢل قوائم للدروس المتجاɲسة ɠليا أو جزئيا، وكذا اݝݵتلفة، ثم 

جدولْڈا ࢭʏ إطار التدرجات السنوʈة، الشɺرʈة، التوازʉع כسبوعية والتوازʉع اليومية وفق 

، لإعادة توزʉعɺا مرة أخرى عڴʄ כɲشطة الكتابية والشفوʈة،ليتوفر للمعلم غلافɺا الزمۚܣ

المɢلف بالتدرʉس ࢭɸ ʏذه כقسام مرحليا برنامجا مش؅فɠا ومكيفا، ࢭʏ حاجة إڲʄ تطبيقه 

باعتماد اس؅فاتيجية ومنݤݨية محكمة ࢭʏ مرحلة ثانية، خاصة وأن مادة الرʈاضيات ɠأحد 

لتعليم טبتداǿي، الۘܣ يتمحور منݤݨɺا ࢭʏ حل المشكلات ࢭʏ التعلمات כساسية ࢭʏ مرحلة ا

مختلف الميادين، تتطلب كمادة لɺا خصوصياٮڈا، إتباܿݵطوات منظمة لاكȘساب المفاɸيم، 

כعداد وכشɢال وȌعض المقادير ɠي Ȗساɸم ࢭʏ כخ؈ف مع باࢮʏ المواد ࢭʏ تحقيق ملمح تلميذ ɸذه 

ʈب والمتوسط، وكذا تɢوʈن فرد قادر عڴʄ حل مشكلاته المرحلة التعليمية عڴʄ المستوى القر 

وɸنا يأȖي Ȗساؤلنا اݍݨوɸري الذي يبحث ࢭʏ . اݍݰياتية باستخدام المنطق عڴʄ المستوى البعيد

ڈا معطى واܷݳ ومق؇ن بالتعليمات  طبيعة ɸذه المنݤݨية ࢭʏ مادة الرʈاضيات تحديدا، ɠوٰ

ناء Ȗعلماتالمادة؟وما طرʈقةتنفيذɸا ࢭʏ كلا الرسمية، بمعۚܢ ما ۂʏ مرتكزات ɸذه المنݤݨية ࢭʏ ب

النموذج؈ن اݍݨزائري والكندي المق؅فح؈ن؟وما يجب عڴʄ المعلم أن يراعيه ࢭʏ تقديم ɠل نوع من 

أنواع الدروس ذات اݝݰتوʈات المتجاɲسة، أو شبه المتجاɲسة، وغ؈ف المتجاɲسة ɠليا؟ وɸو ما 

  .سنحاول לجابة عنه من خلال ورقتنا البحثية ɸذه

لقد ɠان صدور الدليل البيداغوڊʏ لȘسي؈ف כقسام متعددة المستوʈات ࢭʏ مرحلة التعليم 

טبتداǿي، ࢭʏ إطار مساڤʏ وزارة ال؅فبية الوطنية، لتوف؈ف أداة عمل تطبيقية ࢭʏ اݍݨانب 

 ʏم ࢭɺسي؈ف أقسامȖ ʏا المعلمون ࢭɺɺات الۘܣ يواجȋة و٭ڈدف تذليل الصعوɺالييداغوجيمن ج
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׿ܣ من جɺة أخرى، ومن ثمة تمكئڈم من تحقيق כɸداف المنصوص علٕڈا ࢭʏ اݍݨانب التنظي

المناݠݮ، بمعۚܢ آخر تحقيق לنصاف البيداغوڊʏ ب؈ن متعل׿ܣ القسم متعدد المستوʈات، وكذا 

ضمان Ȗعليم متɢاࢭȃ للمتعلم؈ن مقارنة بزملا٬ڈم ࢭʏ כقسام العادية، خاصة وأن أشɢال 

Ȗ ات وأساليب التعليم العادي، لاʈة لمتطلبات القسم متعدد المستوȋستجيب بالكيفية المطلو

لا سيما ما Ȗعلق بمادة أساسية ɠالرʈاضيات الۘܣ تبۚܢ فٕڈا المفاɸيم  ɠأدوات فاعلة ݍݰل 

  .المشكلات

  :عرض النموذج اݍݨزائري  -2

لقد جاءت כمثلة المقدمة ࢭʏ الدليل اݍݨزائري، بصيغة التناوب ب؈ن مستوʈ؈ن 

ʏات المدمجة،حسب  دراسي؈ن فقط، وۂʈشارا من حيث عدد المستوȘالصيغة כك؆ف ان

نتائج التحقيق الذي أجراه المعɺد الوطۚܣ للبحث ࢭʏ ال؅فبية عڴʄ כقسام متعددة 

المستوʈات، كما ʇعتمد ɸذا النموذج أيضا عڴʄ مرتكزات أساسية، عڴʄ المعلم مراعاٮڈا 

  :ࢭʏ ךȖي ࢭʏ تنفيذ ال؄فامج الرسمية وفق أɸداف محددة، تتمثل

  : مرتكزات منݤݨية تقديم כɲشطة وȖسي؈فɸا 1.2

 ʏتتمثل أساسا ࢭ:  

 .التوجٕڈات الرسمية -

 .اݍݵصوصيات الديداكتيكية لɢل مادة ولɢل مراحل إنجاز ɠل درس -

حيث Ȗعت؄ف ɸذين النقطت؈ن قاعدة ارتɢاز Ȗسمح للمعلم ب؅فكيب منݤݨ؈ن لدرس؈ن حسب 

ماما، شبه متجاɲس؈ن أو متجاɲس؈ن، مع العلم أن لɢل درجة טختلاف بئڈما، أي مختلف؈ن ت

  .مٔڈا طرʈقة ࢭʏ التدرʉس

 :منݤݨية تقديم اݝݰتوʈات الدراسية  1.2

  :طرʈقة تدرʉس اݝݰتوʈات المتجاɲسة ɠليا 1.2.2

  : وۂʏ تمثلت التوجٕڈات ࢭʏ ثلاثة نقاط أساسية فقط
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  قة والوسائلʈ؈ن معا بنفس الطرʈتقدم الدروس للمستو ʏالتعليمية المق؅فحة ࢭ

 ؛)القسم العادي(القسم وحيد المستوى 

  م جميعا؛ɺالبداية بأن الدرس ٱڈم ʏإشعار المتعلم؈ن ࢭ 

 افةɠ ؈ن والفروق الفردية للمتعلم؈نʈمراعاة الفروق المعرفية للمستو. 

وʈتم؈ق ɸذا النوع من اݝݰتوʈات Ȋسɺولة تدرʉسɺا من قبل المعلم، مقارنة بباࢮʏ כنواع 

 .خرى مع ضرورة مراعاة فئة المتعلم؈نכ 

  :طرʈقة تدرʉس اݝݰتوʈات شبه المتجاɲسة 2.2.2

 ،ʄ؈ن بالدرجة כوڲʈب؈ن المستو ʏالتناوب المرحڴ ʄعتمد عڴȖولة من سابقْڈا وɺأقل س ʏۂ

 :نوجزɸا إليكم ࢭʏ النقاط التالية

 جزأين؛ ʄضرورة تقسيم زمن اݍݰصة الدراسية إڲ 

  قة يخصص اݍݨزء כول لتقديم المʈ؈ن بنفس الطرʈعارف المش؅فكة ب؈ن المستو

 ؛)القسم العادي(والوسائل التعليمية المق؅فحة ࢭʏ القسم وحيد المستوى 

  ʏل جماڤɢش ʏيم المتناولة ࢭɸشاطا تطبيقيا حول المفاɲ ى بإنجازɲليف المستوى כدɢت

 وكتاȌي؛  

 شطة تطɲوتقديم أ ʄيم المقررة مع متعل׿ܣ المستوى כعڴɸبيقية؛شرح المفا 

  مɺى، مع تركɲمتعل׿ܣ المستوى כد ʄعڴ ʏاݍݨماڤ ʏاق؅فاح التܶݰيح النموذڊ

 يܶݱݰون فرديا ࢭʏ الف؅فة כخ؈فة من اݍݨزء الثاɲي لݏݰصة؛

  الف؅فة כخ؈فة من ʏࢭ ʄتܶݰيح التطبيقات مع متعل׿ܣ المستوى כعڴ ʄטنتقال إڲ

 .اݍݨزء الثاɲي لݏݰصة

وɸكذا يȘب؈ن لنا أن منݤݨية تقديم اݝݰتوʈات الدراسية ࢭɸ ʏذا النموذج، Ȗعتمد أساسا 

عڴʄ النقاط المش؅فكة الۘܣ يتم تناولɺا ࢭʏ المرحلة الزمنية כوڲʄ من إنجاز الدرس، بʋنما يتم 

الفصل ࢭʏ مرحلة بناء التعلمات، ومرحلة טسȘثمار، مع ݍݨوء المعلم إڲʄ التناوب المرحڴʏ ب؈ن 

أو توف؈ف مناخا /لمستوʈ؈ن الدراسي؈ن، وȋمجاورة ɲشاط كتاȌي وآخر شفوي تفاديا للܸݨيج وا

 . ʇسمح بال؅فك؈ق لدى المتعلم؈ن
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  :طرʈقة تدرʉس اݝݰتوʈات غ؈ف المتجاɲسة 3.2.2

 ʄظل التباين الذي يم؈ق الدرس؈ن عڴ ʏالمعلم من سابقاٮڈا خاصة، ࢭ ʄعقيدا عڴȖ أك؆ف ʏۂ

وضعية טنطلاق، بناء التعلمات، (اɸي׿ܣ وكذا مراحل לنجازمستوى المنݤݨية، المستوى المف

، أما عن النقطة المش؅فكة بئڈما فتتمثل ࢭʏ استخدام التناوب المرحڴʏ )اسȘثمار المكȘسبات

ب؈ن المستوʈات ࢭʏ جميع مراحل إنجاز الدرس، وذلك ٭ڈدف التخفيف من ݯݨم التعب الذي 

-Fradette &Latailleدوديته، وɸو ما أشارت إليه ʇعاɲي منه المعلم، وكذا ٭ڈدف الرفع من مر 

Démoré (2003).  

  :التوجٕڈات الواجب اح؅فامɺا والواردة ࡩʏ الدليل  - 

 ورقة واحدة؛ ʏت؈ن مستقلت؈ن ࢭʈوȋتحض؈ف مذكرت؈ن تر 

  شاطɴ؈ن؛) دقيقة 45(تقسيم المدة الزمنية اݝݵصصة للʈب؈ن المستو 

 ؛ʄتقديم وضعية טنطلاق مع المستوى כعڴ 

 ى؛ɲتقديم وضعية טنطلاق مع المستوى כد 

 مرحلة بناء التعلمات؛ ʏعمل ࢭȊ ʄلف متعل׿ܣ المستوى כعڴɢي 

 ى؛ɲشاط مع متعل׿ܣ المستوى כدɲ تقديم 

  غاية ʄكذا إڲɸو ،ʄمتعل׿ܣ المستوى כعڴ ʄعڴ ʏاݍݨماڤ ʏاق؅فاح التܶݰيح النموذڊ

 . ٰڈاية اݍݰصة

وʈجب التذك؈ف إڲʄ أɸمية وضرورة تقديم כɲشطة الكتابية مع مستوى درا؟ۜܣ، وتقديم 

الشفɺية ࢭʏ نفس الف؅فة الزمنية مع المستوى ךخر، وذلك ٭ڈدف اݍݰد من درجة الܸݨيج 

  .  داخل القسم، الذي ʇعت؄ف مصدر إزعاج للمعلم والمتعلم؈ن ࢭʏ آن واحد

ن الناحية التطبيقية، سنقدم مثالا ࢭɲ ʏشاط وتجسيدا للمراحل المشار إلٕڈا أعلاه م

، ɲعرضه لكم )2س+1س(الرʈاضيات، لمستوʈ؈ن دراسي؈ن متقارȋ؈ن من المستوى כول والثاɲي 

عڴʄ سȎيل التوضيح، مع ضرورة التذك؈ف بأنالرʈاضيات ɠأحد التعلمات כساسية، تحتل 
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Ȗعتمد أساسا عڴʄ تنمية  مɢانة ɸامة ࢭʏ اݝݰيط טجتماڤʏ وטقتصادي والثقاࢭʏ للفرد،

مفاɸيم التفك؈ف السليم والنقدي لدى المتعلم،مما يؤɸله ݍݰل المشكلات الۘܣ تواجɺه بطرʈقة 

منطقية ࢭʏ مختلف الميادين، إڲʄ حد اعتبار ɲشاط حل المشكلات ࢭʏ مٔڈاج المادة من صميم 

داǿي أن حل Ȗعلم الرʈاضيات، حيث جاء ࢭʏ الوثيقة اݍݵاصة بمناݠݮ مرحلة التعليم טبت

معيار أسا؟ۜܣ للتحكم ࢭʏ المعارف ࢭɠ ʏل اݝݨالات الرʈاضية، وɸو أيضا :" المشكلات ۂʏ بمثابة

، 2016وزارة ال؅فبية الوطنية، "(وسيلة لضمان امتلاك ɸذه المعارف واݝݰافظة عڴʄ معناɸا

  ).62ص 

  

  يمثل منݤݨية تقديم ɲشاط الرʈاضيات لمستوʈ؈ن دراسي؈ن): 1(شɢل رقم

  )כدɲى(المستوى כول   )כعڴʄ(الثاɲي المستوى 

تܶݰيح واجب،حفظ واستذɠار (تɢليفه Ȋعمل 

  )قاعدة

تقديم وضعية טنطلاق وعرض الوضعية 

التعلمية وشرحɺا والتأكد من فɺم التعليمات 

  )وضعية البناء(

عرض الوضعية التعلمية وشرحɺا والتأكد من 

  )وضعية البناء(فɺم التعليمات 

  לشɢاليةتɢليفɺم بحل 

  

  تɢليفɺم بحل المشɢلة 

  )بناء التعلمات عن طرʈق اݝݰاولة واݍݵطأ(

تقديم اݍݰلول ومناقشْڈا والمصادقة علٕڈا 

  )بناء التعلمات(وتɢليفɺم بتطبيق أو تدرʈب 

تقديم اݍݰلول ومناقشْڈا والمصادقة علٕڈا 

  )بناء التعلمات(وتɢليفɺم بتطبيق أو تدرʈب 

للتأكد من بلوغ الɺدف مراقبة أعمال التلاميذ 

  )اسȘثمار(وتɢليفɺم بتمارʈن 

مراقبة أعمال التلاميذ للتأكد من بلوغ الɺدف 

  )اسȘثمار(وتɢليفɺم بتمارʈن 

  

  )21، ص 2014وزارة ال؅فبية الوطنية، :(المصدر

وɸكذا يȘب؈ن لنا أن تفعيل التناوب المرحڴʏ ب؈ن المستوʈات الدراسية، ʇعت؄ف أحد المبادئ 

  . כساسية ࢭʏ التعليم ࢭʏ القسم متعدد المستوʈات، وɸو ما تمت לشارة إليه أعلاه
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وفيما يڴʏ سɴتطرق إڲʄ النموذج الثاɲي والمأخوذ من الوثيقة الكندية، ɠأحد البلدان الۘܣ 

  .Șشار כقسام متعددة المستوʈات ȊسȎب ال؇قوح وانخفاض معدل المواليديك؆ف فٕڈا ان

  :عرضالنموذج الكندي -3

أما ما Ȗعلق بالنموذج الكندي ࢭʏ تقديم اݝݰتوʈات الدراسية ݝݵتلف المستوʈات المدمجة، 

وࢭʏ مادة الرʈاضيات عڴʄ وجه اݍݵصوص، ࢭʏ اݍݨانب اݍݵاص بحل الوضعيات المشɢلة 

لتذك؈ف بأن النظام التعلي׿ܣ ࢭɸ ʏذا البلد قد تبۚܢ الصيغة المعروفة بقسم تحديدا، فإنه وجب ا

، فعڴʄ الرغم من أن أساس الشɢل اݝݵتار ɸو عدم التجاɲس ب؈ن la classe de cycle)(الطور 

المستوʈات، إلا أن تجميع المتعلم؈ن يɢون لمستوʈ؈ن دراسي؈ن فقط، ومن نفس الطور 

 la continuité) (للاستمرارʈة البيداغوجية ࢭʏ التعلماتالتعلي׿ܣ، وذلك ضمانا 

pédagogique ʏلغة أساسية ࢭɠ ،اضياتʈات التعلمية، لاسيما مادة الرʈمستوى اݝݰتو ʄعڴ ،

  .حاجة إڲʄ اعتماد اس؅فاتيجيات محددة، ࢭʏ سياق التعليم ࢭʏ القسم متعدد المستوʈات

ال؅فبية الكندية لمقاطعة  وࢭɸ ʏذا الصدد، جاء ࢭʏ الوثيقة الصادرة عن وزارة

، ࢭʏ الموقع الرس׿ܣ لɺا، "כقسام ذات السنوات المتعددة"، تحت عنوان )Ontario(أونتارʈو

اق؅فاح أرȌع أشɢال تنظيمية ݍݰل الوضعيات المشɢلة، ࢭʏ ظل التخطيط المسبق للوحدات 

وص علٕڈا التعلمية من طرف المعلم، بطرʈقة ɸادفة تتوافق مع متطلبات טنتظارات المنص

  .)2014وزارة ال؅فبية الوطنية، (رسميا، ɠأحد المرتكزات الۘܣ نص علٕڈا النموذج اݍݨزائري 

  :כشɢال التنظيمية ݍݰل الوضعية المشɢلة 1.3

ضمانا لفاعلية التعليم ضمن القسم متعدد المستوʈات، ارتأى القائمون عڴʄ الشأن 

 ʏد المعلم باس؅فاتيجيات بيداغوجية ࢭʈعت؄ف حل ال؅فبوي تزوʇ اضيات، حيثʈعليم الرȖ

المشكلات العنصر כسا؟ۜܣ لتعليم فعال، من خلال طرح المعلم כسئلة وȖܨݨيع المتعلم؈ن 

ɸذا السȎب تم اق؅فاح  عڴʄ عرض وتوضيح أفɢارɸم، ومراجعة طرʈقْڈم المتبعة ࢭʏ اݍݰلول 

ʏذا النوع من כقسام تتمثل ࢭɸ ʏال تنظيمية للعمل ࢭɢعة أشȌأر: 

  يمثل כشɢال التنظيمية لتقديم الوضعيات المشɢلة ࡩʏ مادة الرʈاضيات                                     ):2(شɢل رقم
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  نفس مجموعة לجابات–نفس وضعية טنطلاق –نفس المشɢلة ):ن ن ن(الشɢل כول من النوع

Eventail de RéponsesMême - Mode MMM: Même problème - Même Amorce 

  إجابات مختلفة-نفس وضعية טنطلاق -نفس المشɢلة ):ن ن م(الشɢل الثاɲي من النوع

Réponses différentes - Mode MMD: Même problème - Même Amorce  

  إجابات مختلفة- وضعية טنطلاق مختلفة -نفس المشɢلة ):ن م م(الشɢل الثالث من النوع

Réponses Différentes -Mode MDD: Même problème - Différentes Amorces  

  إجابات مختلفة–وضعيات טنطلاق مختلفة -مشكلات مختلفة ):م م م(الشɢل الراȊع من النوع

Réponses Différentes   - Mode DDD: Problèmes Différents - Différentes Amorces  

  )ترجمة الباحثة( Ministère de l'éducation de l'Ontario,2007,p.42): (المصدر

وʈجب לشارة إڲʄ أن ɸذه כشɢال جد شبٕڈة بأنواع المنݤݨيات الۘܣ جاءت ࢭʏ النموذج 

 ʏال التنظيمية ࢭɢس فيما بئڈا، إلا أن العمل ٭ڈذه כشɲأساس مستوى التجا ʄاݍݨزائري، عڴ

وضعيات، النموذج الكندي، يخضع ࢭʏ المقابل لȘسي؈ف زمۚܣ متنوع يجب أن يراڤʄ فيه اختيار ال

ʏالتاڲ ʏل التوضيڍɢالش ʏتم تمثيله ࢭʋو ما سɸو:  

  

ݳ منݤݨية تقديم الوضعيات المشɢلة ࡩʏ القسم متعددالمستوʈات): 3(شɢل رقم   يوܷ

  صورة عامة لوضعية Ȗعلمية خاصة بالقسم متعدد المستوʈات

  

  شɢل تنظيم الوضعية

  

  الوقت المطلوب  Ȗسي؈ف الزمن

  )ن ن ن:(الشɢل כول 

  

 ʏساعة 1  نفس الوقتالشروع ࢭ  

الشروع ࢭʏ نفس الوقت مع برمجة ف؅فة زمنية مختلفة   )ن ن م:(الشɢل الثاɲي 

  للتبادل ب؈ن المتعلم؈ن

  دقيقة75

  

  )ن م م:(الشɢل الثالث

الشروع ࢭʏ نفس الوقت مع برمجة ف؅فة زمنية مختلفة 

للتبادل ب؈ن المتعلم؈ن، مع إجراء تناوب ب؈ن ٰڈاية 

  الوضعية التعلمية ودرسا ࢭʏ مادة أخرى مع ɠل فوج 

  

  دقيقة 75

  إجراء تناوب ب؈ن مراحل الوضعية التعلمية وȋ؈ن دروس   )م م م:(الشɢل الراȊع
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زمنية اݝݵصصة اللغة الفرɲسية قبل وȌعد الف؅فة ال

  للرʈاضيات

  ساعة 1

  )ترجمة الباحثة( Ministère de l'éducation de l'Ontario,2007,p.42): (المصدر

وɸكــذا يȘبــ؈ن لنــا أن التنــاوب المرحڴــʇ ʏشــمل ɠــل المســتوʈات التعليميــة، وفــق برمجــة زمنيــة 

ومناقشــة مضــبوطة للإنجــاز مــع تخصــيص وقــت مختلــف للتبــادل بــ؈ن المتعلمــ؈ن، ࢭــʏ ظــل عــرض 

المراحل واݍݰلول المتوصل إلٕڈا، وȋال؅فك؈ق عڴʄ استخراج العنصر כسا؟ۜܣ ࢭـʏ الɴشـاط والمفɺـوم 

ـــتلاف  ــ ــʄ اخــ ـــ ــ؈ن عڴــ ـــ ــــل المتعلمــ ـــن قبـــ ـــ ــȘيعابه مـ ـــ ــɺيل اســ ـــ ــيطه لȘســ ــ ــــد تȎســـ ــــمن، قصـــ ــۜܣ المتضـــ ـــ الرʈاعــ

  .مستوʈاٮڈم

ــــل شــــــɢل مــــــن  ــɢال التنظيميــــــة، ســــــنعرض علــــــيكم مم؈ــــــقات ɠــ ـــذه כشــــ ــــف أحســــــن ٭ڈـــ وللتعرʈــ

ــɢال  ــياق כشــ ــʏ ســ ــادة الرʈاضــــيات ࢭــ ــيم مــ ــية Ȗعلــ ـــا إدراك خصوصــ ــۚܢ لنـ ــة، ليȘســ ــة כرȌعــ التنظيميــ

  .التعليم ࢭʏ القسم متعدد المستوʈات

 :مم؈قات כشɢال التنظيمية2.3

ــة  ــɺا الــــبعض، حــــددٮڈا وزارة ال؅فبيــ ــق ɸــــذه النمــــاذج عــــن Ȋعضــ توجــــد مواصــــفات خاصــــة تم؈ــ

 :ɠالآȖي لمقاطعة أونتارʈو ࢭʏ نقاط محددة كطرʈقة ووقت استخدامه،

نفــــــــــس وضــــــــــعية -نفــــــــــس المشــــــــــɢلة  -): MMM) (ن ن ن(الشــــــــــɢل التنظي׿ــــــــــܣ  1.2.3

  نفس مجموعة לجابات-טنطلاق

ʇسمح ɸذا النوع من التنظيملمتعل׿ܣ ɠل مستوى، بإيجاد أنواع كث؈فة من اݍݰلول لنفس 

الوضعية، اعتمادا عڴʄ معارفɺم وتجار٭ڈم السابقة، ثم مشاركة اس؅فاتيجياٮڈم واݍݰلول الۘܣ 

التوصل إلٕڈا، ࢭʏ إطار المناقشات الۘܣ Ȗسمح للمتعلم؈ن باكȘساب المعارف، تحت إشراف  تم

المعلم الذي يقوم بإدارة التبادل الرʈاعۜܣ، ال؅فك؈ق عڴʄ المصطݏݰات المناسبة وטس؅فاتيجيات 

وʈمكن استعمال ɸذا الشɢل ࢭʏ بداية الوحدة التعلمية، لإرساء التفك؈ف الرʈاعۜܣ لدى .الفاعلة

يذ المستوʈ؈ن الدراسي؈ن، أو ࢭʏ آخر الوحدة ٭ڈدف تدعيم استعمال طرʈقة ما، تلام

  .اس؅فاتيجية، أو مصطݏݰات أو رموز رʈاضية معينة
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-نفس وضعية טنطلاق -نفس المشɢلة ):(MMD)(ن ن م(الشɢل التنظي׿ܣ    2.2.3

  )إجابات مختلفة

ــــول ا ــوʈر اݍݰلــ ــ ــܣ ɠــــــل مســـــتوى بتطـ ــܣ لمتعل׿ـــ ــــذا الشــــــɢل التنظي׿ـــ ــمح ɸـ ــ ــف ʇسـ ݝݵتلفـــــة، وכك؆ــــ

ومن المɺم أن يقوم المعلم ࢭɸ ʏذا الشɢل، .استجابة للمحتوʈات الدراسية اݍݵاصة بɢل مستوى 

ـــل  ــ ــܣ ɠـ ـــ ــات متعل׿ـ ــ ــʏ إجابــ ـــ ــــر ࢭـ ــــب أن تظɺــ ــܣ يجــ ـــ ــاءات الۘـ ــ ــــطݏݰات والكفــ ــ؈ن المصــ ـــ ـــد بـ ـــالتفرʈق اݍݨيـــ ــ بـ

ــة بطرʈقــــة منفصــــلة، كمــــا  ـــل المتبعــ ــاركة اݍݵطــــوات والمراحـ ــتم مناقشــــة ومشــ ــʄ أن تــ ــتوى، عڴــ مســ

  .    ن ࢭʏ כخ؈ف اق؅فاح أɲشطة إضافية لɢل فوج عڴʄ حدى، ٭ڈدف تدعيم مكȘسباٮڈميمك

ʇستخدم ɸذا الشɢل التنظي׿ܣ ࢭʏ مختلف כوقات أثناء تناول الوحدة التعلمية، حۘܢ يتم 

ڈداف טنتظــارات المȘشـا٭ڈة لــدى كــلا المسـتوʈ؈ن، لكــن بمحتوʈــات دراسـية مختلفــة، عڴــʄ أن  اسـْ

ــع يـــتم تخطـــيط مجرʈــــات ا ــ؈ن، مــ ــة مــــن المتعلمـ ــܣ المقــــرر لɢـــل مجموعـ لوضـــعية وفـــق غلافɺــــا الزمۚـ

ــه  ــتعلم الموجــ ــʏ الــ ــة، وۂــ ــɢال العمــــل المق؅فحــ ــʏ أشــ ــاوب داخــــل الفــــوج الواحــــد، ࢭــ ــاد مبــــدأ التنــ اعتمــ

  . والتعلم المستقل

، ɠأحد )العمل الموجه والمستقل(وɸنا نجد أنه قد تمت לشارة إڲʄ أشɢال العمل المنتݤݨة 

سية لبناء التعلمات لدى التلاميذ، وࢭʏ القسم متعدد المستوʈات، خصوصا فيما المبادئ כسا

  . يتعلق بالعمل المستقل

-وضعيات טنطلاق مختلفة -نفس المشɢلة  - ): MDD)(ن م م(الشɢل التنظي׿ܣ 3.2.3

  :إجابات مختلفة

ɸو شɢل آخر ࢭȖ ʏعليم الرʈاضيات باستعمال نفس الوضعية ݍݰل المشɢلة، لكن 

قات مختلفة للتأكد من أن اݍݰلول المق؅فحة من طرف المتعلم؈ن تراڤʏ טنتظارات بانطلا

  .واݝݰتوʈات اݍݵاصة بɢل مستوى 

 ʏستخدم أيضا ࢭʇ أوقات كث؈فة خلال الوحدة التعلمية، كما ʏذا النموذج ࢭɸ ستخدمʇ

ɢون حالة الشروع ࢭʏ تحقيق טنتظارات المشا٭ڈة لدى كلا المستوʈ؈ن الدراسي؈ن، ࢭʏ ح؈ن ت

وعليه يقوم المعلم بتخطيط س؈ف ɸذه الوضعية .اݝݰتوʈات الدراسية مختلفة عن Ȋعضɺما
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 ʏيم، ࢭɸسيط المفاȎحدى لشرح وت ʄل فوج عڴɢرمجة ف؅فات زمنية خاصة بȋلة، وɢݍݰل المش

  .إطار التناوب ب؈ن العمل الموجه والعمل المستقل

ضعيات טنطلاق مختلفة و - مشɢلة مختلفة  -): DDD)(م م م(الشɢل التنظي׿ܣ 4.2.3

  :إجابات مختلفة-

 ʄال السابقة، باعتماد التباين عڴɢلية عن כشɠ ذا التنظيم اݝݵتلفɸ ʄيتم الݏݨوء إڲ

مستوى المشɢلت؈ن، وضعيات טنطلاق وكذا اݍݰلول المتوصل إلٕڈا من طرف المتعلم؈ن، فɺو 

ية مختلفة تماما ب؈ن إذن نموذجا خاصا لتحقيق انتظارات متنوعة ࢭʏ ظل محتوʈات Ȗعلم

  .المستوʈ؈ن ࢭʏ ميدان الرʈاضيات

وعليه يقوم المعلم بتخطيط س؈ف ɠل وضعية مشɢلة لɢل مستوى عڴʄ حدى، باح؅فام 

، وȋاستعمال التناوب المرحڴʏ ب؈ن الفوج؈ن، ɠأن يبدأ )قبل، أثناء، وȌعد(مراحل לنجاز الثلاث 

ج ךخر يقومون بɴشاطات تحض؈فية ࢭʏ نفس المعلم مباشرة بالعمل مع فوج، بʋنما تلاميذ الفو 

المادة أو ࢭʏ مادة أخرى، ࢭʏ الشɢل الفردي أو اݍݨماڤʏ، وɸكذا يقسم المعلم وقته ب؈ن 

  .المستوʈ؈ن إڲʄ غاية ٰڈاية الوضعية التعلمية

ʇسمح ɸذا النموذج التنظي׿ܣ لمتعل׿ܣ ɠل مستوى، Ȋعرض ومناقشة الطرق المستعملة من 

طرفɺم، تحت إشراف المعلم الذي يقوم بالتأكد من فɺم ما تم تناوله، بطرح כسئلة كما يق؅فح 

  .  عڴɠ ʄل فوج Ȋعد טنْڈاء من عملية التبادل، ɲشاطات إضافية لتدعيم التعلمات

طيلة الوحدة التعلمية المرتكزة عڴʄ טنتظارات واݝݰتوʈات أما استخدامه فيɢون 

  .، واݍݵاصة بɢل مستوى درا؟ۜܣ)غ؈ف المش؅فكة(التعلمية المنفصلة 

  :تحليل ومناقشة -4

وكمقارنة Ȋسيطة لما تم عرضه، يتܸݳ لنا أن مرتكزات ومراحل تنفيذ المنݤݨيات اݝݵتلفة 

 ʄا إڲɺالنموذج؈ن اݍݨزائري والكندي، شبٕڈة ببعض ʏݰة ࢭ ࢭʏ تقديم اݝݰتوʈات الدراسية، الموܷ

 ʏاس؅فاتيجية حل المشكلات، ࢭ ʏة بالكفاءات المعتمدة وࢭȋعلق بالمقارȖ عيد، خاصة ماȊ حد
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لمرحڴʏ ب؈ن مجموعات المتعلم؈ن، إلا أن ال؄فنامج المكيف الذي يتم اعتماده ࢭʏ بناء التناوب ا

التعلمات، من طرف المعلم اݍݨزائري لʋس مكيفا، و୒نما ي؅فك له مɺمة إجراء مܦݳ وجرد ɠل 

المضام؈ن لɢل المواد التعليمية،حسب المستوʈات الدراسية المدمجة، بما ࢭʏ ذلك مادة 

نا ليتم تنفيذɸا وفق לس؅فاتيجية المنصوص علٕڈا فيالدليل الرʈاضيات موضوع بحث

البيداغوڊʏ، ࢭʏ ح؈ن أن المعلم ࢭʏ النظام الكندي، يقوم بتقديم اݝݰتوʈات المقررة والمكيفة 

  .وفق منݤݨية أك؆ف دقة مسبقا

وɸكذا يȘب؈ن لنا صعوȋة العمل ࢭʏ القسم متعدد المستوʈات، ࢭʏ إطار منظومتنا 

ا ما Ȗعدى عدد المستوʈات المدمجة טثنان، وكذا ࢭʏ حالة عدم اطلاع المعلم ال؅فبوʈة،خاصة إذ

عڴɠ ʄل اݝݰتوʈات، وɸو أمر يحتاج إڲʄ وقت وتɢوʈن خاص و୒ڲʄ خ؄فة ميدانية، وɸو ما أشار 

ࢭʏ مقاله حول الفاعلية البيداغوجية للأقسام ثنائية المستوى ) ,Suchaut 2010(إليه سوشو 

ة، والذي ɲشر ࢭʏ اݝݨلة الفرɲسية للبيداغوجيا، بإدراج توصية بحثية ࢭʏ المدرسة טبتدائي

  .تقغۜܣ Ȋعدم إسناد قسم ثناǿي المستوى لمعلم تنقصه اݍݵ؄فة

ɸذا بالإضافة إڲʄ اɲعدام برنامج مكيف، ʇعتمد عليه المعلم المɢلف بالتعليم ࢭʏ القسم 

الوزارة نفسɺا، لسȎب أو متعدد المستوʈات عڴʄ اختلاف صيغ الدمج، وɸو أمر قد ܿݨزت عنه 

لآخر، مما ينجم عنه ممارسات خاطئة من قبل المعلم؈ن ɠالارتجال والعشوائية، حسب نتائج 

 ʏات ࢭʈכقسام متعددة المستو ʄال؅فبية عڴ ʏد الوطۚܣ للبحث ࢭɺالتحقيق الذي أجراه المع

ʈن غايات المنظومة ال؅فبوɸا، قد ترɸسي؈فȖا وɺقة تنظيمʈعدم تحقيق اݍݨزائر، من حيث طرȊ ة

  .(Bakouk, Benbessi, Chetib&Reghis, 2014)כɸداف المسطرة والمنصوص علٕڈا ࢭʏ المناݠݮ 

  :خاتمة -5

ɸذا وكخلاصة لما جاء ࢭɸ ʏذا البحث النظري، اݍݵاص بمقارنة منݤݨية تقديم اݝݰتوʈات 

ئري والكندي الدراسية لمادة الرʈاضيات ࢭʏ القسم متعدد المستوʈات، ࢭʏ النظام التعلي׿ܣ اݍݨزا

باعتماد نموذج حل المشكلات كخصوصية تم؈قعملية بناء التعلمات فيه، يتطلب لا محالة 

معلما مدرȋا وعڴʄ كفاءة عالية،بمعۚܢ آخر تحكما نظرʈا وعمليا ࢭʏ عملية اݍݨرد والتخطيط ثم 
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تقد يؤدي عدم التحكم فٕڈا إڲʄ سطحية  التنفيذ، وتقوʈم المكȘسبات ࢭʏ وقت لاحق، ɠأساسيا

التعلمية كɢل، ومن ثمة לخلال بالأɸداف المسطرة ࢭʏ مختلف المناݠݮ / العملية التعليمية

التعليمية، لا سيما مٔڈاج مادة الرʈاضات ɠأحد التعلمات כساسية لɺا ولباࢮʏ العلوم כخرى، 

أداة عملية  ا لدليلان اݍݨزائري والكندي، ɠل حسب خصوصʋته، باعتبارɸا وɸو ما ɸدف إلٕڈا

الصعوȋات الۘܣ يواجɺɺا المعلم اݍݨزائري ميدانيا، ࢭʏ ظل غياب برنامج خاص ٭ڈذه لتذليل 

 ʏظل إطار مٔڈڋ ʏعت؄ف الدليل المقدم للمعلم الكندي، أداة لتحقيق اݍݨودة ࢭʇ ح؈ن ʏכقسام، ࢭ

 .مق؇ن
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