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 ممخص
Abstract 

تربوي معمؽ -تسعى ىذه الدراسة إلى تقديـ تحميؿ سوسيو
ئر، مف خلاؿ استقصاء أبعادىا لظاىرة العنؼ المدرسي في الجزا

السوسيوثقافية والنفسية والتربوية، وتشخيص آليات إعادة إنتاجيا 
داخؿ الفضاء المدرسي. تنطمؽ الدراسة مف فرضية مركزية مفادىا أف 
المدرسة الجزائرية لـ تعد مجرد ضحية لمعنؼ الاجتماعي، بؿ 

لوساطة في ظؿ ىشاشة منظومتيا التربوية وغياب آليات ا -أصبحت 
 .فضاءً لإعادة إنتاج ىذا العنؼ وتكريسو تربوياً  -الفعالة 

اعتمدت الدراسة عمى منيج وصفي تحميمي نقدي، مستفيدة 
مف المقاربات السوسيولوجية )دوركايـ، بورديو( والأنثروبولوجية 
(، مع توظيؼ البيانات  )مارغريت ميد( والنفسية التربوية )إريؾ فروـ

لدراسات الميدانية المحمية. وقد خمصت الدراسة الإحصائية الرسمية وا
إلى أف العنؼ المدرسي في الجزائر يتغذى مف ثلاثة مصادر رئيسية: 
التسمط التربوي عمى مستوى الأسرة، ىشاشة النظاـ التعميمي وعجزه 
عف مواكبة التحولات المجتمعية، وتأثيرات الثقافة الشعبية التقميدية 

 .ؿ اجتماعياً التي تؤسس لمعنؼ كنمط مقبو 
وفي ضوء ىذا التشخيص، تقترح الدراسة استراتيجية ثلاثية 
 ـ الأبعاد لممعالجة تتضمف: ترشيد الخطاب الثقافي ليتماشى مع قي
ة  التسامح والحوار إرساء مؤسسة الوساطة المدرسية كآلية تربوية وقائي
وعلاجية، واستحداث منصب المرافؽ البيداغوجي لتوفير المتابعة 

 .المستمرة لمتلاميذ الفردية
: العنؼ المدرسي، السوسيولوجيا التربوية، الثقافة الكممات المفتاحية

والعنؼ، الوساطة المدرسية، المرافقة البيداغوجية، النظاـ التعميمي 
 الجزائري، التنمية التربوية المستدامة.

 

      This study aims to provide an in-depth socio-

educational analysis of the phenomenon of school 

violence in Algeria by investigating its sociocultural, 
psychological, and educational dimensions and 
diagnosing the mechanisms of its reproduction 
within the school space. The study is based on a 

central hypothesis that Algerian schools are no 
longer merely victims of social violence but have 
become - given the fragility of their educational 
system and the absence of effective mediation 

mechanisms - spaces for reproducing and educating 
this violence. 

      The study adopted a critical analytical 
descriptive approach, benefiting from sociological 

(Durkheim, Bourdieu), anthropological (Margaret 
Mead), and educational psychological (Erich 
Fromm) approaches, while utilizing official 
statistical data and local field studies. The study 

concluded that school violence in Algeria is fed by 
three main sources: educational authoritarianism at 
the family level, the fragility of the educational 
system and its inability to keep pace with societal 

transformations, and the influences of traditional 

popular culture that establishes violence as a socially 
acceptable pattern. 
In light of this diagnosis, the study proposes a three-

dimensional treatment strategy that includes: 
rationalizing Algerian cultural discourse to align 
with the values of tolerance and dialogue, 

establishing school mediation institutions as 
preventive and therapeutic educational mechanisms, 

and creating the position of educational facilitator to 
provide continuous individual follow-up for 
students. 

Keywords: School violence, Educational sociology, 

Culture and violence, School mediation, pedagogical 
accompaniment, Algerian educational system, 
Sustainable educational development. 
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 .مقدمة1
حوؿ التغيرات العنيفة التي تحدث في المجتمع الجزائري، مخمفة  يرتسـ جدؿ في عمؽ النقاش الدائر

 ويبدو أف ىذا الوضع المأساوي أضحى قدرا محتوما عمى الثقافة، كؿ يوـ مشكلات إنسانية معقدة في
 الجزائرية المعاصرة، بدرجة أف العنؼ تطور تطورا مذىلا، وتعاظمت أبعاده في كؿ مناحي الوجود.

نتاجو وكثيرا ما يعاب عمى المؤسسات التربوية أنيا احتضنت العنؼ الاجتماعي وأعادت تأىيمو وا  
تربويا، ومع ذلؾ فلا عجب أف تكوف ىذه المؤسسات مولعة بحالات التحدي ومواجية العنؼ...ومف ىنا 

 تأتي أىمية تشخيص أبعاد العنؼ في الوسط المدرسي الجزائري وثقافة علاجو.
 :الإطار العام لمدراسة -7.7

لجزائري المعاصر، حيث تُعد ظاىرة العنؼ المدرسي مف أكثر القضايا التربوية إلحاحاً في المجتمع ا
تتقاطع فييا أبعاد سوسيولوجية وثقافية ونفسية وتربوية معقدة، تعكس في عمقيا أزمة بنيوية تمس المنظومة 
التربوية برمتيا. فالمدرسة الجزائرية، التي كانت تاريخياً فضاءً لمتنوير والتحرر والارتقاء الاجتماعي، باتت 

مسرحاً لأشكاؿ متعددة مف العنؼ: عنؼ بدني، عنؼ  -لتقارير الرسمية وفؽ العديد مف الدراسات وا -اليوـ 
لفظي، عنؼ رمزي، وعنؼ نفسي، تمارس بيف التلاميذ أنفسيـ، أو بيف الأساتذة والتلاميذ، أو حتى ضد 

 .المؤسسة التعميمية ذاتيا
 800كثر مف التي كشفت عنيا إحصائيات وزارة التربية الوطنية بتسجيؿ أ -إف تفاقـ ىذه الظاىرة 

يطرح تساؤلات جوىرية حوؿ طبيعة العلاقة بيف المدرسة والمجتمع،  - 2022و 2015ألؼ حالة عنؼ بيف 
وحوؿ دور المؤسسة التعميمية في إعادة إنتاج البنى الثقافية والاجتماعية السائدة. فيؿ المدرسة الجزائرية 

تساىـ فعمياً  -التربوية وممارساتيا البيداغوجية  بحكـ آلياتيا -مجرد مرآة عاكسة لمعنؼ الاجتماعي، أـ أنيا 
عادة إنتاجو بأشكاؿ جديدة؟  في تغذية ىذا العنؼ وا 

 السياق السوسيوثقافي لمعنف في الجزائر: -1.7
لا يمكف فيـ ظاىرة العنؼ المدرسي بمعزؿ عف السياؽ الاجتماعي والثقافي والتاريخي الذي 

عيش تحولات عميقة وسريعة، أفرزت تناقضات حادة بيف يحتضنيا. فالمجتمع الجزائري المعاصر ي
منظومات قيمية متصارعة: منظومة تقميدية محافظة تتمسؾ بالموروث الثقافي والديني، ومنظومة حداثية 
تسعى للانفتاح عمى قيـ العصر والحداثة، ومنظومة ثالثة ىجينة تجمع بيف عناصر متناقضة مف الثقافتيف 

 .دوف تكامؿ حقيقي
لصراع القيمي، المصحوب بتحديات اقتصادية واجتماعية )البطالة، الفقر، السكف، التفاوت ىذا ا

الطبقي(، وبتأثيرات العولمة الثقافية ووسائؿ الإعلاـ والتواصؿ الاجتماعي، خمؽ حالة مف الاضطراب 
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يش تمزقاً اليوـ يع النفسي والاجتماعي، انعكست بشكؿ مباشر عمى الفضاء المدرسي. فالتمميذ الجزائري
وثقافياً يجعمو أكثر عرضة للاضطرابات السموكية والنفسية، وأكثر ميلًا لممارسة العنؼ أو الوقوع  ىوياتياً 

 .ضحية لو
سواء عمى مستوى الأسرة أو المدرسة  -علاوة عمى ذلؾ، فإف الثقافة التربوية السائدة في المجتمع الجزائري 

العقاب البدني، رغـ التطورات القانونية والتشريعية التي تمنع ىذه لا تزاؿ تحمؿ بصمات التسمط والإكراه و  -
الممارسات. فالتنشئة الاجتماعية في الأسرة الجزائرية التقميدية غالباً ما تعتمد عمى مبدأ الطاعة العمياء 

 وتةوالخضوع لمسمطة الأبوية، مع غياب ثقافة الحوار والنقاش وتقدير الذات، مما ينتج شخصيات قمقة، مكب
 .تميؿ إلى العدوانية كوسيمة لمتعبير عف الذات أو التمرد عمى السمطة

 :الإشكالية البحثية-3.7
 :في ضوء ما سبؽ، تتمحور الإشكالية المركزية ليذه الدراسة حوؿ السؤاؿ الرئيسي التالي

ت الفعالة لمعالجتو ما ىي الأبعاد السوسيوثقافية والتربوية لمعنؼ المدرسي في الجزائر، وما ىي الاستراتيجيا
 في ضوء خصوصيات المجتمع الجزائري؟

 :وتتفرع عف ىذه الإشكالية مجموعة مف الأسئمة الفرعية
 ما ىي الجذور الثقافية والاجتماعية لمعنؼ في المجتمع الجزائري؟ .1
 ـالأسرة الجزائرية في إعادة إنتاج العنؼ مف خلاؿ أساليب التنشئة الاجتماعية؟ .2  كيؼ تساى
 ىر العنؼ المدرسي في المؤسسات التعميمية الجزائرية وأشكالو المختمفة؟ما ىي مظا .3
 ـالتعميمي الجزائري  .4  في تغذية العنؼ المدرسي؟ -بآلياتو وممارساتو  -إلى أي مدى يساىـ النظا
 ما ىي الاستراتيجيات الوقائية والعلاجية الملائمة لمواجية العنؼ المدرسي في السياؽ الجزائري؟ .5
ؤسسة الوساطة المدرسية والمرافقة البيداغوجية أف تساىـ في الحد مف العنؼ كيؼ يمكف لم .6

 المدرسي؟
 :أهمية الدراسة -1.7

 :تكتسب ىذه الدراسة أىميتيا مف عدة اعتبارات
 :أولًا: الأهمية العممية والمعرفية

 إثراء الأدبيات السوسيولوجية والتربوية حوؿ ظاىرة العنؼ المدرسي في السياؽ الجزائري -
 .والمغاربي

 .تقديـ مقاربة متعددة الأبعاد )سوسيولوجية، أنثروبولوجية، نفسية، تربوية( لفيـ الظاىرة -
 .توفير تشخيص نقدي لممنظومة التربوية الجزائرية وعلاقتيا بإنتاج العنؼ -
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 :ثانياً: الأهمية التطبيقية والعممية
 .ة العنؼ المدرسيتقديـ توصيات عممية لصناع القرار التربوي حوؿ آليات مواجي -
 .اقتراح نماذج مؤسساتية )الوساطة المدرسية، المرافقة البيداغوجية( قابمة لمتطبيؽ -
 .المساىمة في تطوير سياسات تربوية وقائية وعلاجية فعالة -

 :ثالثاً: الأهمية الاجتماعية
 .لفت انتباه المجتمع والأسرة إلى خطورة الظاىرة وتداعياتيا -
 .فة اللاعنؼ والحوار في التربيةتعزيز الوعي بأىمية ثقا -
 .حماية الطفولة والمراىقة مف مخاطر العنؼ المدرسي -

 :أهداف الدراسة-1.7
 :تسعى ىذه الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية

 
 .التشخيص الشامؿ: رصد وتحميؿ مظاىر العنؼ المدرسي في الجزائر وأشكالو المختمفة .1
 .ثقافية والنفسية لمعنؼ المدرسيالكشؼ عف الجذور السوسيو : الفيـ العميؽ .2
 .نقد المنظومة التربوية الجزائرية وكشؼ آليات إعادة إنتاج العنؼ: التحميؿ النقدي .3
 .تقديـ استراتيجيات وآليات عممية لمعالجة الظاىرة: الاقتراح البنّاء .4
 .المساىمة في نشر ثقافة اللاعنؼ والوساطة التربوية: التوعية والتحسيس .5

 :والمقاربة النظريةالمنهجية  -6.7
 :يجمع بيف، تعتمد ىذه الدراسة عمى منيج وصفي تحميمي نقدي

 :أ. المقاربة السوسيولوجية
 ـحوؿ التنشئة الاجتماعية ودور التربية في بناء الكائف الاجتماعيا -  .ستثمار نظرية دوركاي
 ـ"العنؼ الرمزي" لبيار بورديو لفيـ آليات الييمنة الثقافية في ا -  .لمدرسةتوظيؼ مفيو
 .الاستفادة مف السوسيولوجيا النقدية لتحميؿ علاقات القوة داخؿ المؤسسة التعميمية -

 :ب. المقاربة الأنثروبولوجية
( حوؿ علاقة أنماط التنشئة بالسموؾ ..الاستناد إلى الدراسات الأنثروبولوجية )مارغريت ميد -

 .العدواني
 .شكيؿ اتجاىات العنؼتحميؿ دور الثقافة الشعبية والموروث الثقافي في ت -
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 :ج. المقاربة النفسية التربوية
 ـالنفس الاجتماعي لفيـ الاضطرابات السموكية لدى التلاميذ -  .توظيؼ نظريات عم
 .الاستفادة مف أعماؿ إريؾ فروـ حوؿ الاغتراب والعنؼ في المجتمع الحديث -

 :الأدوات المنهجيةد. 
 .ربية، الديواف الوطني لمكافحة المخدرات، إلخ(تحميؿ الوثائؽ والإحصائيات الرسمية )وزارة الت -
 .مراجعة الأدبيات السوسيولوجية والتربوية المحمية والدولية -
 .التحميؿ النقدي لمسياسات والتشريعات التربوية -
 :حدود الدراسة -1.7

تطرؽ تركز الدراسة عمى العنؼ المدرسي في أبعاده السوسيوثقافية والتربوية، دوف ال :الحدود الموضوعية
 .المعمؽ للأبعاد الأمنية أو القانونية البحتة

 .المدرسة الجزائرية في أطوارىا الثلاثة )الابتدائي، المتوسط، الثانوي( :الحدود المكانية
حصائيات مف الفترة  :الحدود الزمنية  .بشكؿ أساسي 2022-2015تعتمد الدراسة عمى بيانات وا 

 :هيكل الدراسة -1.8
 :ى المحاور التاليةتتوزع ىذه الدراسة عم

 ـالعنؼ لغوياً واصطلاحياً، والمقاربات النظرية لفيمو: الإطار المفاىيمي والنظري .1  .تحديد مفيو
 .العنؼ كفعؿ ثقافي ودور الثقافة الشعبية في تأسيسو: أنتروبولوجيا العنؼ .2
 .مظاىره في المجتمعات العالمية والعربية، وخصوصيتو في الجزائر: العنؼ التربوي .3
 .التحميؿ السوسيوثقافي لجذور الظاىرة: ات العنؼ المدرسي في الجزائرخمفي .4
 .ترشيد الخطاب الثقافي، الوساطة المدرسية، المرافقة البيداغوجية: استراتيجيات المعالجة .5
 .خلاصات الدراسة واقتراحات عممية: النتائج والتوصيات .6

 :في مفهوم العنف.1
 :العنف في المغة 7.1

ىو الاسـ مف العنؼ، وىو الشدة والقوة،  -منظور أف: العنؼ: عنؼ  جاء في لساف العرب لابف
 .وىو الخرؽ بالأمر وقمة الرفؽ بو وىو ضد الرفؽ، أعنؼ الشيء أي أخذه بشدّة

 ـعنفا وعنافة: أخذه بشدة وقسوة، ولامو وعيَّره -وجاء في المعجـ الوسيط )عُنؼ( بو، وعميو  )معج
 .631صفحة  (1972ربية، المغة الع

ويعرؼ )جميؿ صميبا( في معجمو الفمسفي "العنؼ كفعؿ مضاد لمرَفؽ، ومرادؼ لمشدة والقسوة 
ىو المتَصؼ بالعنؼ، فكؿ فعؿ يخالؼ طبيعة الشيء، ويكوف مفروضا عميو، بصورة (Violent)والعنيؼ
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لموانع التي تعترض سبيمو كالريح ما، فعؿ عنيؼ، والعنيؼ ىو أيضا القويَ الذي تشتدَ صورتو بازدياد ا
 .670صفحة  )صميبا(العاصفة والثورة الجارفة"
الإفراط في استخداـ القوة مف أجؿ قير الآخر والييمنة عميو، ومف ىذا  violence وتفيد كممة عنؼ

لحاؽ الأذى بوالمصدر الاشتقاقي ولد فعؿ العنؼ الَذي يرمز إلى استخداـ الشدة ضد الآخر  )وطفة، مف وا 
الرمز والعنؼ إلى ممارسة العنؼ الرمزي، قراءة في الوظيفة البيداغوجية لمعنؼ الرمزي في التربية المدرسية، 

 .102 - 45الصفحات  (2006
داـ غير العادؿ وفي ىذا السياؽ يورد )تشارلز ريفيرا( و)كينيث سويتزر( تعريفا لمعنؼ مفاده: "الاستخ

 - 42، الصفحات (1912)إبراىيـ ح.، لمقوة مف قبؿ الأفراد لإلحاؽ الأذى بالآخريف والمساس بممتمكاتيـ"
43). 

وىكذا يلاحظ أف جؿ التعريفات تُركَز عمى الاستخداـ غير المشروع والمفرط لمقوة لإلحاؽ الأذى 
 .والضرر بالآخريف

 :العنف وبولوجياأنثر  -1.1
 :العنف سموك إنساني وفعل ثقافة -7.1.1

لا شؾ أف الإنساف كغيره مف المخموقات تحركو الفطرة والغريزة وسطوة اليواجس، ولذلؾ كاف الأمر 
 .طبيعيا، حيف مارس ىذا الإنساف العنؼ، قديما، لا لمتدمير والتخريب، ولكف لأجؿ تأميف وجوده وحياتو

ىناؾ دور لمفطرة في تحريؾ الاستعداد النفسي لدى الإنساف لممارسة العنؼ، فإف الواقع، أنو إذا كاف 
ىذا الاستعداد يبرز بصورة فعمية مف خلاؿ العلاقات الاجتماعية......ومف ىنا ابتعد العنؼ عف الفطرة، 

 .12، صفحة (2009)أحمد، وأصبح ينظر إليو عمى أنو نمط مف أنماط الثقافة، بالأحرى "فعؿ ثقافة" 
وقد عرفت )باربارا ويتمر( العنؼ بأنو: "خطاب أو فعؿ مؤذ أو مدمر يقوـ بو فرد أو جماعة ضد 
لى الآخر، وينشأ مف علاقة الناس  أخرى"، فالعنؼ تحدد صفتو الاجتماعية بأنو خطاب يتوجو إلى الذات وا 

وىو ما ذىب إليو الأستاذ حسف إبراىيـ أحمد بقولو: ببعضيـ، وىو في النياية فعؿ ثقافي بالأحرى ثقافة، 
 .13، صفحة (2009)أحمد، "أف العنؼ سموؾ موجو ضد آخر لغرض ما وتنتج عنو أذيَة مادية أو معنوية"

إف العنؼ يتجو في مساره بوضوح أو " :Paul Ricoeur وفي ىذا السياؽ يقوؿ المفكر الفرنسي
ورة مباشرة أو غير مباشرة، إلى السيطرة عمى الآخر والييمنة عمى مقدورات بغموض، بص

 .p. 227(Ricoeur ،1955)وجوده
فالعنؼ وفقا ليذه التصورات، يرتبط بيدؼ وتستخدـ فيو القوة التي توظؼ أحيانا في أبشع صورىا 

غير مسبوؽ في استخداـ القوة لممارسة العنؼ، فالذاكرة والمتتبع للأحداث في العصر الحديث يلاحظ إفراطا 
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عف الأساليب التي  الإنسانية أضحت مشحونة باليواجس والكراىية والحقد والضغينة، وأصبح الإنساف يبحث
قصاءه أو إزالتو مف الطريؽ،  يقير بيا الأخر بكؿ بشاعة وتدمير وفظاظة، والرغبة في إسكات الآخر وا 

عمى العلاقات الاجتماعية، ومف ىنا تعددت أشكاؿ العنؼ وأنماطو التي تبدأ بالإىانة أنماط ثقافية ىيمنت 
والإذلاؿ والتغيير والتشيير والتيديد لتصؿ إلى التصفية الجسدية، وىذا أمر فضيع وممقوت لأنو تدمير 

 .لمبشرية، وقد تحدث )ىوبز( عف الإنساف الذائب عمى أخيو الإنساف
لإنساف المعاصر قد وقع في قبضة المادة، وأصبح يعيش حالة "تشيؤ" إنو لمف المؤسؼ أف نجد ا

فاستؤصمت منو شخصيتو واضطربت طبائعو، وأصبح العنؼ المتسارع والمتلاحؽ سمة أساسية مف سمات 
حياتو، إف لـ يكف أبرز ملامحيا عمى الإطلاؽ، ىذا ما أكده "إريؾ فروـ" بقولو: "أف الإنساف المعاصر 

، صفحة (1960)فروـ، لحياة ومف ثـ فيو مستبعد ومستعبد يميؿ إلى تحطيـ كؿ شيء" عاجز عف تقدير ا
244. 

 :الثقافة الشعبية تؤسس لمعنف -1.1.1
تختمؼ مصادر العنؼ ودوافعو باختلاؼ المواقؼ والخمفيات الفكرية والاجتماعية الثقافية والسياسية 

الشعبية أبرز المصادر التي عبرت عف العنؼ تعبيرا متميزا، فالأسطورة كنمط ، وتمثؿ المأثورات ىاوغير 
ثقافي عريؽ، احتوت عمى عنؼ واضح ساد لدى الشعوب القديمة: أساطير بلاد الرافديف وملامحيا مثؿ 
جمجامش وحكاية الخمؽ )الإينوماإبميش( وغيرىا، وأساطير سوريا القديمة مثؿ حكاية البعؿ ومقتؿ أودوف 

تراث شفوي قديـ ، وأوزيريس، وغير ذلؾ مما ظير بعد عشرات القروف اطير مصر مثؿ حكاية إيزيريسوأس
يبرز الأدلة عمى انتشار العنؼ في المجتمعات، ويجعمو أحد المواضيع المفضمة لمفناف، والتي يعبر فييا 

)أحمد، اعؿ معياعمى وجوده، ويفصح مف خلاليا عف مشاعره وقدراتو الفنية، وروح الجماعة التي يتف
 .211، صفحة (2009

وتعتبر الرواية مف أىـ الأطر الفنية التي يمكنيا إبراز ظاىرة العنؼ بشكؿ دقيؽ ومعبر، وقد عالج 
)د/حميـ بركات( ظاىرة الاغتراب باعتبارىا نمطا مف أنماط العنؼ، وبحث انعكاساتيا في الرواية، متطرقا 

ثلاثة يظيرىا ىذا الموف الأدبي في مواجية الاغتراب، ىي رواية الخضوع التي تصور مناعة الفرد إلى أنواع 
أماـ عوامؿ الاغتراب، ورواية اللامواجية، وىي عدـ الفاعمية في التحمؿ مف آثار الصدمات، وأخيرا موقؼ 

 .146 - 143، الصفحات (2006)بركات، التمرد والمجابية والتغيير الثوري
خلاصة القوؿ أف مصدر العنؼ قد يكوف في الثقافة الشعبية، وىذه الثقافة تنفذ إلى ذاتية الكياف 
وبنية التفكير، فتتوارثيا الأجياؿ، وما يورث مقدس، ومف الصعب التخمي عنو، خاصة إذا تعمؽ ىذا 

 .33، صفحة (2001)إبراىيـ ع.، بصالموروث ببعض النزاعات والأحقاد التي تكرس صورة العدو المتر 
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 العنف التربوي.3
يقوـ العنؼ التربوي عمى مبدأ الإلزاـ والإكراه والإفراط في استخداـ السمطة في إطار مؤسسات 

اد ىذه التنشئة الاجتماعية، ويفتقر المناخ التربوي التسمطي إلى العلاقات الإنسانية الدافئة وتوجد بيف أفر 
المؤسسات حواجز نفسية واجتماعية وأخلاقية تدفع الطفؿ إلى الشعور بالبؤس المفضي إلى ممارسة العنؼ، 
وركز )دوركايـ( عمى البعد التربوي في التنشئة الاجتماعية، واعتبر أف غاية التربية تكمف في الانتقاؿ 

ىذا الصدد: "...إفَ بناء الكائف الاجتماعي بالإنساف مف الحالة الفطرية إلى الحالة الاجتماعية، ويقوؿ في 
 .170، صفحة (1981)بوستيؾ، في الإنساف، يمثؿ في نياية المطاؼ ىدؼ التربية وغايتيا"

 
 :العنف التربوي في المجتمعات العالمية-7.3

تسامح تؤدي إلى إعداد أفراد بينت الأبحاث الأنثروبولوجية، إف التنشئة الاجتماعية التي تقوـ عمى ال
في الدراسة  Margaret Meadغير عدوانييف، وىو ما توصمت إليو الباحثة الأنثروبولوجية الأمريكية، 

والموندوغومور: فقد درست الباحثة أسموب  التي أجرتيا بجنوب آسيا في غينيا الجديدة، في قبيمتي الآرابش
ف الطفؿ الآرابيش يعامؿ برقة ووداعة متناىية جدا، ويحظى التربية السائدة في كلا القبيمتيف، فوجدت أ

بعناية فائقة مف قبؿ الأبويف، فيو يجد دائما مف يحممو عمى كتفيو، والأـ ترضع طفميا في كؿ لحظة يعمف 
فييا عف حاجتو، ويوضع عادة قريبا مف ثدي أمو، وتترؾ لو الفرصة في أف يتوقؼ عف الرضاعة ليبتسـ 

جديد وىو لا يعنؼ عندما يخرج فضلاتو ولا يكره عمى السير إلا عندما يحيف موعد  ويرتاح ويعاود مف
 .76، صفحة (1976)برنو، سيره، ولا يفطـ إلا بعد أمد طويؿ

أما الطفؿ في قبيمة الموندوغومور، فيربى عمى مبدأ العدوانية، والتسمط حيث يتـ فطامو فجأة، ولا 
إرضاعو مف ثدي أمو إلا لفترة قصيرة جدا، والأميات يرضعف أطفاليف وقوفا ويمنعوف أثناء ذلؾ يسمح لو ب

مف تحريؾ اليديف ويبعدوف سريعاً عف السمة الخشبية التي يوضعوف فييا، وحياة الطفؿ في ىذه القبيمة 
أصؿ العنؼ  مشحونة بالعنؼ والقير والعناء، ولحظات الرضاعة ىي لحظات بأس وشقاء، وىذا يكمف في

 .96، صفحة (1992)بيارايرني، لشخصية الموندوغومور
في ىذا السياؽ يقوؿ )سمفادور جيي( أنو عندما يكوف اختلاؼ بيف مجتمع وآخر مف حيث التسمط 

ة السائدة في والتسامح، أو مف حيث النظرة الفمسفية والجمالية، فإف ذلؾ يعود إلى أنماط التنشئة الاجتماعي
 . p. 86(Modras ،1975)المجتمعيف

أف كؿ ثقافة تُركز عمى مجموعة مف العناصر التي يمكف توظيفيا في  Kimbal Youngويشير
بناء الشخصية، أىميا درجة الشدة المستخدمة في عممية التنشئة الاجتماعية والتعميـ، حجـ الإحباط التي 
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لشخص في سياؽ نموه، درجة الحب الذي يغدقو الكبار عمى الصغار، مدى حضور مبدأ يتعرض ليا ا
العقاب والضبط الأخلاقي، تصور الذات المفروضة عمى الطفؿ الإكراىات الجسدية التي يتعرض ليا، وغير 

 .p(Filloux ،1986)ة ذلؾ مف العناصر التي تشكؿ متغيرات بالغة الأىمية في عممية تشكيؿ الشخصي
75 . 

والنظرة المتأنية لواقع المجتمعات العربية تبيف أف القمع والتسمط والإكراه، أنماط تسود التربية في 
 :الأسرة والمدرسة، وىي تجسد إلى حد كبير اعتباط الثقافة التقميدية، ومف أىـ مظاىر ىذه الثقافة أنيا

 زية والنفسية والمادية، تشمؿ أساليب العنؼ النفسي: الازدراء تمجأ إلى العنؼ بأشكالو المختمفة الرم
والاحتقار والامتياف والسخرية والتيكـ والتبخيس وأحكاـ الدونية وتوجيو الألفاظ النابية وأساليب 
التخويؼ والترويع والحرماف كالزجر والنيي، بينما تشمؿ أساليب العنؼ البدني: الضرب بأنواعو 

)وطفة، المظاىر الاغترابية في الشخصية لمتنوعة والحرماف والسجف والمنعالمختمفة وبأدواتو ا
 .243صفحة  (1948العربية، 

  تنعت الطفؿ بأنو شرير، وتحيطو بعالـ مف الخرافات والغيبيات والأوىاـ، فينشأ انفعاليا خرافيا
 .كير العقلانيعاجزا عف التصدي لمواقع مف خلاؿ الحس النقدي والتف

  تقيـ حواجز نفسية واجتماعية بيف أفراد المجتمع الواحد، وتكرس التفاوت في المعاممة بيف الذكر
وىذا الأسموب يسمح لمطرؼ القوي استعماؿ سمطتو مف دوف حدود  ، والأنثى، بيف الصغير والكبير

 .ولا نواىي
 يا التربية العربية، تغذي في الإنساف تقدـ التعميـ عف التربية: ومثؿ ىذه المبادئ التي ترتكز عمي

 .ثقافة البغض والعداوة والتسمط والخوؼ والقمؽ والشعور بالضعؼ والقصور والتبخيس
ىذا ما يشير إليو )ىشاـ شرابي( في كتابو "مقدمات لدراسة المجتمع العربي"، قائلا أف أساليب 

ؤدي إلى تكويف عقد العار والنقص والإحساس التخويؼ والترويع والإخضاع التي تعتمدىا الثقافة العربية، ت
بالقصور والشعور بالدونية والذنب، وقد انتقؿ العنؼ الاجتماعي إلى المؤسسات التعميمية والتربوية ووجد 
فييا الظروؼ التي تُغذَيو وتساعده عمى التفريخ، حتى أصبح يُعتقد أف ىذه المؤسسات وُجدت لاحتضاف 

ضفاء عميو )وطفة، مف الرمز والعنؼ إلى ممارسة الشرعية والوظيفية في الآف الواحد العنؼ الاجتماعي وا 
 45، الصفحات (2006العنؼ الرمزي، قراءة في الوظيفة البيداغوجية لمعنؼ الرمزي في التربية المدرسية، 

- 102. 
اة في ىذه المؤسسات فالعنؼ التربوي فرض نفسو في المؤسسات التربوية، حتى أصبحت الحي

مأساوية لمطلاب والتلاميذ والعامميف بيا، وتعددت أشكاؿ ىذا العنؼ: فإلى جانب العنؼ البدني، والعنؼ 
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المفظي ظير العنؼ الرمزي، والسيكولوجي الذي يعتمد عمى ديناميات التبخيس والازدراء والإىماؿ والتحقير 
 .والإدلاؿ

بوية اليوـ، فقد تبنت عنفا اعتباطيا يرجع بالأساس إلى عبثية ىذا ىو حاؿ المؤسسات التعميمية والتر 
 .مدمرة عميقة الأبعاد تعيشيا المجتمعات الإنسانية في ىذا العصر

 :خمفيات العنف المدرسي في المجتمع الجزائري -1.3
ثمة شيء غير طبيعي يحدث في المجتمع الجزائري المعاصر: المجتمع اليوـ في حراؾ اجتماعيشاذ 

تصاعد منحى الانحراؼ والإجراـ والذي لـ يعد لو سقؼ يحده لنذكر ما قالو )المياتما غاندي(: سبعة بسبب 
 :أشياء تُدمَر الإنساف

  ،سياسة بلا مبادئ، المتعة بلا ضمير، العمـ بلا إنسانية، الثروة بلا عمؿ، التجارة بلا أخلاؽ
 .المعرفة بلا قيـ والعبادات بلا تضحية

أف ىذه المظاىر السبعة وبدرجات متفاوتة، تجتمع في الحالة الجزائرية وبنظرة فاحصة، نجد 
وىذا يعني أننا نعيش "مرحمة تدمير الذات"، فنجد عددا مف الجزائرييف يتحمسوف لاستغلاؿ الفرص  المعاصرة

لخمقيا، يطمحوف في جمع ثروة طائمة ولا يقدموف أي جيد... ونلاحظ أف "الحياة السياسية أصبحت  وليس
عمى مبادئ بقدر ما ترتكز، وفي أحسف الأحواؿ، عمى آليات مف أجؿ المشاركة في تقاسـ الريع  ترتكز لا

 21، صفحة (2012)ىميسي، ومنافع التجارة الفاسدة واحتلاؿ اليويات بتعدد مشاربيا..." 
مُمغَمة، ومف الصعب، وفي ظؿ لقد أشار )بيار بورديو( إلى أف الوقائع الاجتماعية ىي دائما 
 ـمُمغما بػ  :الضبابية العارمة، تفكيؾ خيوطيا، والمجتمع الجزائري، يبدو اليو

 جثث أطفاؿ مرمية في الآبار وعمى حواؼ الطرقات، : جرائـ فوؽ اليمجية والسمبية الاجتماعية
، صفحة (2012)بوثميجي، انتشار القضايا المتعمقة بالشواذ جنسيا عبر مختمؼ المحاكـ الجزائرية

05.. 
 انتشار الفساد في المؤسسات الاقتصادية والبنوؾ. 
 حيث أف البمد تحوؿ مف منطقة عبور إلى منطقة استيلاؾ  زحؼ المخدرات عمى المجتمع الجزائري

 58زائر أف واسع وحتى إنتاج ليذه السموـ: تفيد إحصائيات الديواف الوطني لمكافحة المخدرات بالج
 ـسنة   .في قضايا مرتبطة بالمخدرات 2022ألؼ شخص تمَت محاكمتي

 250 2016ترددوا عمى المؤسسات العقابية خلاؿ أربع سنوات، مف  ألؼ جزائري مسبوؽ قضائيا 
% ثلاث 40% مف ىؤلاء دخموا السجف مرتيف و 60، وكشفت المصادر القضائية أف 2020إلى 
 .مرات
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 تشير إحصائيات الشبكة الجزائرية لمدفاع عف حقوؽ الطفؿ أف عشرة : لتفاقم العنف ضد الأطفا
طفؿ في السنة يولدوف خارج إطار الزواج،  3000أطفاؿ يتعرضوف للاعتداء يوميا في الجزائر، و

سنة حيث يواجو ىؤلاء الأبرياء أبشع  16كما تفاقـ عمالة الأطفاؿ الذيف لا تتعدى أعمارىـ 
، بحكـ تكميفيـ بأعماؿ تفوؽ طاقاتيـ النفسية والبدنية، لا سيما ارتفاع الاستغلاؿ في أماكف عمميـ

نسبة جنوح الأحداث وانخراطيـ في شبكات إجرامية تورطيـ في قضايا إجرامية تخص الفسؽ 
 ـ والدعارة، الضرب والجرح العمدي، السرقة، المخدرات التيريب، التزوير والنصب والاحتياؿ، التحطي

طفؿ  7000وتفيد الإحصائيات أف أكثر مف ، عمى الأصوؿ، القتؿ العمدي والتخريب، الاعتداء
 .2021دخموا السجف في 

 4.5  مف الجزائرييف يحتاجوف إلى رعاية نفسية، تفيد نتائج مسح 10مميوف جزائري أي ما يعادؿ %
 :لمحالة النفسية لمجزائري، أف

ائيا، وأصبحت تمعب دورا اقتصاديا أكثر مف الدور العائمة الجزائرية لـ تعد تتحكـ في النظاـ التربوي لأبن -
 .التربوي، فقد تراجعت الأسرة الجزائرية كثيرا في تنشئة الأطفاؿ عمى التواصؿ والتفاعؿ والحوار

الفئة الأكثر تعرضا للاضطرابات النفسية ىي فئة النساء والأطفاؿ وكذلؾ الأساتذة في مختمؼ الأطوار  -
 .التعميمية

ألؼ  500ومرض الفصاـ يعاني منو أكثر مف ، يف بالجزائر مصابوف بأمراض عقميةمف المشرد30% -
 .شاب جزائري

% مف المصابيف باضطرابات نفسية 64، % مف المصابيف بالأمراض العقمية ينتحروف15 إلى%10مف  -
 .في تطور سيئ ويشكموف خطرا عمى المجتمع

مدرسة لا  1000لنفسانييف، حيث أف أكثر مف الوسط المدرسي يعرؼ نقصا فادحا في عدد المختصيف ا -
وحدة لمصحة المدرسية أي بنسبة  1703مختص يغطي  585تتوفر عمى مختص نفساني، في حيف أف 

 .% فقط34
 :ومما خمصت إليو التقارير حوؿ الحالة النفسية لمجزائري، أف

 وفي مقدمتيا الإنساف الجزائري أصبح يتقبؿ كؿ الأفكار وبات ىدفا سيلا للأمراض النفسية ،
 .الاعتمادية والاتكالية

  العقؿ الجزائري أصبح غير منتج، ينتيز الفرص ولا يبادر لبنائيا، سيؿ للإثارة والاستفزاز، مما يدفعو
 .إلى ممارسة العنؼ

  مواقؼ سمبية إزاء التعميـ انتشرت في المجتمع الجزائري، حيث لا يجد أصحاب النفوس المريضة
 .معمـ والتعميـ وطالب العمـحرجا في السخرية مف ال
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ليذه الأسباب، أصبحت المدرسة الجزائرية تواجو اليوـ مظاىر متجدَدة لمعنؼ المدَمر، وقد شكؿ ىذا 
 .الواقع الذي يضَج بمشاعر الحيرة قمقا لدى الباحثيف والتربوييف وكذلؾ الأولياء

لعنؼ في الوسط التربوي منذ فقد كشفت دراسة قامت بيا مصالح وزارة التربية حوؿ انتشار ظاىرة ا
في أوساط التلاميذ، وتبيف مف خلاؿ ىذه  ألؼ حالة عنؼ 800إحصاء أزيد مف  2022إلى  2015

 . %60الدراسة تزايد العنؼ النفسي والمعنوي بنسب مرتفعة بالطور المتوسط، والتي بمغت أزيد مف 
سي في بمداف المغرب العربي" خمصت أشغاؿ الممتقى الدولي حوؿ "الشباب والعنؼ في الوسط المدر 

 :، أف2011والذي نظمو "مخبر التغيير الاجتماعي" بجامعة الجزائر في ديسمبر 
 .تعرضوا لمعنؼ مف طرؼ الأساتذة مف تلاميذ المؤسسات التربوية الجزائرية60% -
لعنؼ يتميزوف بسموؾ عدواني يدفعيـ إلى ممارسة ا مف التلاميذ المؤسسات التربوية الجزائرية40% -

 .بمختمؼ أشكالو
ينتموف إلى الطبقة المتوسطة والعائلات التي تعيش راحة مالية قادرة  مف ىؤلاء التلاميذ العدوانييف35% -

عمى توفير كؿ متطمبات الحياة لأبنائيا...أما نسبة التلاميذ العدوانييف الذيف ينتموف إلى طبقات اجتماعية 
ئيمة، وىذا عكس المجتمعات الغربية التي يستفحؿ فييا العنؼ أدنى، تعاني الفقر والحرماف، فيي نسبة ض

 .في ىذه الطبقات
ف تكاد تكوف متقاربة في كؿ مف تونس، ليبيا، المغرب  - نسبة العنؼ المسجمة في الوسط المدرسي، وا 

 .والجزائر إلا أف ىذه الأخيرة تحتؿ الصدارة في قائمة بمداف المغرب العربي
وما يمكف قولو، أف ارتفاع العنؼ المدرسي في الجزائر، يرجع إلى تضافر عدد مف العوامؿ ذات 

 :الصمة بمعطيات العولمة، ومعطيات أخرى ترتبط بالثقافة المحمية، ويمكف أف يشار إلى
 :التسمط التربوي عمى مستوى الأسرة -7.1.3

عند سيؿ المفارقات الاجتماعية التي توجد في إف نظرة متأنية لواقع الأسرة الجزائرية، تسمح بالوقوؼ 
 :أصؿ التعصب والعنؼ، ومنيا

 .مبدأ الإلزاـ والإكراه والإفراط في استخداـ السمطة الأبوية -
ولذلؾ يلاحظ أف طبيعة العلاقات بيف الأقارب والعائلات : الجفاء في العلاقات الانفعالية والعاطفية -

 .والعنؼغالبا ما تكوف مشحونة بالتوتر والتعصب 
ينطمؽ التعصب في أساسو مف خمفيات وأفكار وتصورات نمطية، يصنؼ مف : التصورات النمطية -

وىي تصورات تعود ، خلاليا بعض الأفراد والجماعات بصفات سمبية تتنافى وأصوؿ الشرع والعقؿ
ف ىذه إلى تركيبة ثقافية يكتسبيا الطفؿ مف محيطو الأسري خلاؿ مراحؿ تنشئتو المبكرة، والواقع أ
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ف كانت غير صحيحة في أساسيا، إلا أف العوامؿ الثقافية تغذييا بكؿ عبثية  التصورات النمطية وا 
وفوضى، وتجد مف يقؼ وراء تعزيزىا في إطار المؤسسات والقوانيف والعرؼ والممارسات في الحياة 

  ..اليومية
في الوطف العربي، ففي في ىذا الصدد ترسـ دراسات عربية صورة مأساوية عف الواقع الاجتماعي 

دراستو حوؿ "التعصب والتحدي الجديد لمتربية في الوطف العربي"، يبرز )سعد الديف إبراىيـ( أف التربية في 
الوطف العربي لا سيما عمى مستوى الأسرة، تعزز الاتجاىات التعصبية والقيـ السمبية والأفكار الخاصة 

ير عقلانية، وبينت الدراسة جممة مف العوامؿ الثقافية التي والتصورات النمطية الجريحة عف الآخر بصورة غ
تغذي التعصب في الوطف العربي، ولا سيما مؤسسات الدولة التي تعمؿ عمى تغذية ثقافة التعصب في 

 .المجتمعات العربية
 ـ تجدر الإشارة إلى أف السمطة، في جؿ المجتمعات العربية، لـ تفمح في خمؽ التكامؿ والانسجا

عييف في فئات المجتمع الواحد، بؿ كانت تشجع أحيانا في خمؽ العزلة والجفاء والتعصب والتباعد الاجتما
بيف الأفراد والجماعات، فيذا مواطف مف الدرجة الأولى والآخر مواطف مف الدرجة الثانية وىناؾ مف لا درجة 

جميع الأطياؼ، لو والمشكؿ يكمف في فشؿ السمطة بوضع مشروع وطني يمتؼ حوؿ المجتمع ويوحد 
واكتفت بتحقيؽ الرفاىية والأمف لمفرد الذي ينتمي إلييا في ظؿ غياب أمف المجتمع والدولة، فأعضاء 
 .الجماعات الفرعية تمتاز بقوة روابطيا وبدرجة عالية مف الانغلاؽ بحيث تقود إلى درجة عالية مف النرجسية

 
 :هشاشة النظام التعميمي -1.1.3

حد الآف بسبب الوضع السيئ واليش الذي بمغتو...وضع ترعرع في أحضاف لقد انتقدت المدرسة ل
المسار التاريخي والاجتماعي الذي تشكمت مف خلالو المؤسسات التربوية، والتي تبدو اليوـ عاجزة عف 

 .تجاوزه ولو عمى المستوى الابستمولوجي
لأزمة التي تعاني منيا ولتوضيح الطابع اليش لمنظاـ التعميمي، حاولتُ تشخيص طبيعة وأبعاد ا

 :المدرسة الجزائرية، وقد بدت لي العديد مف المؤشرات والمظاىر، أكتفي بعرض
وفقداف الفعالية في تفعيؿ القيـ الإنسانية الباعثة للأمؿ  التخمي عف المواقؼ الإيجابية تجاه الواقع -

 .والمحفزة للإرادة والحاثة عمى العمؿ والتضامف الاجتماعي السخي والحكيـ
المدرسة لـ تعد المكاف الذي يسعد ، فقداف الأمف والسكينة وتراجع رىيب لقيـ العمـ والمعرفة -

الوافديف إلييا، ولـ تعد قادرة عمى توفير كؿ الخدمات والأنشطة التي يطمبيا ىؤلاء الوافديف، 
وبالتالي فإف المجتمع ميدد بفقداف مخبر حيوي في مجاؿ تعزيز قدرات المجيود الوطني 

 .ديدىاوتج
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والمدرسة وقعت في قبضة ، تحمُؿ علاقات المؤسسات التربوية وانييار نظـ الضبط التربوي -
 "أصحاب المصالح المتكالبيف عمى تسيير "الخدمات الاجتماعية

وتراجع حدود المناقشات الفكرية والحوارات العممية والثقافية تحت  تدىور ظروؼ الدراسة والتواصؿ -
 .عددة الأبعادضغط مشكلات المجتمع المت

التي شيدىا العالـ عمى كافة الأصعدة، في تكنولوجيات المعرفة  إف التحولات المفاجئة والعنيفة -
والإعلاـ والتواصؿ وغيرىا مف المياديف الأخرى، أثَرت في المدرسة الجزائرية وفي أطرىا التنظيمية 

الدليؿ عمى ذلؾ أف والفمسفية لتقع في تناقض واضح لا يمت بصمة مع ما يجرى مف حولو، و 
النظاـ التعميمي لا زاؿ يصاغ في قالب بيداغوجي لا يتماشى مع متغيرات العصر، ويسير بآليات 

 ."ذات نزعة نستولوجية، والنستولوجية قد تتحوؿ إلى "عنؼ يائس
بدلا مف تكريس قيـ الحرية المستمدة مف الثقافة العممية  يرتكز النظاـ التعميمي عمى فرض الضبط -

 .التطبيع لمسايرة الوضع والانصياع بدلا مف زرع روح التمرد المبدع البناءوعمى 
لدى التلاميذ بالمدرسة الجزائرية في أطوارىا الثلاثة: ألبسة مستوحاة  بروز مظاىر سموكية خطيرة -

قصات شعر غريبة )شعر الرأس -مف ثقافة "الراب" و "الييب ىوب"، تلاميذ بسراويؿ دوف الخصر
لقنفذ( وعطور مف أشير الماركات وسجائر ومخدرات وحبوب ميموسة يستيمكيا أشبو بأشواؾ ا

 .والإناث في المراحيض التي تحولت إلى أوكار لممتاجرة بيذه السموـ الذكور
 ومف ذلؾ ما يعرؼ بػ"عتبة البكالوريا": ىذا، بروز ظواىر سمبية في ثقافة تسيير المنظومة التربوية -

 لتربوية ومف إنتاج السمطة الوصية لأجؿ أىداؼ سياسية، ومعالمصطمح دخيؿ عمى المنظومة ا
الأسؼ رافقت ىذه الظاىرة أفعاؿ شغب وعنؼ أيقظت نسؽ مف المخاوؼ بمختمؼ الأشكاؿ 

 .وأوصمت المدرسة الجزائرية إلى ما ىي عميو مف حاؿ يائس والأنواع
 سبل إزالة العنف من الوسط المدرسي. 1

جيات عديدة أقرتيا السمطة الوصية ترمي إلى بمورة رؤى واضحة تجدر الإشارة، إلى أف إستراتي
 :المعالـ حوؿ العنؼ في الوسط المدرسي، وأىـ ما استيدفتو ىذه الإستراتيجيات

 .تشخيص طبيعة العنؼ وأبعاد خطورتو في الوسط المدرسي -
حصاء جميع حالات العنؼ ومنيا المخ - درات إجراء تقييـ وظيفي لأداء المؤسسات التعميمية وا 

 .والكحوؿ وحمؿ السلاح
تدعيـ المؤسسات بالموارد البشرية الكافية والمتخصصة في المجاؿ الطبي والنفسي والتواصؿ  -

الاجتماعي، وقد تـ تعزيز وحدات الكشؼ والمتابعة الموجودة داخؿ المؤسسات التعميمية بالأطر 
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لأنشطة والخدمات داخؿ الطبية والنفسية في جميع الاختصاصات، ووضعت برامج خاصة بترقية ا
 .ىذه الوحدات الصحية وبرسكمة أطرىا

تعزيز الإطار التنظيمي والقانوني الكفيؿ بالتصدي لظاىرة العنؼ والوقاية منيا، وقد أصدرت وزارة  -
التربية مجموعة مف النصوص القانونية والتنظيمية التي تمنع العقاب الجسدي والعنؼ الرمزي تجاه 

مف القانوف التوجييي لمتربية عمى منع العقاب البدني وكؿ  21و20ادتيف التلاميذ، حيث تنص الم
 .أشكاؿ الإساءة تجاه التلاميذ داخؿ الوسط التربوي

تنصيب لجاف محمية خاصة بمكافحة العنؼ في المدارس، تضـ مصالح الشرطة الجوارية الدرؾ  -
مربييف، مستشاري التنشيط الوطني، الصحة، الجمعيات، الأطباء النفسانييف، خبراء التربية وال

 .الثقافي والفني، أساتذة الرياضة البدنية
علامية حوؿ ثقافة "اللاعنؼ" داخؿ الوسط المدرسي -  .القياـ بحملات تحسيسية وا 

ولكف ما يلاحظ في الواقع، إف مشكلات المدرسة مشكلات متجددة لا يقع عمييا حصر، ويصعب 
ي "كالقطيع مف الغنـ إذا ضبط مف جانب أفمت مف عمى الإستراتيجيات المعتمدة أف تضبطيا، في

 ."....الآخر
وعميو، وفي ضوء مكونات الرؤية الإستراتيجية لمتنمية المستديمة )الحرية السياسية، العدالة الاجتماعية، 
ثقافة الاتصاؿ، الانفتاح الثقافي عمى العالـ(، يجب صياغة نظاـ تعميمي تربوي صوغا جديدا يتماشى 

 :يجابي الخلَاؽ مع متغيرات العصر، ويمكف أف يشار إلىوالتعامؿ الإ
 :ترشيد الخطاب الثقافي الجزائري -7.1

بنظرة فاحصة لمخطاب الثقافي الذي ساد المجتمع الجزائري خلاؿ الخمسيف عاما الماضية لوجدناه 
ذيف نظروا تاه في ثلاثية الماضي والحاضر والمستقبؿ، فبرزت خلافا عميقة بيف أصحاب ىذا الخطاب ال

 ـالخاصة  .إلى مستقبؿ الجزائر مف منظار إيديولوجياتي
 :لقد دخمنا قرنا جديدا، ويجب عمى المجتمع الجزائري أف يمارس النقد الذاتي، في مجاؿ

 .تشخيص المشكلات والسمبيات البارزة -
 .المستمراستثمار المياديف التي تحقؽ فييا نوعا مف التقدـ النسبي ودفعيا نحو الأفضؿ والازدىار  -
وضع الحموؿ التي تستشرؼ المستقبؿ وتتماشى مع أصوؿ ثقافة المجتمع وثقافة المجتمع والثقافة  -

 .الإنسانية المزدىرة
إف ىذا المنيج يسمح بإحداث آثار طيبة في التغيير الثقافي المنشود، ومف تـ يصبح كؿ مسعى 

 .يرا بالعنايةلإزالة الحواجز التي تعوؽ تقدـ المؤسسات في المجتمع أمرا جد



 
 نوال بن صديق

 

152 

 

في ىذا السياؽ، يرتبط التغيير الثقافي المنشود، الكفيؿ بإحداث قطيعة مع الأفكار البالية والانطلاؽ 
 :إلى مسارات التقدـ والازدىار، بعدة جوانب منيا

 .مبدأ الاعتراؼ بمركزية الحرية، والتوفيؽ بيف الاتجاىات المختمفة مف خلاؿ العدالة -
 .راؼ بالآخرالنسبية، التنوع والاعت -
ثقافة الامتياز والإنجاز: "إف العالـ قد ىجر التفاخر بالأصؿ والنوع، واليوية، وجعؿ القيمة الحقيقية  -

 ."في المعرفة والأخلاؽ والإبداع الجمالي والتكنولوجي،اللازمة للاحتراـ والييبة ىي الإنجاز 
، عممية حضارية تجعؿ التطور والواقع أف صياغة الخطاب الثقافي الجزائري عمى ضوء ىذه الجوانب

 :التاريخي لممجتمع الجزائري ذات حصيمة إيجابية، مف حيث
 .ترقية الثقافة المحمية وتخميصيا مف كؿ الشرور والشوائب -
إطلاؽ الطاقات الخلاقة للإنساف الجزائري في مسارات ديمقراطية عمى كافة المستويات: في الأسرة  -

 .والمدرسة وفي كؿ مؤسسات المجتمع
 .قافة الإنجاز والإبداعث -
 .الصحة النفسية وتحقيؽ الإنساف الجزائري المتكامؿ القدرة -
 :مؤسسة الوساطة المدرسية إنشاء-1.1

الواقع أف التحرر مف قيود العنؼ الذي يشوه مؤسساتنا التعميمية يتطمب الأخذ بثقافة المؤسسة والتي 
 .تعني التصحيح المستمر والتجديد والنظرة إلى المستقبؿ

وبوسعي أؤكد، أف فكرة مُؤسسة الوساطة المدرسية ترتبط ارتباطا وثيقا بيذه الثقافة وبالتغيير الثقافي 
 .المنشود، والذي يمكف مؤسسات المجتمع مف تجاوز الركود والانطلاؽ إلى مسارات التنمية الشاممة

 :إف خيار مؤسسة الوساطة المدرسية يكتسي أىمية حضارية وتتجمى أبعاده في
شاعة العمـ والمعرفة، دع - ـ المؤسسات التعميمية في تحقيؽ التنمية التربوية، وترسيخ الحوار، وا 

 ـالقيـ والأخذ بأسباب القوة  .واحترا
 ـرصيد التلاميذ بدوافع الخير  - متابعة ما تقدمو المدرسة مف ثقافة عممية لمتلاميذ: فيي مسعى لتدعي

المدمرة والبحث عف الحموؿ الكفيمة بعلاج ووسائؿ الأعمار وتخميصيـ مف الانغلاؽ والشحف 
 .المشكلات

المساىمة في نشر الثقافة العممية وىي احدى أىـ مسؤوليات نظاـ التعميـ والمنظومة التربوية  -
والعممية مف الشوائب والتعصب والانغلاؽ، وىو ما يمثؿ مصدرا طيبا لدفع الحياة نحو الازدىار 

 .والتقدـ
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 ـوتعزيز التنمية التر  -  :بوية في عدة مجالات، منياتدعي
العلاج الذاتي لممشكلات التي تواجو التمميذ، وتأىيمو لاكتساب تنشئة صالحة قويمة، فيعيش حياة  -

 .أمف وطمأنينة، ويكوف عمى وعي كامؿ بالدور الذي يجب أف يؤديو بقوة وأمانة
الاختلاؼ والانفتاح التضامف، العدالة الاجتماعية، التنوع، التعايش، الاعتراؼ بالآخر، وحماية  -

 .عمى الثقافة الإنسانية المزدىرة
 .حرية التفكير، حرية التعبير، الممارسات الديمقراطية، حسف التدبير والدور الحضاري -
رعاية خطاب تربوي متجدد، ترتبط بمضامينو حاجات التلاميذ وفؽ أىميتيا وظروفيا، وتتصؿ  -

 .التربوية مقاصده بمعالجة التحديات التي تواجييا المؤسسات
براز التاريخ المشرؽ للأجداد، والسير العطرة: "لقد كاف لكـ في  - غرس روح المواطنة والثقة بالنفس وا 

 ـالآخر وذكر الله كثيرا"  .21- )الأحزاب(رسوؿ الله إسوة حسنة، لمف كاف يرجو الله واليو
لى مرجعية تربوية تستمد فمسفتيا مف أصوؿ ومؤسسة الوساطة بيذا المعنى، يجب أف تستند إ

المجتمع والثقافة الإنسانية المشتركة، وأف تعتمد كؿ أساليب الإقناع المنطقي، والتحفيز النفسي والتوجيو 
التربوي الحكيـ والسخي وأف تتوفر عمى موارد بشرية مؤىمة تأىيلا عمميا وحضاريا لصياغة الحؿ المناسب 

 .راـ الحقوؽ وتنمية العلاقات وحماية الاختلاؼأو الوسط القادر عمى احت
وتأسيسا عمى ما سبؽ، فإف مؤسسة الوساطة المدرسية لا تعد ىيكلا فارغا، وليست فكرة مجردة، كما 
أنيا ليست فرضا عمى المؤسسات التعميمية، إنيا الإضافة الحقيقية لدعـ المدرسة في تجاوز محنتيا 

رشادي، وتخصيب دورىا وتجديده، ويترتب عف ذ لؾ أنيا مؤسسة تحمؿ مضمونا تربويا ذا طابع توجييي وا 
 .ليا غاياتيا وأىدافيا وأساليبيا

خلاصة القوؿ إف الوساطة المدرسية مشروع تنموي مستقبمي مف أجؿ علاج العنؼ بالوسط المدرسي 
المؤسسات  ولذلؾ وجب الإسراع بوضع الأسس القانونية والتنظيمية التي تقضي بإنشاء ىذا الييكؿ داخؿ

 ـالوساطة  :التربوية .... وأرى مف المفيد أف تض
يكوف صاحب أسموب تربوي، مدركا لمحياة ومتغيراتيا، يراعي حاجات الطفولة وعمى دراية : وسيطا -

 .بالثقافات الإنسانية
يضـ إطارات متخصصة في التنشيط الاجتماعي والثقافي والتربوي والفني : مكتب الوساطة -

 .أعضاء( 9لى إ 5والرياضي )مف 
 .يؤسسيا التلاميذ والأسرة التربوية معا داخؿ المؤسسات التربوية نوادي عممية وثقافية -
مف ذوي الكفاءات الاجتماعية والأخلاقية تتـ تزكيتيـ مف قبؿ الأساتذة  وسطاء مف التلاميذ -

 .والتلاميذ
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 ـمف : ممثميف عف التلاميذ -  ـوعددى  أعضاء 05إلى  03ينتخبوف مف بيف ممثمي الأقسا
 .مكتب الصحة النفسية -
 -مديرية النشاط الاجتماعي-يضـ ممثميف عف: الدرؾ وشرطة الأحداث مجمس تربوي استشاري -

المجتمع المدني -مديرية الشؤوف الدينية-مديرية الشباب والرياضة-مديرية الثقافة-مديرية الصحة
جمعية أولياء -الأطفاؿالذي ينشط في مجاؿ المراىقة، الشباب، الرعاية الاجتماعية وحقوؽ 

 .الأساتذة والأسرة التربوية -التلاميذ
 :استحداث منصب المرافق البيداغوجي -3.1

المأموؿ أف يتـ وضع الآليات القانونية والتنظيمية للاستحداث ىذا المنصب، وأرى أف يضطمع كؿ 
تتضمف المرافقة ، ي(تمميذ خلاؿ سنوات الدراسة )التعميـ المتوسط والثانو  15إلى  10أستاذ بمرافقة 

البيداغوجية حياة التمميذ في أبعادىا المختمفة، وقد تستمر ىذه العممية مف بعد مغادرة التمميذ لممؤسسة وىذا 
 .تنسج وتتطور بيف الأستاذ المرافؽ والتمميذ وعائمة ىذا الأخير تبعا لمعلاقة التي

لمكافآت التي تخصص للأستاذ وعميو مف الضروري أف ينصب التفكير حوؿ ىذا الموضوع وكذلؾ ا
 .المرافؽ، وىذا في إطار الترقية الشاممة لممنظومة التربوية

 
 :نتائج الدراسة -1

تربوي المعمؽ لظاىرة العنؼ المدرسي في الجزائر، خمصت ىذه الدراسة -في ضوء التحميؿ السوسيو
 :نتائج تفسيرية، ونتائج توجيييةإلى مجموعة مف النتائج الأساسية التي يمكف تصنيفيا إلى نتائج تشخيصية، 

 النتائج التشخيصية: -7.1
 واقع العنؼ المدرسي في الجزائر

 :أولًا: حجم الظاهرة ومؤشراتها الكمية
 ألؼ  800سجمت المؤسسات التربوية الجزائرية أكثر مف : تفاقـ كبير في حالات العنؼ المدرسي

 .خطيراً لمظاىرة، وىو رقـ يعكس تطوراً 2022و 2015بيف عامي  حالة عنؼ
 رغـ تقارب النسب في تونس وليبيا والمغرب، تحتؿ : تصدر الجزائر لقائمة بمداف المغرب العربي

 .الجزائر الصدارة في معدلات العنؼ المدرسي بالمنطقة المغاربية
 بمغت نسبة العنؼ النفسي والمعنوي في الطور المتوسط أكثر مف : ارتفاع العنؼ النفسي والمعنوي

 .ا يشير إلى تحوؿ نوعي في طبيعة العنؼ مف البدني إلى الرمزي والنفسي%، مم60
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 مف التلاميذ60كشفت الدراسات الميدانية أف : انتشار العنؼ الممارس مف قبؿ الأساتذة % 
 .تعرضوا لمعنؼ مف طرؼ الأساتذة، مما يؤكد أف المدرسة لـ تعد فضاءً آمناً 

 يتميزوف بسموؾ عدواني يدفعيـ إلى  % مف التلاميذ40: ارتفاع السموؾ العدواني لدى التلاميذ
 .ممارسة العنؼ بمختمؼ أشكالو

 :ثانياً: الخصائص النوعية لمعنف المدرسي
 يتخذ العنؼ المدرسي في الجزائر أشكالاً متنوعة: تعدد أشكاؿ العنؼ: 

 الضرب، الجرح، التعدي الجسدي: العنؼ البدني. 
 الإىانةالسب، الشتـ، التيديد، : العنؼ المفظي. 
 الاحتقار، التبخيس، الإذلاؿ، التيميش: العنؼ الرمزي. 
 الترويع، التخويؼ، الحرماف العاطفي: العنؼ النفسي. 
 الإقصاء، التمييز، العقاب الجماعي: العنؼ المؤسساتي. 
 يمارس العنؼ مف قبؿ: تعدد أطراؼ العنؼ: 

 التلاميذ ضد بعضيـ البعض. 
 الأساتذة ضد التلاميذ. 
 الأساتذة التلاميذ ضد. 
 )التلاميذ ضد المؤسسة )تخريب، تحطيـ. 
 انتشار المخدرات والكحوؿ والسموؾ الجنسي المنحرؼ : ارتباط العنؼ بمظاىر انحراؼ اجتماعي

 .داخؿ المؤسسات التربوية، حيث تحولت بعض المراحيض إلى أوكار لممتاجرة بالمخدرات
 :هالنتائج التفسيرية: جذور العنف المدرسي وآليات -1.1

 :أولًا: الجذور السوسيوثقافية
  ًأكدت الدراسة أف العنؼ في المجتمع الجزائري ليس سموكاً فطرياً : العنؼ فعؿ ثقافي وليس فطريا

بؿ ىو نمط ثقافي مكتسب، تعيد المؤسسات الاجتماعية )الأسرة، المدرسة، الإعلاـ( إنتاجو 
 .وتكريسو

 الثقافي الشعبي )الأمثاؿ، الحكايات، الأساطير( الموروث : دور الثقافة الشعبية في تأسيس العنؼ
يحمؿ في طياتو تمجيداً لمقوة والعنؼ كوسيمة لحؿ النزاعات، مما يشكؿ مرجعية ثقافية لمسموؾ 

 .العنيؼ
 تساىـ التنشئة الاجتماعية في ترسيخ تصورات نمطية سمبية عف : التصورات النمطية والتعصب

 .ماعية(، مما يغذي العنؼ والتعصبالآخر )الجنس، المنطقة، الطبقة الاجت



 
 نوال بن صديق

 

156 

 

 :ثانياً: دور الأسرة في إعادة إنتاج العنف
 عمى أساليب تربوية قائمة عمى -في غالبيتيا  -تعتمد الأسرة الجزائرية : التسمط التربوي الأسري: 

 الإلزاـ والإكراه. 
 ـالسمطة الأبوية   .الإفراط في استخدا
 العقاب البدني والنفسي. 
 قاشغياب الحوار والن. 
 تفتقر العلاقات الأسرية إلى الدؼء العاطفي والتواصؿ الإيجابي، مما ينتج : الجفاء العاطفي

 .شخصيات قمقة، مكبوتة، تميؿ إلى العدوانية
 أصبحت الأسرة الجزائرية تمعب دوراً اقتصادياً أكثر مف الدور : تراجع الدور التربوي للأسرة

 .لتواصؿ والتفاعؿ والحوارالتربوي، وتراجعت في تنشئة الأطفاؿ عمى ا
 ينتموف إلى الطبقة المتوسطة والعائلات الميسورة،  % مف التلاميذ العدوانييف35: مفارقة اجتماعية

وليس إلى الطبقات الفقيرة، مما يؤكد أف العنؼ لا يرتبط بالفقر المادي بقدر ما يرتبط بالفقر 
 .القيمي والتربوي

 : ثالثاً: هشاشة النظام التعميمي
 النظاـ التعميمي الجزائري لا يزاؿ يصاغ في قالب بيداغوجي : المدرسة عف مواكبة التحولات عجز

 .تقميدي لا يتماشى مع متغيرات العصر )العولمة، التكنولوجيا، وسائؿ التواصؿ الاجتماعي(
 المدرسة لـ تعد المكاف الآمف الذي يسعد الوافديف إلييا، بؿ أصبحت : فقداف الأمف والسكينة

 .اً لمعنؼ والخوؼمسرح
 انتشار مواقؼ سمبية إزاء التعميـ والمعمـ وطالب العمـ في المجتمع : تراجع قيـ العمـ والمعرفة

 .الجزائري
  ألبسة مستوحاة مف ثقافات فرعية عنيفة )الراب، الييب ىوب(، : مظاىر سموكية منحرفةبروز

 .استيلاؾ المخدرات والحبوب الميموسة داخؿ المؤسسات
 مثؿ "عتبة البكالوريا" التي أنتجت أفعاؿ شغب وعنؼ، وكرست ثقافة : ية في التسييرظواىر سمب

 .النجاح بأي ثمف
 .رابعاً: الأزمة النفسية والاجتماعية

 مف السكاف( يحتاجوف إلى رعاية نفسية، والفئات 10مميوف جزائري ) 4.5: أزمة نفسية جماعية %
 .الأكثر تعرضاً ىي النساء والأطفاؿ والأساتذة
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 لا تتوفر عمى مختص  مدرسة 1000أكثر مف : نقص فادح في المختصيف النفسانييف
 .% فقط(34لمصحة المدرسية )نسبة  وحدة 1703فقط يغطوف  مختص 585نفسانيو

 الإنساف الجزائري أصبح: شخصية جزائرية مأزومة: 
 سيؿ الإثارة والاستفزاز. 
 اتكالياً، غير منتج. 
 ينتيز الفرص ولا يبادر لبنائيا. 

 انتشار الجريمة والانحراؼ : 
 250 (2020-2016) مسبوؽ قضائياً  ألؼ جزائري. 
 58 (2022) حوكموا في قضايا مخدرات ألؼ شخص. 
 7000 (2021) دخموا السجف طفؿ. 
 10  ًيتعرضوف للاعتداء أطفاؿ يوميا. 

 :خامساً: آليات إعادة إنتاج العنف في المدرسة
 ة عنفاً رمزياً مف خلاؿ فرض ثقافة الطبقات المييمنة، تمارس المدرس: العنؼ الرمزي البورديوي

 .وتكريس التفاوت الاجتماعي والثقافي
 يرتكز النظاـ التعميمي عمى فرض الضبط والتطبيع بدلًا مف تكريس قيـ : غياب ثقافة الحوار

 .الحرية والتفكير النقدي
 إلى فضاء لتصفية  انييار نظـ الضبط التربوي، وتحوؿ المدرسة: تحمؿ العلاقات التربوية

 .الحسابات والمصالح
 :النتائج التوجيهية: استراتيجيات المعالجة-3.1

 :أولًا: قصور الاستراتيجيات الرسمية
  رغـ الجيود الرسمية )التشريعات، المجاف، الحملات : فعالية السياسات الحاليةمحدودية

 .جيات المعتمدة ضبطياالتحسيسية(، إلا أف مشكلات المدرسة متجددة ويصعب عمى الاستراتي
 تركز السياسات عمى الجوانب الأمنية والعقابية، دوف معالجة الجذور الثقافية : غياب رؤية شاممة

 .والاجتماعية لمعنؼ
 :ثانياً: ضرورة ترشيد الخطاب الثقافي

 يجب عمى المجتمع الجزائري ممارسة النقد الذاتي لتشخيص : الحاجة إلى نقد ذاتي ثقافي
 .تثمار نقاط القوة ووضع حموؿ مستقبميةالمشكلات واس

 التغيير الثقافي المنشود يرتكز عمى : 



 
 نوال بن صديق

 

158 

 

 الاعتراؼ بمركزية الحرية والعدالة. 
 النسبية والتنوع والاعتراؼ بالآخر. 
 ثقافة الإنجاز بدلًا مف التفاخر بالأصؿ واليوية. 

 :ثالثاً: الوساطة المدرسية كآلية تربوية
 تمثؿ الوساطة المدرسية إضافة حقيقية لدعـ المدرسة في تجاوز  :الوساطة المدرسية مشروع تنموي

 :محنتيا، مف خلاؿ
 ترسيخ ثقافة الحوار. 
 العلاج الذاتي لممشكلات. 
 ـالتنمية التربوية   .تدعي
 غرس روح المواطنة والثقة بالنفس. 

 مكونات الوساطة المدرسية المقترحة: 
 وسيط تربوي مؤىؿ. 
 مكتب وساطة متخصص. 
  وثقافيةنوادي عممية. 
 وسطاء مف التلاميذ. 
 مجمس تربوي استشاري. 
 

 :رابعاً: المرافقة البيداغوجية
 تمميذاً خلاؿ مسارىـ  15-10يقوـ كؿ أستاذ بمرافقة : استحداث منصب المرافؽ البيداغوجي

 :الدراسي، لتوفير
 متابعة فردية مستمرة. 
 ـنفسي وتربوي   .دع
 علاقة إنسانية دافئة. 

 :والمنهجية النتائج النظرية -1.1
 العنؼ المدرسي ظاىرة معقدة تتطمب مقاربة متعددة الأبعاد : تأكيد المقاربة السوسيوثقافية

 .)سوسيولوجية، أنثروبولوجية، نفسية، تربوية(
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 نظريات دوركايـ )التنشئة الاجتماعية(، بورديو )العنؼ الرمزي(، : صلاحية النظريات الكلاسيكية
 ـ)الاغتراب( لا تزاؿ صالح  .ة لتفسير الظاىرة في السياؽ الجزائريوفرو

 دراسات مارغريت ميد حوؿ علاقة أنماط التنشئة بالسموؾ : أىمية الدراسات الأنثروبولوجية المقارنة
 .العدواني تجد صداىا في الواقع الجزائري

 :الخلاصة العامة لمنتائج -1.1
 زمة عميقة تمس الفمسفة التربوية ليست مجرد أزمة عابرة، بؿ أ: المدرسة الجزائرية في أزمة بنيوية

 .والممارسات البيداغوجية والعلاقات الإنسانية
 المدرسة مرآة لممجتمع، وما يحدث فييا مف عنؼ ىو : العنؼ المدرسي انعكاس لمعنؼ الاجتماعي

 .امتداد لمعنؼ السائد في الأسرة والشارع ووسائؿ الإعلاـ
 لعنؼ المدرسي بمعزؿ عف إصلاح شامؿ لا يمكف معالجة ا: الحاجة الممحة لإصلاح شامؿ

 .لممنظومة التربوية والثقافية والاجتماعية
 رساء الوساطة المدرسية : الأمؿ في التغيير ممكف رغـ قتامة الصورة، فإف ترشيد الخطاب الثقافي وا 

 .والمرافقة البيداغوجية تمثؿ طرقاً واعدة لمنجاة مف العنؼ
 :التوصيات-6

 :تقدـ الدراسة التوصيات التاليةفي ضوء النتائج السابقة، 
 :عمى مستوى السياسات التربوية-7.6

 تبني فمسفة تربوية جديدة ترتكز عمى قيـ الحرية، الحوار، التسامح، : إعادة صياغة الفمسفة التربوية
 .والتفكير النقدي

 ة عمى مراجعة المناىج لإدماج ثقافة اللاعنؼ، حقوؽ الإنساف، والتربي: إصلاح المناىج والبرامج
 .القيـ

 دارة : تأىيؿ المعمميف برامج تكويف وتكويف مستمر لممعمميف في مجاؿ التواصؿ، الوساطة، وا 
 .النزاعات

 وضع الإطار القانوني والتنظيمي لإنشاء ىياكؿ الوساطة في : إنشاء مؤسسة الوساطة المدرسية
 .جميع المؤسسات التعميمية

 ارد بشرية ومالية لتفعيؿ المرافقة الفردية تخصيص مو  :استحداث منصب المرافؽ البيداغوجي
 .لمتلاميذ

 :عمى مستوى الأسرة والمجتمع -1.6
 حملات تحسيسية حوؿ أساليب التربية الإيجابية وأضرار العنؼ الأسري: برامج توعية للأولياء. 
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 إشراؾ الأولياء في الحياة المدرسية وفي اتخاذ القرارات: تعزيز الشراكة بيف الأسرة والمدرسة 
 .التربوية

 مراقبة محتوى وسائؿ الإعلاـ ووسائؿ التواصؿ الاجتماعي لحماية : ترشيد الخطاب الإعلامي
 .الأطفاؿ مف العنؼ الرمزي

 :عمى مستوى البحث العممي -3.6
 إجراء بحوث ميدانية في مختمؼ مناطؽ الجزائر لفيـ الخصوصيات : دراسات ميدانية معمقة

 .المحمية لمعنؼ المدرسي
 دراسات تقييمية لفعالية الاستراتيجيات والبرامج المعتمدة لمكافحة العنؼ: لسياسات العموميةتقييـ ا. 
 دراسات مقارنة مع تجارب دوؿ أخرى نجحت في الحد مف العنؼ المدرسي: بحوث مقارنة. 

 :خاتمة -1
تماعي، إف العنؼ الذي أصاب المؤسسات التعميمية في الجزائر لو أساس عميؽ في ثقافة الواقع الاج

 .وتجاوز ىذه المحنة مرىوف بالتصحيح المستمر والتجديد والنظرة ببصيرة إلى المستقبؿ
والسياسة الحكيمة تتطمب الأخذ بأفضؿ الاختيارات المتاحة لممجتمع في مرحمة بعينيا واتخاذ القرار 

 .السميـ لتحقيؽ الأفضؿ لمجميع
رساء دعائـ مؤسسة الوساطة وأعتقد أف ترشيد الخطاب الثقافي الجزائري إزاء قضاي ا العصر وا 

التربوية واستحداث منصب المرافؽ البيداغوجي، إحدى الإصلاحات اليامة التي تعتبر إحدى طرؽ النجاة 
  .الحقيقية مف العنؼ الذي وقعت فيو المدرسة الجزائرية

الذي وقعت فيو  فقد لا نجد تنظيماً فعالًا قادراً عمى انتشاؿ واقع المؤسسات التعميمية مف الركود
بسبب العنؼ أفضؿ مف مؤسسة الوساطة، ولذلؾ نأمؿ في إصلاح نوعي بإرساء دعائميا، وأعتقد أف ىذا 
العمؿ يعتبر مدخلًا طيباً لإحداث نقمة حضارية والتخمص مف محنة العنؼ التي ضربت الثقافة الجزائرية في 

 .اوية إلى المدرسةنياية العقد الأخير مف القرف العشريف وامتدت آثارىا المأس
العمؿ  -باحثيف، تربوييف، صناع قرار، أولياء، ومجتمع مدني  -إف المستقبؿ يتطمب منا جميعاً 

المشترؾ والجاد مف أجؿ بناء مدرسة جزائرية جديدة، مدرسة آمنة، ديمقراطية، منفتحة، تحترـ كرامة الإنساف 
 .مع المعرفة والتقدـوتنمي قدراتو، وتعده ليكوف مواطناً فاعلًا في بناء مجت
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