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 :صػممخ
مف الأىمية لأنو ميما توافرت لدينا الإمكانيات المختمفة مف مناىج جديدة  تعد عممية إعداد معممي الصـ عمى درجة كبيرة

و وسائؿ تعميمية حديثة و متنوعة و أساليب إدارة عممية و مباني مدرسية حديثة فإف كؿ ذلؾ لا يعني شيئا بدوف وجود 
ا قادرا عمى التعامؿ مع التلاميذ المعمـ المعد إعدادا جيدا و الذي يمتمؾ مف الميارات التي تؤىمو لكي يكوف معمما جيد

 الصـ .
في  و الأمر الذي يجعمنا نتساءؿ كيؼ ينجح المعمـ غير المؤىؿ بشكؿ عممي متخصص في التعامؿ مع التلاميذ الصـ

  تحقيؽ أىداؼ المناىج التي يقوـ بتدريسيا.
         

ABSTRACT : 

 

La formation des enseignants des sourd est d’une importance cruciale vue que quelque soit la 

disponibilité des divers moyens pédagogiques d’enseignement modernes, programme 

récents  et méthodes de gestion administrative et les structures d’accueils de qualité. Tout ca 

ne trouvera aucun intérêt en absence d’un enseignant bien formé et qui a les capacités qui lui 

permettent d’assurer une bonne communication avec les sourds. De ca découle la question ; 

comment un enseignant non formé sur des données scientifiques spécialisées puisse réussir à 

communiquer avec des élèves sourds a fin d’assurer les objectifs du programme 

d’enseignement établi.  

  

  

    

 .أستاذة مساعدة صنف أ قسم علم الاجتماع كلية الآداب واللغات والعلوم الاجتماعية 

 

  

 

 

  

  

  

  

  



 

 المقدمة:
معمـ التربية الخاصة حجر الزاوية في العممية التربوية والتأىيمية للأطفاؿ غير العادييف وليذا فإف عممية اختياره ليذه يعتبر 

الميمة المتزايدة الأعباء عممية ميمة، حيث أنو يتولى مياماً شاقة في تعاممو مع فئات خاصة مف التلاميذ، الذيف 
 تزايد بالطمب عميو بسبب الزيادة في عدد المعاقيف في العالـ.يحتاجوف الجيد والوقت الكبيريف، وبدأ ال

معمـ التربية الخاصة، حيث أف ىذه المينة تتطمب توفر صفات وخصائص شخصية مينية  رأىمية اختياومف ىنا تأتي 
 متميزة قد لا تتوفر في معمـ العادييف، لذا لابد أف يتـ اختياره بعناية.

رة، وما تتخذه مف استراتيجيات وتوجيات وما ترنو إليو مف توقعات، تؤكد أف التربية إف حركة التربية الخاصة المعاص
الخاصة ميداف إبداع للإنساف بقدر ما تنطوي عمى تحديات شتى لإنسانية الإنساف، واختبار لكفاءتو، ولكي تكوف التربية 

 حتوـ بالمعمـ الفعاؿ الكؼء.الخاصة ىكذا بحؽ، فيذا رىف بالمعمـ، ولذلؾ فإف فعالية أي برامج تربوية م
وظيرت قضية الكوادر العاممة في التربية الخاصة نتيجة التطور الذي حدث في ميداف التربية الخاصة في الوقت الحاضر 
مقارنة مع أوضاع التربية الخاصة في منتصؼ ىذا القرف، وتبدو مظاىر القضايا والمشكلات في مجاؿ التربية الخاصة 

 .يفية العمؿ عمى مواجية ىذا النقصوفي نقص الكوادر وك
 ػة الػدراسػة:يلاشكإ-1
تعد عممية إعداد معممي الصـ عمى درجة كبيرة مف الأىمية، لأنو ميما توافرت لدينا الإمكانيات المختمفة مف مناىج   

شيئاً بدوف وجود فإف كؿ ذلؾ لا يعني  ،جيدة ووسائؿ تعميمية حديثة ومتنوعة وأساليب إدارة عممية ومباف مدرسية حديثة
المعمـ المعد إعداداً جيداً والذي يمتمؾ مف الميارات التي تؤىمو لكي يكوف معمماً جيدًا قادرًا عمى التعامؿ مع التلاميذ 
الصـ، فلا يكفي حب المعمـ لعممو مع التلاميذ الصـ، ولكنو لابد أف يكوف خبيراً بمغة الأصـ وميارات الاتصاؿ الخاصة 

بالمشكلات السموكية التي ترتبط بفقداف حاسة و  اممة بطبيعة النمو العقمي والاجتماعي والوجداني والمغويبو، وعمى دراية ك
السمع، وتمؾ المعرفة تجعؿ المعمـ مؤىلًا لمتعامؿ مع التلاميذ الصـ، ومؤىلًا لتحديد الأىداؼ التدريسية والمواد والوسائؿ 

عمـ، بالإضافة إلى أف تمؾ المعرفة تدعـ وجود المعمـ داخؿ حجرة الدراسة التعميمية والأنشطة المصاحبة وتقويـ عممية الت
كقائد فعاؿ، قادر عمى توفير البيئة التعميمية المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، فالمعمـ في مجاؿ تربية الصـ صاحب 

مب عمى أدائو أثناء عممية مينة ورسالة سامية، لذلؾ فإف أي قصور في إعداد وتأىيؿ معمـ الصـ، سوؼ ينعكس بالس
التدريس، وبالتالي عدـ تمكنو مف تحقيؽ أىداؼ المنيج، لأف المنيج بمفيومو الشامؿ منظومة متكاممة مف الخبرات،التي 
يتـ التعبير عنيا وترجمتيا مف خلاؿ عناصر المنيج، بشكؿ متتابع ومتناسؽ، بحيث تتـ ترجمة اليدؼ إلى محتوى 

ـ نفسو لممعمـ ليقوـ بتدريسو باستخداـ مداخؿ وطرؽ تدريس تتناسب مع طبيعة اليدؼ مناسب، وىذا المحتوى يسم
والمحتوى وطبيعة التمميذ، بالإضافة إلى استخداـ وسائؿ وأنشطة تعميمية وثيقة الصمة بالمحتوى والطريقة، ليصموا جميعاً 

ناسبة لتكشؼ لنا عف مدى النجاح الذي تـ تحقيقو في النياية إلى بموغ الأىداؼ المنشودة، ثـ يأتي دور أساليب التقويـ الم
 لبموغ الأىداؼ، مرة أخرى لعناصر المنيج لوضعيا تحت مجير التقويـ.

، والعلاقة التي تربط بيف تمؾ العناصر، ودوره في هأف يكوف معمـ الصـ عمى وعى تاـ بمفيوـ المنيج وعناصر يجب    
 تولى تنفيذ المنيج، وىو حمقة الوصؿ بيف مخططي المنيج والمتعمـ.تحقيؽ أىداؼ المنيج عمى اعتبار أنو ىو الذي ي

ولكف عمى الرغـ مف أىمية الدور الذي يقوـ بو المعمـ في مجاؿ تربية التلاميذ الصـ، إلا أف مستوى إعداد معممي الصـ 
اء الضوء عمى الواقع إلى المستوى الذي يؤىمو لمقياـ بيذا الدور، وسوؼ نتعرض لذلؾ بالتفصيؿ مف خلاؿ إلق ىلـ يرق



الحالي لإعداد معممي الصـ، لتقويـ ىذا الواقع ومحاولة التغمب عمى أوجو القصور القائـ حالياً في مجاؿ إعداد معمـ 
الصـ، وذلؾ لأف معمـ الصـ يجب أف يمارس أدوراً عديدة تختمؼ إلى حد كبير عف معمـ الأسوياء، وخاصة أنو يعمؿ مع 

 خاصة مما يعني جيداً مف نوع مغاير. تلاميذ ليـ طبيعة وقدرات
وطرح بعض التساؤلات حوؿ الظاىرة تبدأ مف معاينة الواقع ورصد   ه الأسباب التي دفعت الباحثة لإجراء ىذا البحثذوى

 كالتالي:   مؤشراتيا الميدانية وىو ما استوجب طرح الأسئمة التالية كمشكمة لمبحث
 التربوي، النفسي، والميني لمعممي الصـ ؟ما ىو واقع الإعداد الأكاديمي،  -1
 إعداد معممي الصـ فيما بخص المؤىؿ العممي ؟  ىؿ توجد فروؽ في واقع -2
 ىؿ توجد فروؽ بيف الجنسيف في واقع إعداد معممي الصـ ؟ -3
 التوصيات التي يمكف أف تسيـ في تطوير إعداد معممي الصـ ؟ي ىما -4
 خلاؿ ما تقدـ عرضو يمكف صياغة فرضيات البحث كالتالي: مف

  .توجد ضغوطات أكاديمية، تربوية، نفسية، مينية في واقع إعداد معممي الصـ -1
 لا توجد فروؽ في واقع إعداد معممي الصـ حسب المؤىؿ العممي. -2
 لا توجد فروؽ بيف الجنسيف في واقع إعداد معممي الصـ.-3

 إلى ما يمي :ييدؼ البحث الحالي 
  .الكشؼ عف واقع الإعداد الأكاديمي والتربوي والنفسي، والميني لإعداد معممي الصـ ودوره في الأداء الجيد لممعمـ -1
الكشؼ عف الفرؽ الجوىري فيما يخص المؤىؿ العممي لمعممي الصـ والقدرة عمى تحقيؽ أىداؼ المناىج التي يقوموف  -2

 بتدريسيا.
 بيف الجنسيف في واقع إعداد معممي الصـ. الكشؼ عف الفروؽ -3
    الصـ. تبني بعض التوصيات التي قد تساىـ في تطوير إعداد معممي -4
 :ضبط مصطمحات البحث-2
  :فئات الصم من حيث هي فئة ذوي الإحتياجات الخاصة -2-1

الخاصة ليس لدييـ القدرة عمى تأدية  الاحتياجات ذوي مف المشاكؿ الأساسية التي تواجو المجتمعات وجود أفراد مف
أعماليـ نتيجة لوجود عجز أو إعاقة تمنعيـ مف ذلؾ ومف بينيـ فئات الصـ فيـ مف ذوي الاحتياجات الخاصة لدييـ 
مكاناتيـ لمممارسة حياتيـ مثؿ  نقص مزمف أو دائـ أو مكتسب في قدراتيـ الحسية تعوؽ حركتيـ مما يؤثر عمى قدراتيـ وا 

 الأسوياء. 
ىو الشخص المعد إعدادا جيدا و الذي يمتمؾ مف الميارات التي تؤىمو لكي يكوف معمما قادرا عمى  :معمم الصم-2-2

التعامؿ مع التلاميذ الصـ وعمى دراية كاممة بطبيعة النمو العقمي و الاجتماعي و الوجداني و المغوي و بالمشكلات 
  (200، ص 1999يئحسيف المقا)أحمد  .السموكية التي ترتبط بفقداف حاسة السمع

 :الطفل الأصم-2-3
ىو ذلؾ الشخص الذي لا يستطيع الاعتماد عمى حاسة السمع لتعمـ المغة أو الاستفادة مف برامج التعميـ المختمفة وىو 
بحاجة إلى أساليب تعميمية تعوضو عف حاسة السمع نتيجة الإصابة في جيازه السمعي بتمؼ أو خمؿ عضوي منعو مف 

 . استخدامو في الحياة العامة بشكؿ طبيعي كسائر الأفراد العادييف
 :الإعاقة السمعية-2-4



يجب التفريؽ بيف الإعاقة ومصطمح القصور أو النقص فيرى " ماريا" أف القصور ذو أصؿ جسدي يخص الجسـ فيو    
يواجييا الفرد نظرا لحالتو و تتمثؿ الحرماف مف وظيفة عضو ما أما الإعاقة ىي الأثر و النتيجة و ىي الصعوبة التي 

 ( (Ducif –Mrie claire 1975, P01 .ىذه الصعوبة بالخصوص في صعوبة تكيفو لظروؼ المحيط
( فيقوؿ أنيا اضطراب حسي سمعي لإدراؾ الأنماط الصوتية ويمكف أف تكوف ىناؾ إعاقة سمعية دوف أف Lafonأما )

 (Lafon1985,P14). يكوف ىناؾ صمـ إذف ىي تخص السمع
 .( بأنيا فقداف أو حرماف الشخص مف حاسة السمع بدرجات متفاوتةSillamyو يعرؼ )  

Sillamy, nobert1980, p654) (   
 تصنؼ الإعاقة السمعية حسب مقدار ما فقده الفرد مف القدرة السمعية بالديسبؿ : 

 :Mild Hering impairedالإعاقة السمعية البسيطة  -
 وىؤلاء يواجيوف صعوبات بسيطة في السمع . ،ديسبؿ 39-22الخسارة السمعية عند ىذه الفئة مف ومقدار 

 
 :  Morerately Hering impairedالإعاقة السمعية المتوسطة  -

ديسبؿ، وىؤلاء يواجيوف صعوبات اكبر مف الفئة السابقة في السمع وىـ  -69-42ومقدار الخسارة السمعية عند ىذه الفئة 
 يحتاجوف إلى معينات سمعية .

 : Severly Hering impairedالإعاقة السمعية الشديدة  -
 ديسبؿ وىؤلاء يحتاجوف إلى خدمات تربوية متخصصة. 89-72ومقدار الخسارة عند ىذه الفئة 

 :  Pro found Hering impairedالإعاقة السمعية الشديدة جدا  -
النمر   عصاـ)ديسبؿ ، وىؤلاء أيضا بحاجة إلى خدمات تربوية متخصصة 92 الخسارة السمعية عند ىذه الفئة تزيد عف

  (19-18ص ،2222 يوسؼ
ىو الشخص الذي يؤثر قصوره  سمعي( لديو قصورفالمعوؽ سمعيا ) ة تعريفا إجرائيا:معيتعريؼ الإعاقة الس-2-5

استعماؿ المعينات السمعية أو لـ يفيده، وىو السمعي في قدرتو عمى تمقي المعمومات المغوية أو التعبير عنيا سواءا أفاده 
 (119ص ،2226يحتاج إلى خدمات خاصة. )خولة أحمد يحي 

  إعداد وتكوين معممي الصم )التربية الخاصة(:-2-6
بعد إعداد المعمـ الجيد مف أىـ العناصر في رفع كفاءة العممية التعميمية، والتربية بصفة عامة والتربية الخاصة عمى وجو 

جيد تربوي لالتحديد، فالمعمـ ىو العامؿ الأساسي في إحداث التطوير الملائـ في جوانب العممية التعميمية، ولا يمكف 
يقمؿ مف أىمية دور المعمـ لأنو أحد العوامؿ الأساسية في توجيو التطوير التربوي وعميو  فأ والتطويريستيدؼ الإصلاح 

فقد أصبحت عممية إعداد المعمـ وتدريبو المستمر أثناء الخدمة تمثؿ مكانًا بارزًا في أولويات تطوير الفكر التربوي في 
الفعمي وتخطيط  الاحتياجالتدريبية عمى أساس إلى ضرورة تخطيط البرامج  لتفاتالاىذا ولابد مف  معظـ دوؿ العالـ 

ختيار معمـ التربية لإالبرنامج التدريبي في ضوء الواقع الفعمي لموضع في مجاؿ تعميـ الغير العادييف، وضرورة وضع معايير 
 (412ص 2226 ،الخاصة بحيث يتميز بخصائص شخصية تؤدي لمنجاح في ىذه المينة. )خولة أحمد يحي

 والاحتياجات الجسمية والمعرفية والنفسية والاجتماعية لممعوقين سمعياً:الخصائص -3
المعوؽ سمعياً نمواً جسمياً بطريقة عادية، أما نموه المعرفي والنفسي والاجتماعي، فيتأثر بكفاءة حاسة سمعو  وينم

  .وفاعميتيا



 الخصائص والاحتياجات المعرفية لممعوقين سمعياً:-3-1
تحصيؿ المعوقيف سمعياً عف تحصيؿ السامعيف وقد اتفقت نتائج عدد مف الدراسات في "أف متوسط تأخر النمو  يتأخر

 المعرفي لممعوقيف سمعياً عف العادييف يتراوح بيف ثلاث إلى أربع سنوات نتيجة صعوبة تعمميـ لغة التفاىـ.
 تعميمية لممعوقيف سمعياً وىي:( مجموعة مف الخصائص المعرفية والاحتياجات ال2222وذكر )مطاوع، 

 صعوبة احتفاظيـ بالمعمومات والتوجييات، وحاجتيـ إلى تركيز المعمومات وتكرارىا وتحديد التوجييات واختصارىا. -1
بطء وتبايف سرعة تعمميـ، ومف ثـ حاجتيـ إلى تفريد التعميـ، أو تعميميـ في مجموعات صغيرة، وتخفيض سرعة  -2

 أطوؿ لتكرار تعمـ المفاىيـ وتثبيتيا في ذاكرتيـ.عممية التعمـ، ووقت 
 تشتت الانتباه، ونقص التركيز وخطأ وصعوبة في إدراؾ وتعمـ المثيرات المفظية المجردة والرمزية.  -3
 انخفاض دافعتييـ لمواصمة التعمـ خلاؿ فترات طويؿ، فيـ بحاجة إلى تنويع الأنشطة القصيرة والتعزيز المستمر.  -4
سرعة تعمميـ تبعاً لنسبة ذكائيـ وعتبة سمعيـ وتاريخ إصابتيـ وظروفيـ الصحية والنفسية والاجتماعية، فيـ  تبايف  -5

 بحاجة إلى تعديؿ الأنشطة لتتناسب وحالاتيـ.
 :الخصائص والاحتياجات النفسية والاجتماعية لممعوقين سمعياً -3-2_

بعض الدراسات الخصائص النفسية والاجتماعية لممعوقيف سمعياً، ما يترتب عمييا مف مشكلات ذات تأثير سمبي  تناولت
 في توافقيـ الشخصي، والمدرسي، والاجتماعي.

( مجموعة مف الخصائص النفسية والاجتماعية التي تؤثر في التوافؽ الشخصي والمدرسي 2221وقد استعرض )القريطي،
 (122ص ، 2226 وؽ سمعياً كما يمي: )خولة يحيوالاجتماعي لممع

 كبت المشاعر والانفعالات لعدـ القدرة عمى الكلاـ والميؿ إلى الانسحاب. -1
 .العجز عف التواصؿ المفظي، والعزلة والحيرة، وتأخر النمو النفسي والاجتماعي  -2
 الاعتماد الشديد عمى الآخريف.  -3
 الاستثارة العصبية، والإحباط لكثرة الفشؿ والخوؼ مف العقاب. سرعة -4
حكاـ الخطط والتحركات. -5  الاندفاع والتسرع لعدـ وضوح وا 
 العناد والإصرار عمى تمبية الرغبات والاحتياجات.  -6
 التمركز حوؿ الذات. -7
 عدـ القدرة عمى ضبط الذات والمفيوـ السمبي عنيا.  -8
 )خصوصاً في مرحمة الانتقاؿ مف الطفولة إلى المراىقة(. .التشكؾ في الذات -9

ىذا وقد تنوعت المساعدات السمعية التكنولوجية في الوقت الحاضر للأفراد المعوقيف سمعياً، وتحسنت الأدوات المساعدة 
دراكو للأصوات البيئية كما تعم ؿ عمى تزويد لميارات التواصؿ، والتي تعمؿ عمى تعزيز وعي الفرد المعوؽ سمعياً، وا 

المعوؽ سمعياً بنوعية أفضؿ للأصوات التي تمكنو مف الوصوؿ إلى المغة المنطوقة، كما تمنحو الفرصة في البدء بالتعميـ 
 (121ص، سابؽالمرجع ال لفيـ الكلاـ والأصوات البيئية.)

  :الصم معمميإعداد -4
 1927في مدرسة تدريبية في نيوجيرسي وتبعتيا دور أخرى في صيؼ عاـ  1925بدأت أوؿ فرصة لممعمميف عاـ 

عداد الفعاؿ لمعممي التربية الإأسابيع وبعد ذلؾ بسنوات أصبح ىناؾ اقتناع مف قبؿ الإدارييف بأىمية  6إلى مدة   استمرت
 منظمة تعنى بإعداد المعمميف، الخاصة حيث أنشئت



 (The National Education Association NEA)  المينييف في التربية الخاصة وكاف ىذا جمعية وىي عبارة عف
والتي وضعت المعايير الخاصة بإعداد المينييف في  1922جاءت جمعية الأطفاؿ الغير عادييف عاـ  اوبعدى 1918عاـ 

، 2226التربية الخاصة وركزت عمى دور الإدارييف في الإعداد والتدريب لممعمميف بالتربية الخاصة. )خولة أحمد يحي 
 (411ص

قد كانت مدة إعداد  1982مانينات و بالضبط وتحديدا في ولقد بدأ إعداد معممي الصـ بالجزائر بشكؿ منظـ رسمي في الث
سنوات  3تـ إعادة النظر و التوسع في مدة إعداد و تدريب معمـ الصـ و تقدر بػ  معمـ الصـ مف عاـ إلى عاميف و لقد

وف يدرس  CNFPH فأصبح التكويف عاميف نظري و عاـ تطبيقي بالمركز الوطني لتكويف مستخدميف المعوقيف بقسنطينة 
 ..الخ.الأرطوفونيا، الفزيولوجيا.. النفسي الحركي، فيو مواد مختمفة منيا: المغويات، البيداغوجيا،

أما في المدة الأخيرة فقد أصبح يشترط  ،وتكوف مدة التكويف عف طريؽ مسابقة يشترط فييا مستوى ثانية ثانوي وثالثة ثانوي
 . في ىذا التكويف مستوى بكالوريا

المتقدمة في تدريب الصـ ضرورة أف يتضمف الإعداد الميني لمعممي الصـ برنامج تدريبي عمى مستوى  تشترط دوؿ العالـ
درجة الماجستير في التربية الخاصة لكي يسمح ليـ بالتدريس لمتلاميذ الصـ وىنا يعني أف ىناؾ إىتماما كبير بأمر 

ص  ،أمير القرشي –)أحمد حسيف المقائي. ىذه الفئةالمستوى العممي والميني لمعممي الصـ مف أجؿ تعميـ أفضؿ لتلاميذ 
222) 

 :صفات معممي الصم-5
وضعت مف  الصـ، عمما بأف كثيرا منيا ىي شروط ميلقد وضع بعض الباحثيف شروط و صفات يجب توافرىا في معم

 قبؿ مشاىير تعميـ الأطفاؿ الصـ منيـ منتسوري و بستالوزي وفروبؿ و مف أىميا :
     :الشخصيةالصفات  -5-1
الثبات الانفعالي و القدرة عمى التحكـ بالانفعالات و الضبط الانفعالي بحيث تستطيع التحكـ بانفعالاتيا وتحمؿ -1
 .مشكلات التي تواجييا و القدرة عمى حميا و التعامؿ معياال
في التعامؿ مع الأصـ، فربما يحتاج لفترة طويمة حتى يتقف لفظ بعض الحروؼ أو الكممات خاصة  ؿالصبر والاحتما-2

 .مع مصاحبة مشاكؿ أخرى لمصـ
 .الوعي و الإرادة و سرعة البديية -3
و الاتجاه  حب العمؿ و التعامؿ مع المعوقيف و عادة يستخدـ الباحثيف اختبارات خاصة لقياس الرغبة في العمؿ -4

  .ابي نحو الإعاقة السمعيةالإيج
  .يفضؿ بعض المربييف أف تكوف معممة في المراحؿ الابتدائية و ما قبميا -5
  .السيرة الاجتماعية الحسنة -6
  .سلامة الحواس مف الإعاقات -7
 .الخمو مف الأمراض المزمنة و المعدية  -8
  .يتمتع بقدرات عقمية أعمى مف المتوسط -9

  .المعمومات و زيادة خبرات الصـالكفاءة في إيصاؿ -12
 (54ص ،  2222النمر يوسؼ  )عصاـ .القدرة عمى التعامؿ مع أسر المعوقيف سمعيا بفعالية-11
 : الصفات العممية-5-2



 و تضـ الصفات العممية و التأىيمية ما يمي: 
 .التخصص في المجاؿ )مجاؿ الإعاقة السمعية( و معرفة شخصية الطفؿ الأصـ -1
  .عمى التعامؿ مع المعينات السمعية و معالجة المشاكؿ البسيطة التي قد تحدث في القسـ القدرة -2
 القدرة عمى توظيؼ الوسائؿ المساعدة و طرؽ الاتصاؿ في التعامؿ مع الصـ. -3
 .تأىيؿ مسائؿ في عمـ النفس لتعميـ الصـ و أساليب تدريس الصـ في عمـ النفس النمو و مراحؿ النمو -4

 .الدوافع والانفعالاتعمـ النفس التربوي و والأساليب و  والمناىج 
  .خبرة كافية في التدريب الميداني -5
 (55ص ،المرجع السابؽ). القدرة عمى إعداد الدروس و صياغة الأىداؼ و أساليب تنفيذىا -6
عف تمؾ الأساليب المتبعة مع الأطفاؿ العادييف فيو يحتاج إلى فيـ المدرس  يحتاج الأصـ إلى أساليب تعميمية تختمؼ    

 2221)بدر الديف كماؿ عبده محمد السيد حلاوة  .لمشكمتو ومراعاة ظروفو الخاصة و توجييو إلى لغة التفاىـ و التواصؿ
 ( 141 ،ص

ضايا أىمية و إشارة لمجدؿ فثمة أساليب ىذا و قد كانت قضية أساليب التواصؿ مع المعوقيف سمعيا واحدة مف أكبر الق
 .عديدة في التواصؿ و لا يجمع المينيوف العامموف في ميداف تربية المعوقيف سمعيا عمى أسموب واحد

 ىذه الأساليب: بيف  و مف 
و الذي تستخدـ فيو رموز يدوية لمتعبير عف المفاىيـ و الأفكار و  (Manuel Communication)التواصؿ اليدوي  -1

  (fingor Spelling) .و التيجئة بالأصابع (sign langage)مف أشكاؿ التواصؿ اليدوي ما يسمى بمغة الإشارة 
 مف الاتصاؿ و و في ىذا النوع مف التواصؿ يكوف الكلاـ ىو وسيمة (oral communication)التواصؿ الشفيي  -2

 ىذه الطريقة تحتاج إلى خبرة و (specheading)أو ما يعرؼ أيضا باسـ قراءة الكلاـ  (lipreading)قراءة الأشكالو 
 .المعمـ و خبرة تقابميا مف الأصـ لفيميا

إف أكثر أساليب التواصؿ قبولا حاليا ىو أسموب التواصؿ الكمي و ىذه  (Total Communication)التواصؿ الكمي  -3
اؿ محمد )جم .قراءة الشفاه و تيجئة الأصابع و القراءة و الكتابةو الطريقة تشمؿ استخداـ الكلاـ و الإيماءات و الإشارة 

 (17ص،  1993سعيد الخطيب 
 : أدوات البحث -6

 استخدمت الباحثة الأدوات التالية :
 اط: لقد تـ تصميـ استمارة البحث في ضوء الإطار العاـ لموضوع الدراسة تضمف احتوائيا عمى جميع النقاستبيان -

تصميـ الاستمارة  ناالرئيسية والفرعية التي يشتمؿ عمييا البحث كما تضمف تسمسؿ ىذه النقط بطريقة منطقية ولقد بدأ
بتحديد الأبواب والمياديف الرئيسية التي يتضمنيا البحث ثـ وضعنا قائمة ليذه النقط التي يحتوييا كؿ ميداف لوضع أسئمة 
متعمقة بكؿ نقطة مف ىذه النقط وبعدىا قمنا بتجديد عدد مف الأسئمة اللازمة لكؿ ميداف مف المياديف ولقد كانت أسئمة 

تـ اختبار الاستمارة بعرضيا عمى مجموعة مف المعمميف قبؿ تطبيقيا وفي الأخير تـ تعديؿ وحذؼ مقيدة بنعـ أو لا و 
  سؤاؿ.  22بعض العبارات لأتحصؿ في الأخير عمى الاستمارة المكونة مف 

 ؾلذمعمـ موضوعيا كاف يتمحور حوؿ كيفية إعدادىـ وتكوينيـ وتأثير  13كاف عددىـ  و مع المعمميف مقابمة مفتوحة -
  ف بتدريسيا.و عمى عدـ قدرتيـ عمى تحقيؽ أىداؼ المناىج التي يقوم



معمـ وىو  12يشمؿ مجتمع البحث معممي الصـ بالتعميـ الابتدائي بمدرسة صغار الصـ باتنة وزعت أداة البحث عمى  
 العدد الإجمالي لممعمميف في المدرسة .

بدراسة الحقائؽ الراىنة بطبيعة الظاىرة أو الموقؼ وقد  يستخدـ البحث المنيج الوصفي باعتباره المنيج الذي ييتـ
استخدمت الباحثة أساليبو المعروفة بالمسح المدرسي المحدود وىو يساعد في إعطاء صورة أكثر شمولا وتفصيلا لجانب 

مؤشرات ىذه معيف أو محدود مف العممية التعميمية وذلؾ مف خلاؿ القياـ بمسح شامؿ للأفراد عائمة الدراسة لموقوؼ عمى 
 الظاىرة بالإستعاف بما يمي:

 .مذكرات إعداد الدرس -
 طريقة تقديـ الدرس. -
 طريقة التواصؿ )لغة الإشارة(. -

 تـ إجراء المعالجة الإحصائية لمجموعة الاستجابات عمى الاستبياف كما يمي : 
 حساب التكرارات والنسب المئوية لكؿ عبارة مف عبارات المقياس . -
 لحساب دلالة الفروؽ. 2كااختبار  -

 توجد صعوبات أكاديمية نفسية، تربوية، مينية تعيؽ العمؿ الجيد لمعمـ الصـ. :عرض نتائج الفرضية الأولى

في المعالجة الإحصائية فقامت بحساب عدد التكررات  13spssلاختبار صدؽ ىذه العممية استخدمت الباحثة نظاـ 
 .والنسبة المئوية لكؿ عبارة

( يوضح إحصائيات خاصة بمعمم الصم1)الجدول   

 العبارات الجنس العمر الخبرة المؤهل

ثانوي 3  1 ذكر 43 19 

ثانوي 3  2 أنثى 39 17 

 3 أنثى 30 6 بكالوريا

 4 ذكر 47 27 ليسانس

 5 ذكر 37 4 بكالوريا

ثانوي3  6 أنثى 45 21 

ثانوي3  7 أنثى 50 26 

ثانوي3  8 أنثى 40 16 

ثانوي3  9 أنثى 42 18 

 12 أنثى 35 13 بكاوريا

ثانوي3  11 ذكر 43 19 

ثانوي3  12 ذكر 42 19 



 12 12 12 12 المجموع

                  
 27وعدد المعممات  24( مجموع عبارات الاستبياف المقدمة لمعممي ومعممات الصـ عدد المعمميف 21يوضح الجدوؿ )

سنة يحمموف  27سنوات إلى  4التعميـ في التربية الخاصة تتراوح مابيف ( يتمتعوف بخبرة 52-32أعمارىـ تتراوح مابيف )
 مؤىؿ عممي يختمؼ مابيف )ثالثة ثانوي، بكالوريا، ليسانس(.

 
 
 
 

( التكرارات والنسب المئوية02جدول)  

 العبارات التكرار النسبة المئوية
1ع لا 4 3333  
 نعـ 8 6637
2ع لا 4 3333  
 نعـ 8 6637
3ع لا 4 3333  
 نعـ 8 6637
4ع لا 11 9137  
 نعـ 1 833
5ع لا 6 5232  
 نعـ 6 5232
6ع لا 7 5833  
 نعـ 5 4137
7ع نعـ 12 122  

8ع نعـ 12 122  

9ع نعـ 12 122  

12ع نعـ 12 122  

11ع لا 1 833  
 نعـ 12 9137
12ع نعـ 12 122  

13ع نعـ 12 122  

14ع نعـ 12 122  

15ع لا 1 833  
 نعـ 11 9137
16ع نعـ 12 122  

17ع نعـ 12 122  

18ع لا 2 1637  
 نعـ 12 8333
19ع لا 1 833  
 نعـ 11 9137



22ع نعـ 12 122  

 المجمػػوع 12 100
وكانت  ( مجموعة مف التكرارات والنسب المئوية بعبارات الاستبياف مقدمة لمعممي ومعممات الصـ22يوضح الجدوؿ )

 .ةمعظميا مرتفع
 
 
 
 
 
 
 العممي.حوؿ واقع إعداد معممي الصـ حسب المؤىؿ   لا توجد فروؽ :الثانيةعرض نتائج الفرضية  

 2في المعالجة الإحصائية ولقد استعمؿ الباحثة اختبار كا SPSS13لاختبار صدؽ ىذه الفرضية استخدمت الباحثة نظاـ 

 لمكشؼ عف الفروؽ فيما يخص المؤىؿ العممي لمعممي الصـ.

 
دلالة الفروؽ في المؤهل العممي لإعداد معمم الصم ( يبين3جدول)  

2كػػػا الػدلالػة
 

 المػػػؤهػػل
 

 ثػػالثة ثػػانوي بكػػالوريػا ليسػػانس ع
 0332 غ د

 لا 2 1 0
1 

 نعم 5 2 1
 2357 غ د

 لا 2 2 0
2 

 نعم 5 1 1

 2357 غ د
 لا 2 2 0

3 

 نعم 5 1 1
 5345 غ د

 4 لا 7 3 1

 نعم 0 0 1 
 3361 غ د

 5 لا 5 1 0

 نعم 2 2 1 
 2389 غ د

 لا 3 3 1
6 

 نعم 4 0 1
 7 نعم 7 3 1 0 غ د

 8 نعم 7 3 1 0 غ د

 9 نعم 7 3 1 0 غ د

 10 نعم 7 3 1 0 غ د

 0377 غ د
 لا 1 0 0

11 
 نعم 6 3 1

 12 نعم 7 3 1 0 غ د

 13 نعم 7 3 1 0 غ د

 14 نعم 7 3 1 0 غ د



 0377 غ د
 لا 1 0 0

15 
 نعم 6 3 1

 16 نعم 7 3 1 0 غ د

 17 نعم 7 3 1 0 غ د

 1371 غ د
 لا 2 0 0

18 
 نعم 7 3 1

 0377 غ د
 لا 1 0 0

19 
 نعم 6 3 1

 20 نعم 7 3 1 0 غ د

غير دالة إحصائيا إنو لا توجد فروؽ فيما يخص المؤىؿ 2( نلاحظ أف قيمة كا3مف خلاؿ الجدوؿ )  
العممي بيف معممي الصـ والقدرة عمى تحقيؽ أىداؼ المنياج التدريسية.         
 
 

صفة ىذه الفرضية  لاختبارلا توجد فروؽ بيف الجنسيف حوؿ واقع إعداد معممي الصـ  :عرض نتائج الفرضية الثالثة
لمكشؼ عف الفروؽ بيف المعمميف والمعممات وطريقة  2ولقد تـ استعماؿ اختبار كا SPSS13استعممت الباحثة نظاـ 

 إعدادىـ.

( يبين دلالة الفروؽ بين الذكور والإناث في إعداد معمم الصم04جدول)  

2كػػػا الػػدلالػػة
 

 الجػػنس
 

 ذكػػػر أنثػػى ع
 2374 غ د

 لا 3 1
1 

 نعـ 2 6
 غ د

 
2368 

 لا 1 3
2 

 نعـ 4 4
 غ د

 
2317 

 لا 2 2
3 

 نعـ 3 5
 غ د

 
1352 

 لا 4 7
4 

 نعـ 1 2
 غ د

 
2334 

 لا 2 4
5 

 نعـ 3 3
 غ د

 
23212 

 لا 3 4
6 

 نعـ 2 3
 7 نعـ 5 7 0 غ د

 8 نعـ 5 7 0 غ د

 9 نعـ 5 7 0 غ د

 12 نعـ 5 7 0 غ د

 غ د

 
1352 

 لا 1 2
11 

 نعـ 4 7
 12 نعـ 5 7 0 غ د

 13 نعـ 5 7 0 غ د



 14 نعـ 5 7 0 غ د

 

 غ د
2377 

 لا 2 1
15 

 نعـ 5 6
 16 نعـ 5 7 0 غ د

 17 نعـ 5 7 0 غ د

 

 غ د
3336 

 لا 2 2
18 

 نعـ 3 7
 1352 غ د

 لا 1 2
19 

 نعـ 4 7
 22 نعـ 5 7 0 غ د

 واقع غير دالة إحصائيا ومنو فإنو لا توجد فروؽ بيف الذكور والإناث في 2( نلاحظ أف قيمة كا4مف خلاؿ جدوؿ )
 .التكويف والإعداد

 :مناقشة نتائج الفرضيات 
 أما  تفسير نتائج الفرضية الأولى ومنطوقيا: توجد ىناؾ ضغوطات أكاديمية نفسية، ومينية يعاني منيا معمـ الصـ

لؾ ذبالنسبة لمعبارة الأولى التي تنص عمى صعوبة التواصؿ مع الطفؿ الأصـ فقد أجمع المفحوصيف عمى 
في دراستو أف معمـ الصـ يبذؿ جيد عقمي ونفسي كبير أثناء عممية  (حسين المقائى)وىي تتفؽ مع ما أكده  %6637بنسبة

التدريس لمتلاميذ الصـ وذلؾ لأف اتصالو بالتلاميذ الصـ باستخداـ لغة الإشارة أو مف خلاؿ الإتصاؿ الكمي، يتطمب منو 
إلى توصيميا لمتلاميذ الصـ، مف حيث درجة صعوبتيا، ومدى إرتباطيا بخبرات التفكير في طبيعة المعمومات التي ييدؼ 

التمميذ، ومدى إرتباطيا أيضاً بأىداؼ ومحتوى الدرس، وفي نفس المحظة يفكر في الإشارات التي تعبر عف تمؾ 
ستيعابو، أي أف المعمـ ىنا يقوـ ب عمميتيف عقميتيف في آف المعمومات وذلؾ وفؽ نسؽ معيف يستطيع التمميذ الأصـ فيمو وا 

واحد التفكير في المعمومات المراد توصيميا لمتمميذ الأصـ والتفكير في ترجمة ىذه المعمومات إلى إشارات بدلًا مف نطقيا 
 عمى شكؿ كممات. 

أما العبارة الثانية التي تنص أف تكويف معممي ذوي الاحتياجات الخاصة غير كافي كما أكد المفحوصيف ذلؾ بنسبة 
التي قامت بوضع برامج لإعداد الكوادر العاممة في ميداف التربية ) 2006خوله يحي (تتفؽ مع دراسة  ىيو  %.,667

الخاصة وضرورة وضع برامج تدريب قبؿ الخدمة وبعد الخدمة مف أجؿ رفع مستوى أداء المعمـ في المادة والطريقة 
 وتبصير المعمـ بالأساليب الحديثة في مينتو وتعزيز خبرتو.

كذلؾ الحاؿ بالنسبة لمعبارة الثالثة التي تنص عمى عدـ رضا معممي ذوي الإحتياجات الخاصة عف طريقتيـ في تقديـ 
%. وىذه النتائج تتفؽ مع الدراسة التي قاـ بيا حسيف المقائي حيث وجد أف معظـ معممي الصـ يفتقروف 6667الدرس بنسبة

لإضافة إلى إتباع طرؽ تدريس تقميدية، لاتتلائـ في مجمميا مع طبيعة إلى الميارات الأساسية لتخطيط وتنفيذ الدرس با
% مف 5833التمميذ الأصـ وطبيعة الأىداؼ والمحتوى الذي يتـ تدريسو كما ىو مؤكد في نسبة التكرارات لمعبارة السادسة، 

 معممي الصـ يؤكدوف عدـ قدرتيـ عمى تخطيط وتنفيذ الدرس.
% 91الخاصة تكويف غير كافي بنسبة الاحتياجاتأما بالنسبة لمعبارة الرابعة التي تنص عمى أف مدة تكويف معممي ذوي 

أف ىناؾ عدـ كفاية لمدة الدراسة لإعداد معمـ الصـ  )2006 يحى وخولة يحسين المقائى وأمير القرش( حيث تتفؽ مع
الكفايات اللازمة لمتدريس لمتلاميذ الصـ، فالكفايات الشخصية وىي مجموعة مف الخبرات  اكتساببشكؿ جيد لا يتيح لو 



تصرفاتيـ غير المرغوبة  واحتماؿالتي يمتمكيا المعمـ مما تمكنو مف تقبؿ الأطفاؿ  والانفعاليةوالقدرات العقمية والجسمية 
إلى كفايات القياس والتشخيص وىي مجموعة ميارات ومعارؼ تمكف المعمـ مف قياس الجوانب العقمية والتربوية  بالإضافة
 لمطفؿ.

أما بالنسبة لمعبارة الخامسة التي تنص عمى إفتقار معممي ذوي الإحتياجات الخاصة لميارات أساسية منيا لغة الإشارة فقد 
أف ىناؾ  (حسين المقائي)% وىذه النتيجة تتفؽ مع ما توصؿ إليو 52 إتفؽ عمى ذلؾ النصؼ مف معممي الصـ بنسبة

أعداد كبيرة مف معممي الصـ سواء يفتقروف إلى ميارات الأساسية الخاصة بالاتصاؿ بالتلاميذ الصـ خاصة ميارة 
التدريب عمى استخداـ لغة الإشارة وترجع تمؾ المشكمة إلى بعض العوامؿ منيا عدـ وجود مقرر في خطة الدراسة خاص ب

لغة الإشارة، عدـ وجود مقرر في خطة الدراسة خاص بالتدريب عمى لغة الإشارة وميارات الإتصاؿ الأولى، عدـ توافر 
دليؿ مطبوع لمغة الإشارة بحيث يتـ توزيعو عمى المعمميف أثناء فترة دراستيـ أو عمى المعمميف غير المتخصصيف الذيف 

 الكوادر المؤىمة بشكؿ جيد القادرة عمى تدريب الدارسيف عؿ لغة الإشارة.يعمموف بالتدريس لمصـ وقمة وجود 
أما العبارة السادسة فيي تنص عمى عدـ قدرة معمـ الصـ عمى تخطيط وتنفيذ الدرس وىذا ما يتفؽ مع الدراسة التي قامت 

الخدمة وسيمة لإبقاء المعمميف عمى الإطلاع بالتجديدات  ءوالتي تؤكد فييا أف التدريب أثنا )2006 خولة يحي( بيا
والتطويرات التربوية التي تيدؼ إلى رفع مستوى أداء المعمـ في المادة والطريقة، وتحسيف إتجاه المعمـ نحو المينية 

 وتطوير ميارتو التدريسية، وتنمية قدراتو عمى الإبداع والتجديد.
صيف يؤيدوف أف عممية الإتصاؿ بالطفؿ الأصـ تتطمب قدر كبير مف التركيز الذىني أما العبارة السابعة فغالبية المفحو 
حسين المقائى (الاتصاؿ%وىذه النتيجة تتفؽ مع ما توصؿ إليو أنو تتطمب عمميات 41والبصري مف قبؿ المعمـ بنسبة

بالتلاميذ الصـ قدرًا كبيرًا مف التركيز الذىني والبصري مف قبؿ المعمـ، حيث ينبغي عميو أف، يركز عمى  )يوأمير القرش
وجو التمميذ الأصـ وعمى حركة أصابعو أثناء عممية الإتصاؿ طواؿ الوقت، وذلؾ لكي يتمكف مف ترجمة وتفسير الرسالة 

ذي يواجو فيو المعمـ بعض الصعوبات التي تعترض إستقبالو لمرسالة التي يريد أف ينقميا لو التمميذ الأصـ ىذا في الوقت ال
 تمثؿ ضعؼ ميارة لغة الإشارة لدى بعض التلاميذ الصـ. والتي

  % وىو ما122أما العبارة الثامنة يؤكد معممي الصـ عمى أف المعمـ يبذؿ جيد كبير في جذب إنتباه الأطفاؿ الصـ بنسبة
أف المعمـ يبذؿ جيد كبير في جذب انتباه التلاميذ الصـ لكي  )يقائى وأمير القرشحسين الم( يتفؽ مع ما توصؿ إليو

عممية الشرح بعد توقعيا لأي سبب مف الأسباب لدرجة أنو في كثير مف  استئناؼينظروف نحوه عند بداية الشرح أو عند 
ذلؾ فإف أكثر شيء يثير غضب المعمـ إلى عممية الشرح ل انتباىيـالأحياف بتوجو بنفسو إلى أماكف بعض التلاميذ ليمفت 

بيف المعمـ والتلاميذ الصـ أثناء الشرح يجعؿ المعمـ يبذؿ جيدًا مضاعفًا  الاتصاؿعممية  انقطاععميو عممية الشرح لأف 
 لكي يجعؿ التلاميذ يمتفتوف إليو مرة أخرى و لكي يستأنؼ عممية الشرح.

% تجعؿ 122توافر الكتب الخاصة ببعض المقررات الدراسية بنسبة  أما في العبارة التاسعة يؤكد معممي الصـ عمى عدـ
في أحد النماذج المقترحة في ىذا  )2006 خولة يحي(العمؿ صعب مع الطفؿ الأصـ وىو ما يتفؽ مع ما ذكرتو 

يمكف أف يشكؿ أساسًا مناسبًا في مجاؿ إعداد العامميف مع فئات المعوقيف وضرورة تزويد البرنامج  ذيالخصوص وال
التدريسي بالمعدات والأدوات الضرورية مثؿ مكتبة تشمؿ المجلات والمراجع العممية والوسائؿ التعميمية أما في العبارة 

الصـ يشكؿ عبئا مضاعفًا عمى عاتؽ المعمـ  العاشرة يجمع معممي الصـ،عمى عدـ وجود منياج خاص بالأطفاؿ
أف دراسة التلاميذ الصـ لمحتوى منياج  (حسين المقائي وأمير القرشي)% فيذا يتفؽ مع ما توصؿ إليو 122بنسبة

التلاميذ العادييف، يؤدي إلى حدوث بعض المشكلات منيا شعور التمميذ الأصـ بالضيؽ والاستياء والإحباط الشديد عندما 



العاـ الدراسي ويجد أف كتب التلاميذ العادييف الأقؿ منو في السف بحوالي ثلاث أو أربع أوؿ لكتب الدراسية في يتسمـ ا
ملائمة صياغة محتوى  فيجبقد يؤدي إلى تعميؽ شعور الأصـ بالدونية والنقص عف أقرانو مف العادييف... سنوات ىو ما

لابد أف تختمؼ عف صياغتيا لمتلاميذ العادييف مف حيث اختيار و الكتب الدراسية مع ميارات القراءة لدى التلاميذ الصـ 
كثرة الحصص  فالصـ ع يالألفاظ السيمة التي ليا مقابؿ في لغة الإشارة أما في العبارة الحادي عشر يؤكد معمم

توصؿ إليو  % وىذه النتيجة تتفؽ مع ما91تؤثر عمى الأداء الجيد لمعمـ الصـ بنسبة التدريسية للأطفاؿ الصـ وىي
الأمر الذي رفييية عمى أف وجود عجز في عدد المعمميف، خاصة في بعض المواد الت (حسين المقائي وأمير القرشي)

عمى حساب جودة الأداء يؤدي إلى زيادة عدد الحصص مف النصاب المحدد لكثير مف المعمميف وتكوف ىذه الزيادة 
التدريسي لممعمـ أما في العبارة الثانية عشر فيـ يؤكدوف عمى ضرورة رفع معنويات المعمـ عف طريؽ علاوات 

حوؿ عدـ تناسب الحوافز المادية التي  (حسين المقائي وأمير القرشي)توصؿ إليو  ما % وىي تتفؽ مع122بنسبة
يتقاضاىا معمـ الصـ مع الجيد المبذوؿ في تعميـ الصـ فيصيبو نوع مف الإحباط وعدـ الرضا عف العمؿ مع التلاميذ 

 الصـ.
أما في العبارة الثالثة عشر فالمفحوصيف يؤكدوف مشاكميـ المينية ويجمعوف عمى أف التحاؽ بعض الأطفاؿ الصـ متعددي 

أف الحاجة ماتزاؿ قائمة  (وأمير القرشي حسين المقائي)% وليذا كما يرى 122عاقة يشكموف عبئ عمى المعمـ بنسبةالإ
إلى وجود فكر موجو لتخطيط برامج ومناىج خاصة بتلاميذ ىذه الفئة ولذلؾ مف المطموب أف تتخذ قرارات بتوفير مدارس 

ا يخص العبارة الرابعة عشر وعدـ توافر المراجع والمجلات العممية وفصوؿ خاصة بيؤلاء الأطفاؿ متعددي الإعاقة أما فيم
أف ذلؾ يحرـ المعمـ مف الإطلاع عمى كؿ جديد في مجاؿ الإعاقة السمعية  (حسين المقائي)فقد أكد  بالمعوقيفالمعنية 

أما في العبارة الخامسة عشر فإف معممي الصـ يؤكدوف أف إسناد ميمة التدريس إلى بعض ىيئة التدريس غير 
جيد لمعمـ المتخصصيف في تدريس بعض المقررات الخاصة بالمعوقييف سمعيًا قبؿ الخدمة ليا دور في عدـ الإعداد ال

وأكدت أف برنامج التدريب لممعمميف لف  )2006خوله يحي(%وىذا يتفؽ مع البرنامج الذي قامت بو 122الصـ بنسبة
كفاءة مينية مميزة لدييـ خبرة واسعة بالمعوقييف ويمتمكوف  يو ذ يعطي الفائدة المرجوة إذا لـ يقـ عمى تدريسيا مدربوف

في العبارة السادسة عشر حوؿ الضغط النفسي والإحباط  المعمميف أجمعكما  معرفة جيدة بخصائصيـ وبأساليب تدريسيـ
وأمير  حسين المقائي)% ولقد أكد122نتيجة لعدـ الوصوؿ إلى نتائج مرضية فييا يخص تحصيؿ الأطفاؿ الصـ بنسبة

أف معمـ الصـ يواجو بعض المشكلات والضغوط النفسية والمينية، التي تنشأ وتتبمور خلاؿ سنوات معاممة مع   (القرشي
التلاميذ الصـ وتمؾ الضغوط تؤثر بصورة أو بالأخرى عمى اتجاىو نحو الصـ وعمى رضاه عف طبيعة المينة وىو ما 

%كنقص الوسائؿ 122ف عمى وجود مشاكؿ تربوية بنسبةتؤثر في أداء المعمـ الصـ أما في العبارة السابعة عشر يجمعو 
عمى حرص العامموف في ميداف التربية الخاصة عمى الدفاع عف  )2006خولة يحي (البيداغوجية وىو ما يتفؽ مع دراسة

الأشخاص ذوي الحاجات الخاصة وعمى تحسيف لمقوانيف والتعميمات التي تنظـ عممية تقديـ الخدمات التربوية الخاصة 
 مات المساندة.وخد

%وذلؾ لضماف الأداء الجيد لممعمـ  83أما في العبارة الثامنة فيـ يؤكدوف ضرورة تحديد العدد داخؿ حجرات الدراسة بنسبة
بمراجعة عدد كبير مف الدراسات التي قارنت بيف مستوى الذكاء لدى  Vernon) 1979(فيرنون  وىذا ما أكده العالـ

معدؿ درجات التلاميذ  عم بالمقارنة أف معدؿ درجات التلاميذ الصـ منخفض قميلاً  االتلاميذ الصـ والعادييف ووجدو 
عمى عدـ القدرة عمى  المعمميف أجمعفي العبارة التاسعة عشر ، و  العادييف ولذلؾ ضرورة تحديد العدد داخؿ حجرة الدراسة

حوؿ عدـ  (حسين المقائي)ماتوصؿ إليو لؾ يتفؽ مع ذ% و 91الوسائؿ البيداغوجية الأجيزة السمعية بنسبة استعماؿ



الأجيزة المختمفة الخاصة بقياس السمع وأجيزة التدريب السمعي،  استخداـعمى  ا المجاؿذفي ى بتدريب الدارسيف الاىتماـ
بارة مف بقايا السمع لدى التلاميذ المعوقيف سمعيًا. أما في الع للاستفادةسواء الأجيزة الفردية أو الجماعية والتي تستخدـ 

العشروف فقد أكد المفحوصيف عمى ضرورة مشاركة معممي ذوي الاحتياجات لخاصة في التقييـ سواء قبؿ الخدمة وأثناء 
القريوشي  ( بؿػوذج المقدـ مف قػامت بعرض النمػالتي ق (خوله يحي)د لمعمـ الصـ ىذا ما تأكده ػالخدمة لضماف إعداد جي

 برامج التدريب قبؿ الخدمة وأثناء الخدمة. ) 1991
لا توجد فروؽ حوؿ واقع إعداد معممي الصـ حسب المؤىؿ العممي لا يوجد فرؽ  ة الثانية المنطوقة بػضيلفر ا نتائجعف 

بيف جميع المستويات لمعممي الصـ )بكالوريا، سنة الثالثة ثانوي، ليسانس( فجميع معممي الصـ بمختمؼ المستويات 
ي فيجب فرض حتمية يعانوف مف ضغوطات نفسية مينية وأكاديمية إذف فيي لا ترجع لطبيعة المؤىؿ العمم ،الثلاثة

 ىإلى صعوبة ميمة المعمـ الذي يفتقد إل)حسين المقائي وأمير القرشي(الإعداد الجيد قبؿ الخدمة وىو ما توصؿ إليو 
 ة. دالمتطمبات الأكاديمية الخاصة بتدريس محتوى تمؾ المناىج وبالتالي صعوبة تحقيؽ الأىداؼ المنشو 

لاتوجد فروؽ بيف الجنسيف في واقع إعداد معممي الصـ، وىذا راجع إلى  بأنه المنطوقة أما عن نتائج الفرضية الثالثة
حسين المقائي وأمير (حدة المشاكؿ النفسية والتربوية والمينية المتفؽ عمييا بيف معممي ومعممات الصـ لأنو كما يرى 

ي يصعب عميو أف يعمـ ذوي ميمة معممي الصـ ميمة صعبة لأنو ليس مف السيؿ عمى الإنساف أف يفكر وبالتال )القرشي
احتياجات خاصة كيؼ يفكروف وأشارت الدراسات إلى أف خريجي التربية الخاصة والعامميف والعاملات في مجاؿ المعوقيف 

مكانا بارزًا في   (Techer burout)غير راضيف عف محتوى برامج التدريب قبؿ الخدمة فقد شغمت ظاىرة الاحتراؽ 
أدبيات التربية الخاصة وتشير إلى شعور المعمـ بالإنياؾ والرغبة في التوقؼ عف التدريس أطفاؿ المعوقيف مف أحد 

عدـ فعاليات الإعداد قبؿ الخدمة مف جية ومف جية ثانية فإف التدريب قبؿ الخدمة مرتبط بعدة مشاكؿ منيا لالأسباب 
يقـ عمى إف لـ منيا  ةالمواد التي يتضمنيا برنامج التدريب لف تعطي الفائدة المرجو مشكلات ذات علاقة بالمدربيف مف 

بخصائصيـ وبأساليب  ةكفاءة مينية مميزة لدييـ خبرة واسعة بالمعوقيف ويمتمكوف معرفة جيدذوي تدريسيا مدربوف 
 .لؾذمج الإعداد العربية تفتقر لالمساعدة والعمؿ الاجتماعي والتربية الخاصة( وبرا التخصصات الطبية)تدريسيـ مثؿ 

 (416-415ص، 2226)خولة يحي
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 

 الخاتمة
تعد ىذه الدراسة عمى جانب كبير مف الأىمية في ميداف التربية بصفة عامة وميداف واقع إعداد معمـ الصـ وماىو مأموؿ 

ىناؾ ضغوطات أكاديمية ونفسية ومينية بالنسبة لواقع بصفة خاصة فمف خلاؿ ىذه الدراسة توصمت الباحثة إلى أنو توجد 
إعداد معمـ الصـ، وأنو لا توجد فروؽ بيف المؤىؿ العممي لمعممي الصـ والقدرة في تحقيؽ أىداؼ المناىج التي يقوموف 

 توجد فروؽ بيف معمميف ومعممات الصـ في واقع إعداد معمـ الصـ. بتدريسيا كما أنو لا
ىو مأموؿ وفتحا لأبواب أخرى تريد البحث  في إطار البحث في واقع إعداد وتكويف معمـ الصـ وماوىذه الدراسة محاولة 

 في ىذا المجاؿ ضمف البيئة الجزائرية. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 

 توصياتال
تدريبو نعرض فيما يمي بعض ضيات البحث في إعداد معمـ الصـ و مف خلاؿ الصعوبات التي تـ رصدىا باختبار فر 

 المقترحات: 
المتبعة الاتصاؿ دريس و تنظيـ برامج التدريب المتخصصة بصفة مستمرة لتدريب معممي الصـ عمى إحدى طرؽ الت -1

  .في مجاؿ التربية السمعية
 .ا لفتح فصوؿ تمتحؽ بيا ىذه الفئةتمييد لمتلاميذ متعددي الإعاقة يف مختصيفإعداد معمم -2
 .العالمية المعاصرة في تربية الصـطلاع عمى الاتجاىات لممعمميف المتميزيف في الخارج للاتوفير فرص التدريب  -3
 توفير علاوات تشجيعية لمعممي الصـ لمف يحصؿ منيـ عمى مؤىؿ تربوي في مجاؿ رعاية المعوقيف سمعيا. -4
 .لمطفؿ الأصـمع القدرات المعرفية إعداد مناىج دراسية تتوافؽ  يالنظر فإعادة  -5
 إعدادالمناىج الدراسية التي تدرس لمعمـ الصـ وذلؾ بما يتلاءـ مع الاتجاىات المعاصرة في مجاؿ  يالنظر فإعادة  -6

 .معمـ التربية الخاصة
شخصية جادة لممتقدميف لمعمؿ بمجاؿ الصـ مع تحديد السمات الشخصية التي تأىميـ لمعمؿ مع  اختباراتإعداد  -7

 تلاميذ الصـ.
تكويف  تعميـ إنشاء أقساـ أو شعب لمتربية الخاصة في جميع كميات التربية عمى المستوى الوطني لضمافضرورة  -8

 .معمميف مؤىميف عمميا وتربويا في التعامؿ مع ذوي الاحتياجات الخاصة
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