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 : ممخص

يا في العممية التعممية في المنياج الجامعي، ترتكز الدراسة عمى فيـ الدور المحوري لموسطية وتضمين
بغية إمداد المجتمع بطاقات شبابية محافظة عمى وسطية فكرية لاتنزع لمتطرؼ ولا تميؿ إلى التفريط، وىو ما 
يجعؿ منيا خزّانا للؤمة ليا المقدرة عمى استشراؼ وصياغة رؤى تطويرية لمجتمعاتيا، عمى أف يكوف ذلؾ مبنيا 

ؽ مف ضرورة تفعيؿ كؿ قواعد ومؤشرات الفكر الوسطي الذي يميد إلى تحقيؽ البناء الحضاري عمى تحييف ينطم
 الذي يرفع مف معدلات التنمية ومتطمبات الإنتماء.

 
 الوسطية. التعميـ الجامعي. المنياج . البناء الحضاري. .الجامعة :تاحيةفمكممات 

 

Abstract: 

 
 The present study is based on understanding the pivotal role of moderation in 

providing society with youth energies that maintain a median intellectual mind that does not 

tend to extremism and neglection. This; in fact, makes it a great nation’s reservoir able to 

foresee and formulate development visions for its societies, provided that this is based on 

revitalization based on the need to activateall the rules and indicators of the median thought 

that paves the way to achieving the building of civilization which raises the rates of 

development and requirements of belonging. 
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     ةمقدم
عد التمكيف لمفكر المعتدؿ أو الوسطي في مناحي الحياة الاجتماعية في كؿ مظاىرىا الدينية )الالتزامية( يُ 

مثؿ حراؾ الناس في يوميـ وليمتيـ، حجر الأساس لدى كثير مف الجيود الإصلبحية التي سعت والدنيوية التي ت
إلى تنشئة وتربية وتوعية المجتمع العربي الإسلبمي بأىمية ىذا الفكر وأثره في إعطاء الحموؿ الملبئمة لمفطرة 

ية أصبحت تجد ليا مساحات ىامة الإنسانية التي فطر الله الناس عمييا، فالوسطية كتيار فكري و مرجعية إسلبم
في النقاش والتثبيت والتطوير، لأف ىذه المدرسة التجديدية والتطويرية و المتأممة في الحكـ الشرعي وفي تناغمو 

 مع الفطرة ىو ما يمثؿ جوىر البحث لدييا وما تحممو مف أفكار وتأطيرات ورؤى.
تمقيف والبحث والتطوير ، كمؤسسة تتأثر بالسياؽ وتأتي الجامعات وما تمثمو ىي أيضا مف مراكز لمعمـ وال

العاـ الذي يعيشو المجتمع، والتجاذبات الفكرية التي تحصؿ فيو، قمنا تأتي كشاىد ومعيار عمى حقيقة التوجيات 
التي تؤطر المنتج الجامعي والذي ىو الطالب، فيذه المؤسسات التعميمية تعطي المجتمع الإطار الذي يكوف 

ب الأحياف( إلى أف يقود الكثير مف مراكز المسؤولية والإدارة والتطوير في بلبده، مما يعني إف مؤىلب )في غال
انطباعو بفكر معيف سيكوف لو الأثر عمى طبيعة الأداء و مدى انسجامو في مشاريع ومخططات التنمية التي 

 تخدـ المجتمع والوطف.
التطرؼ الذي أىمؾ كثيرا مف منجزات الأمة، أو وعميو فإف الشطط الذي قد يمحؽ بفكره، سواء كاف بصورة 

تفريط ضيع كثيرا مف فرص الاستفادة مف مخططات وأفكار كاف يمكف أف تجنبنا كثيرا مف اليدر لمطاقات 
والإمكانات، فبالتالي فإف تأثر الطالب بصيغ الفكر المنسبط في ساحات النقاش أو التنظيـ أو التمقيف ليا بالغ 

 ج الجامعي.الأثر في ىذا المنت
وحتى يكوف ليذا الإطار الشاب الجامعي التأثير الملبئـ و المناسب والمعقوؿ في ساحات البناء والتنمية 
والتطوير تأتي الطروحات )النظرية منيا والعممية( التي تسعى إلى يكوف ىناؾ حماية ليذا الأخير )الطالب( مف 

يحفظ لو اتزاف تعميمي وتوازف واعتداؿ  فكري، مف زيغ متطرؼ وترؼ مفرط، مف خلبؿ بناء مِنياجٍ جامعي 
ستراتيجيات تعميمية تيدؼ إلى خدمة المجتمع  خلبؿ المدرسة الوسطية وما تحممو مف حماية لمنجزات أكاديمية وا 

 مف خلبؿ إمداده بالإطارات التي يكوف ليا الإسياـ بصورة فاعمة وبرؤية معتدلة لكؿ جوانب الحياة اليومية.
متغيريف الذيف ىما جيود التمكيف لمفكر الوسطي في المقررات والمناىج الجامعية، وأثر ذلؾ ومف خلبؿ ال

ما طبيعة الرؤى الفكرية المتحكمة في مناىج  عمى المنتج الجامعي في حياتو اليومية، نصيغ الإشكالية التالية:



اربة "الدورة الإنجازية الحضارية" لتكوين بناء المساقات الجامعية وفق رؤية وسطية:تطبيقات لمق
 جامعي معتدل

 فرقاني فتيحة 

 

365 
 

اقات جامعية تؤطر فكر وأداء جامعاتنا العربية؟ وىل يمكن الأخذ بالمقصد الوسطي للإسلام كأساس لبناء مس
 الطالب الجامعي في العالم العربي؟  

وللئجابة عمى ىذه الإشكالية نعتمد عمى مقاربة منيجية تعتمد عمى البحث في افعؿ الحضاري المتصؿ 
والتي تعد الآلية  مقاربة الدورة الإنجازية الحضارية"بالمدرسة الوسطي والمبنية أساسا عمى مفكر معتدؿ، وىي "

 لمنيجية الملبئمة في توضيح أىمية بناء المساقات الجامعية وفؽ رؤية وسطية إعتدالية.ا
 مخرجات التكوين الجامعي في العالم العربي: ازدواجية تنافرية أول:

غالبا ما يتـ مناقشة مسألة المُخرج الجامعي مف خلبؿ حالتيف ىما إما حالة المُخرج الجامعي  وصمتو 
المُخرج الجامعي وعلبقتو بتحديات التطوير و التنمية بكؿ أشكاليا، وىذا ما تجمع عميو  بسوؽ الشغؿ، أو حالة

أغمب الدراسات و الأبحاث والندوات و الممتقيات، التي تيتـ بالجانب التعميمي باعتباره سمعة توجو إلى السوؽ 
الأولى مف خلبؿ السعي و البحث الخارجي ويتـ الاستثمار فييا وبيا، والكثير مف الباحثيف يركزوف عمى الحالة 

و الكشؼ عف أىـ الآليات التي تمكف مف الانخراط في خدمة الحالة الثانية بصورة سمسمة وفييا ربح لمجيد 
والماؿ، وبذلؾ فإف النظرة المادية لممخرج الجامعي ىي ما اثرت عمى أف يتـ مراعاة الكثير مف مستمزمات 

امعي، حتى يكوف لمجامعة إسياـ في الحياة العامة بإطارات ليا توازف في تعميمية تربوية في مراحؿ التكويف الج
التكويف بيف شؽ استثماري )شغؿ،اكتساب وتنمية( وشؽ تربوي فكري )تجديد، وقائية بناء حضاري(، وليس في 
ف ىذا أي تقميؿ أو تقزيـ لممقاربات التي تؤكد عمى الجانب الاقتصادي والكسبي في عممية التكويف، ذلؾ أ

المجتمع بكؿ تأكيد ينتظر مف إطاراتيا الشابة الإسياـ والعمؿ بصورة يكوف فييا ىذا الإطار ثمرة تكاتؼ 
بداعاتيا بعد مراحؿ التحصيؿ.  اجتماعي ينتظر منو نتائج تبرىف عمى قدرتيا وا 

حيدة في تقييـ إلا أف الخطر في ىذه النظرة المادية الصرفة لممنتج الجامعي، واعتبراىا الرؤية الواحدة والو 
نجاح التكويف و التحصيؿ الجامعي، يعد تجاوزا وقفزا عمى رؤى أخرى إف لـ نقؿ رفضا ليا، مفادى ىذه الأخيرة 

 أف الإنساف كما ىو روح وجسد، فيو أيضا يطمب في تمقينو وتعميمو جمعا بيف الحديف: 
 و ىو معارؼ يستثمرىا في حياتو العممية و اليومية. الحد المادي 
 فكري يؤطره ويحميو مف الشطط الفكري و الانزلاؽ الذي يؤدي إلى مخاطر عميو وعمى  الروحي الحد

 المجتمع.
فكما سبؽ ذكره فإف التكويف الجامعي ىو عممية متكاممة)روح ومادة( يعتمد التعامؿ والترابط فييا عمى 

ئة الداخمية لممؤسسة الجامعية، ولا أربعة مقومات أساسية ىي: الطالب، المنياج، المؤطر)الأستاذ الجامعي( والبي
، إلا 8يمكف تحقيؽ أىداؼ الإستراتيجيات الجامعية في البحث والتعميـ مف دوف أف يتـ معالجة المقومات السابقة

أف البحث يقتصر في ىذه المعالجة عمى المقوـ الأىـ في العممية وىو المنياج، ذلؾ أف العممية الإصلبحية لا 
دؼ إذا كانت مقررات ومناىج الجامعة غير متلبئمة مع مقومات المجتمع المسمـ، وىذا ما يمكف ليا أف تحقؽ الي



اربة "الدورة الإنجازية الحضارية" لتكوين بناء المساقات الجامعية وفق رؤية وسطية:تطبيقات لمق
 جامعي معتدل

 فرقاني فتيحة 

 

363 
 

نجده مبثوثا في كثير مف التخصصات الجامعية، حيث يتـ تمقيف الطمبة مواد ومدركات معرفية يكوف ليا الأثر 
 عمى الطالب في مستقبمو سواء مف ناحية العطاء البحثي أو الاجتماعي الميداني.

ميـ الجامعي في أغمب المؤسسات في العالـ العربي و الإسلبمي، يتقاسمو تياريف في تحديد برامجو فالتع
ف كاف لأحدىما سطوة عمى الجامعة العربية منذ أكثر مف قرف إلا أف التيار  ومقرراتو وآليات ومناىج بحثو، وا 

تزايد متبنيو والداعميف لو، وىذيف الناشئ بعد حالات السقوط الإستراتيجي التي كانت تعايشو الأمة أدى إلى 
 التوجييف أو الخطيف الكبيريف في مسار التعميـ الجامعي العربي ىما: 

والذي أصبحت كثيرا مف الجامعات تأخذ بموجبو وبما لديو مف طاقات ومقدرات ونخب التيار التغريبي:  .1
برامجيا كمرجعية نيائية في إثبات الحقائؽ ومراكز إدارة وقيادة، تأخذ الثقافة الغربية بكؿ نماذجيا ومناىجيا و 

وتوجيو الطمبة وتنمية القدرات الذاتية ليـ، متجاىميف بذلؾ لأىـ القيـ التي تؤطر المجتمع الإسلبمي، بمعنى آخر 
فقد حصرت دورىا بحشو أذىاف الجيؿ بمعمومات ومعارؼ نظرية، وثقافات مستوردة، والتي تأسست عمى 

مف المغايرة بؿ والمصادمة لمثوابت الحضارية الإنسانية عامة والثوابت الحضارية معطيات فكرية فييا كثير 
 .01الإسلبمية خاصة

كؿ ىذا مف أجؿ  نيؿ الشيادات العممية وفقط مف دوف مراعاة لأي اختلبؼ بيف الثقافتيف والنموذجيف، 
وطانيا وقيميا وثقافتيا، بؿ إنيا وىو ما أدى بحسب ما يؤكدىا الخبراء و المتابعوف إلى تنشئة نخب متغربة عف أ

فإذا تـ استثناء التخصصات الجامعية المرتبطة أصلب بموضوع الديف الإسلبمي  في كثير مف المواطف ىادمة لو.
الفكر و  في مفيوميا الواسع كعقيدة وسموؾ وثقافة وعمـ )الشريعة، الفقو، الحديث..( فإف الرؤية الإسلبمية

مجاؿ العموـ الإنسانية والاجتماعية وأف حضوره يبقى ثانويا أما في مجاؿ  الإسلبمي يكاد يكوف غائبا في
الدراسات الطبية والعممية والتكنولوجية فالديف الإسلبمي بتعاليمو غائب تماما ولا وجود لو في مثؿ ىذه 

 00التخصصات.
اب بياجس وىذا ما يتجمى في سموؾ الطالب العربي وفي ثقافتو وفي أخلبقو حيث يظير عميو أنو مص

إلا أف المعالجة ليذا التأثير تبقى ممكنة، خصوا مع ، 01النظريات الفمسفية للؤطروحات العممية والسياسية الغربية
عديد مف التجارب العربية والإسلبمية التي سعت إلى إبداؿ المنياج الجامعي بمواد لو الصمة والقرب مف قيـ 

ف كانت تأخذ ا لوقت والجيد إلا أف مستمزمات المعالجة والإصلبح ممكنة، سواء مف مجتمعاتيا ودينيا وثقافتيا، وا 
قبؿ الخبراء والأكاديمييف والأساتذة المسئوليف وحتى مف الوصاية إف كاف ىناؾ نية للئصلبح، خصوصا إذا 
اعتبرنا أف الخطر أو الضرر معموـ وتـ تشخيصو منذ زمف فتكوف المضادات الحيوية نافعة وفعالة إف تـ 

 ليا بعقلبنية وبجرعاتيا اللبزمة.استعما

يرجع كثيرا مف المتابعيف والخبراء إلى أف ظيور ىذا التيار داخؿ الجامعات العربية  التيار المتطرف: .2
والإسلبمية يعود بالأساس إلى مبدأ المواجية و الوقوؼ في وجو التيار التغريبي الذي يسود الجامعات كما ذكرنا، 

بعضيـ أنو ردة فعؿ اجتماعية عمى ما ىو حاصؿ وموجود في الساحة، مف نموذج وبالتالي فإنو يصنؼ لدى 
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يتنافى مع المعطى الإسلبمي بكؿ جزئياتو وكمياتو.وفي تفسير أسس ىذا التيار يمكف الوقوؼ عمى التعريؼ 
ثـ التطرؼ في المغة معناه الوقوؼ، أو الجموس في الطرؼ،وأصؿ الكممة في الماديات، المغوي لو فالتطرؼ 

انتقؿ إلى المعنويات، كالتطرؼ في الديف،أو الفكر أو السموؾ، وبيذا المعنى فإنو بعيد عف الوسط، وبالتالي أكثر 
 02تعرضاً لمخطر واليلبؾ، وأبعد ما يكوف عف الحماية والأماف، وىو ما أنو أقرب إلتى الغمو والتشدد والتنطع.

ر الذي عرؼ توسعا في كثيرا مف الجامعات ليس مف خلبؿ ىذا التعريؼ نفيـ أف المقصود بيذا التيا
بصورة رسمية ولكف عف طريؽ قنوات غير رسمية وغير مباشرة، ىو تيار لا يأخذ إطلبقا بالرأي الآخر، وينفي 
، تيار يختزؿ القضايا الإسلبمية بنصائح ومواعظ، سيادة الرأي الأوحد  الاختلبؼ كما ينفي تعدد الرؤى والفيوـ

د قنوات تواصؿ مع الآخريف، ابتعادىـ عف الرؤية الشمولية للئسلبـ، يروف في كؿ فكر لا والوحيد، عدـ وجو 
ينطمؽ مف أسسيـ ىو فكر غير مجد وأف لا رؤية إلا رؤية الإسلبـ المنغمؽ عمى كثير مف القضايا الجزيئية، 

المؤسسات التعميمية،  فإف الذي أوجد ىذا التيار المتطرؼ في الأمة ومنو كاف تأثيره عمى وبحسب بعض الأراء
إنما يعود إلى أف تتبع آثار منطؽ التجزيئية والتي تعني الاىتماـ بشكؿ ومكثؼ ومنغمؽ وتنافري عمى قضايا 
ومسائؿ جزئية أو فرعية بمعزؿ عف نواظميا المعرفية الكمية، وفي انفصاؿ عف سياقاتيا المقاصدية الروحية 

وفي ذىوؿ عف معطيات الواقع الموضوعي الذي تتحرؾ ضمنو، والذي والأخلبقية والاجتماعية والسياسية العامة 
يُوجد إستحالة أجزاء الشريعة وفروعيا في أذىاف التجزيئييف إلى كيانات فكرية متنافرة فيما بينيا وبيف مكونات 

 03الواقع الاجتماعي والحضاري المعيش.
ف بصورة غير رسمية( وىذا القوؿ يوضح أف الاختلبؿ الذي وقعت فيو كثيرا مف المؤسس  ات الجامعية )وا 

يعود في الأساس إلى حالة التجزئة التي أصبحت تسود تفكير الأستاذ والطالب، في فيـ رؤى الإسلبـ الرحبة، 
وىذا ما أوجد أيضا تشويشا عمى عممية الإقلبع الحضاري وضاعؼ مف مديونية الأمة الحضارية في حراؾ 

 مة مف غير التركيز والاىتماـ عمى التجزئة والتنافر الميمؾ.إسلبمي أعطى الأولوية لمرؤية الشام

مف خلبؿ ىذا التوصيؼ لحالة الاستقطاب الثنائي الذي يعيشو المنتج أو المخرج الجامعي، ومدى تأثر 
الحياة الاجتماعية واليومية بو، وكيؼ أف الأثر يبقى متصلب مف خارج الحرـ الجامعي ومدرجات التدريس إلى 

اعية وواقعية، يجد الطالب نفسو مف خلبليا في حالة مف اثنيف إما انغماس ومواصمة عمى خط أحد حالات اجتم
التياريف )تغريب وىو تفريط( أو )تطرؼ وىو إفراط( يؤدي إلى ضياع الكثير مف الطاقات الشبابية الجامعية التي 

مجتمعية التي تعيشيا الأمة الإسلبمية يمكف أف تسيـ في نيضة الأوطاف وحركية التنمية واستراتيجيات التغيير ال
في ىذه المحظة التاريخية الراىنة. مف ىنا تأتي الوسطية كفكر وممارسة لتخرج الإطار أو الشاب أو الطالب 
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الجامعي مف ىذه المعادلة الصفرية إلى حالة مف التوازف، تبدأ بالأساس سبؿ تحقييا مف خلبؿ منياج ومقررات 
 جامعي الإسلبمي برؤى سوية ومتزنة.تبني الطالب أو الشاب ال

 الوسطية في تحيين البرامج الجامعية.. مسار لمبناء الحضاري ثانيا: 
بداية فإف كؿ ما سبؽ ذكره عف انقساـ مخرجات الجامعة بيف تياريف تنافرييف، لا يعني بأف التكويف 

ذا قوؿ فييا إجحاؼ، ذلؾ أنو بالرغـ والبرامج والمقررات الجامعية كميا خاطئة وغير مجدية ولـ تحقؽ نتائج، في
مف ىذه الحدية التنافرية في الاستقطاب الذي يسمكو التكويف الجامعي، سواء بصورة رسمية أف تتباه الجامعة مف 
خلبؿ برامج ومنياج تفرضو الوصاية، أو مف خلبؿ أطر غير مباشرة تحاوؿ أف تجد مساحات مضادة لمتيار 

 المناقض.
الكثير مف إيجابيات التكويف سواء مف ناحية المواد التمقينية أو مف ناحية تشكؿ ىذا لكف كؿ ىذا لـ يمغ  

المخرج وفاعميتو في الحياة اليومية بعد التخرج، ذلؾ أف المقررات والمناىج الجامعية في العالـ العربي الإسلبمي 
افي في المجتمع، ومازالت تؤثر كانت ليا آثار إيجابية في الماضي تمثمت في استقرار النظاـ الاجتماعي والثق

حتى الوقت الحاضر. وعمى رغـ كؿ ما يطرح عف فشميا وضرورة إعادة النظر فييا إلا أننا نعتقد أف ىناؾ 
عناصر إيجابية بداخميا عممت عمى المحافظة عمى الأمف الفكري، فالماضي ليس كمو شراً كما أف الحاضر ليس 

 04بالضرورة ىو الأفضؿ.
ة التحييف لممساقات الجامعية حتى تكوف مؤطرة برؤية وسطية ليا أثرىا الإيجابي أما بخصوص عممي

أكثر في المنتج الجامعي ومحافظة عمى توازنو الفكري والنفسي و السموكي، فإننا الانطلبؽ يكوف مف مسممة 
تتجاوز الرؤية  أساسية وىي أف الطالب الجامعي في البلبد الإسلبمية يبدأ مرحمتو الجامعية غالبا في وقت لا

، 05الإسلبمية لديو معرفة قميمة بالإسلبـ، لا تحقؽ لو حقيقة الانتماء الإسلبمي الذي يصونو مف التأثير والتغير
لى الرؤية التي  ضؼ أف أغمب الطمبة الجامعييف في سنواتيـ الأولى في الجامعة يفتقروف إلى وسائؿ الدفاع وا 

 وتعاليمو، سواء عمى الأفكار التفريطية أو التطرفية. تمكنيـ مف تحقيؽ التصور السميـ للئسلبـ
وىذا ما يجعؿ عممية التحييف لمساقات المقررات الجامعية وفؽ رؤية وسطية إعتدالية أمر فيو إلزامية 
وأىمية قصوى، ذلؾ أف منح ىذا الطالب آليات الفيـ السميـ و تجنب الفكر السقيـ، لا يمكنيا أف تكوف مف خلبؿ 

ات ومساقات توجد لديو ممكة الحكـ عمى الأشياء و الظواىر بصورة متوازنة. ومف باب فيـ ما الأثر برامج ومقرر 
 الذي يمكف أف يتركو الأخذ الكامؿ والواضح برؤى الوسطية والإعتدالية في التكويف الجامعي نذكر النقاط التالية: 
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 ـ كميا فكرا وسموكا.. وىذا ما أعطى للؤمة الوسطية في المبادئ الإسلبمية سيرة المسمميف بَنوا عمييا حياتي
الإسلبمية موقفا ومكانة مف التطرفات المتقابمة... تشيد بأف الحؽ الذي يلبئـ فطرة الإنساف، والذي يمكنو مف 

بالبناء عمى ىذا القوؿ نجد أف الوسطية ليست ابتداعا أف  06الرقي في سعادتو إنما ىو الموقع العدؿ الوسط.
رر الجامعي أف نسعى أف نعطييا صورة الحرة الفاعمة في إصلبح المنظومة الجامعية، ذلؾ أف نُضمنيا في المق

الأثر الذي يمكف أف تحققو الرؤية الوسطية في المساقات ومف ثـ في الطالب، يكوف مشيودا وملبحظا في 
عممو الأكاديمي أو الأدوات الفكرية والبحثية و المنيجية التي يمكف أف يستخدميا الطالب ويتعامؿ بيا في 

الميداني، ومثاؿ ذلؾ أف يتبنى في اختياراتو الحادة بيف الأيسر و الأسمـ لو، وىذا لا يكوف إلا بإعطائو التوازف 
 الفكري مف خلبؿ وسطية مبثوثة في مقرراتو.

  الأخذ بالوسطية في بناء المساقات ىي أيضا خطة تكوينية عمى أساس تكويف الإطارات الجامعية التي
ف كانوا ذوي عمـ وض حيا محمد عمارة بقولو: ) يممكوف وضوحا في اليدؼ، وفكرة صحيحة توصّؿ إلييا حتى  وا 
فبيذا القوؿ نقؼ عمى نقطة بالغة في تحقيؽ البناء المرجو لممساقات، وىو أف الأمر لا يعني أف تكوف  07قميؿ(

الوسطية يجب أف تقُدـ عمى أساس  نتبنى الوسطية مف خلبؿ مجموعة معارؼ تحشى بيا عقوؿ الطلبب، إنما
أنيا آلية في الفيـ السميـ، أداة مف أدوات التصحيح والفيـ والإدراؾ والحكـ، أي أنيا وسيمة لمواجية التفريط الذي 
قد يواجيو في حياتو الجامعية أو اليومية، ومواجية لمتطرؼ سواء في مؤسسات الدينية كالمساجد أو الفضاءات 

 الجامعية.

 ساقات والمقررات الجامعية عمى مبدأ الوسطية ىو بناء لجيؿ متحضر، مدرؾ لواقع الانييار بناء الم
الحضاري الذي يعشو الأمة، والذي يتوجب تجاوزه، فعندما نناقش تعريفا وجيزا لمتحضر )ىو حياة مستقرة تثمر 

أو أف يستمر إذا كانت  ، نجد أف الإنجاز الذي يعنيو التحضر لا يمكنو أف يتحقؽ08منجزات مادية ومعنوية(
أرضيتو قائمة عمى ما عرفناه بحدية تنافرية اىتلبكية ، أي رفض لكؿ الآراء المخالفة وتفريط في كؿ القيـ الدينية 

عندما يركز في معادلتو الحضارية )إنساف + تراب+  فمالك بن نبيوالثقافية التي تحمميا الأمة الإسلبمية، 
ليذه المعادلة لمركب آخر وىو الفكرة الدينية، ويستطيع المتتبع لفكر الأستاذ زمف(، فقد أعطى التفعيؿ الحقيؽ 

التي ىي أساس الدعوة الإسلبمية، وعمييا فإف الحضارة  الرؤية الوسطيةأف يكتشؼ أف ىذه الفكرة لا تعني سوى 
تفكير والرؤى، بناء وىذا البناء يحتاج إلى كوادر، وجب في ىذه الكوادر أف تكوف صحيحة العقيدة وسطية ال

لتكوف ليا القدرة عمى تحقيؽ البناء الحضاري الذي تسعى لو الأمة في استراتيجياتيا وخططيا التنموية في 
 حاضرىا ومستقبميا.
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  ومف الحجج التي تساؽ في إلزامية بناء المساقات الجامعية عمى أساس وسطية واعتداؿ، ىو بناء وتكويف
صياغتو عمى خصال منيجية يمارس والتي يعني بو: ) )سداد الفكر( عبد المجيد النجارجيؿ وفؽ ما يسميو 

من خلاليا البحث و التوجيو و المعالجة لشؤون الأمة بحيث تكون تمك الخصال أساسا ثابتا فيو يصدر عنيا 
صدورا أصميا ل صدورا عارضا... ول شك أن ذلك يستمزم تربية لمعقل طويمة الأمد حتى تصير تمك الخصال 

، في ىذا توضيح لما سبؽ ذكره بصورة شاممة، أي أف تحقيؽ 11(في فيكون الفكر إذن مكيفا بحسبيا مطبوعة
ىذا البناء الفكري السميـ والناضج والمدرؾ لمشاكؿ الأمة، المساىـ في فيميا حميا، لا يكوف إلا عف طريؽ رؤية 

ينيا، وقياـ الأمـ وسقوطيا في إسلبمية، تمنحيا لو المناىج التي استوعبت ىي أيضا سنف الكوف في مضام
برامجيا، وأعطت حيزا لمحوار البناء والجاد في مدوناتيا الأكاديمية، ويتحقؽ أيضا بالأخذ بأسس ىذا السداد في 

، والتي تعد منطمقا في 10شمولية النظر، الواقعية، التوحيد، النقديةأسس وىي باختصار:  13الفكر والتي ىي 
ي المقررات وفؽ وسطية إعتدالية سواء في البناء والصياغة أو في التمقيف والتكويف تحقيؽ رؤية شاممة وسميمة ف

 والبحث.

  العمؿ مف أجؿ إيجاد شباب يؤمف بالوسطية عقيدة وفكرا وممارسة يتطمب مف المؤسسات الجامعية أف تكوف
 يمكنيا أف تحقؽ الأىداؼ ليا ىي أيضا إرادة في تحقيؽ ىذه الرؤية، كوف أف الجيود إذا كانت فردية أو فئوية لا

الكبرى الشاممة، فاقتصار بناء ىذه الرؤية عمى أساتذة أو في برامج معية أو تخصصات محددة، يجعؿ مف 
ف كانت قد تعطي نتاج ممحوظا(، إلا أف العممية إذا كاف ليا تبني شمولي مف  العممية مجتزئة لا فائدة منيا )وا 

اء في قريبو أو بعيده، ذلؾ أف البناء أساتذتيا وطمبتيا يكوف ليا الأثر سو قبؿ المؤسسات الجامعية ومف إطاراتيا و 
صلبح الشباب  المنيجي لممساقات والمقررات والمنياج الجامعي لا يمكنو تحقيؽ المأموؿ )تجييز وتأطير وا 
الجامعي بغية الإسياـ في البناء الحضاري للؤمة(، إذا كانت العممية تجزيئية غير متكاممة الأبعاد بيف وصاية 

 ب.  وتأطير وكتاب وباحث وطال
ىذه مجوعة مف الحجج التي يمكف أف تؤصؿ لعممية الأخذ بالوسطية كرؤية سديدة وسميمة في بناء 
المساقات والمقررات الجامعية، وقد تزيد عند باحث آخر وقد تتناقض مع غيرىا عند آخر، ولكف النقطة المركزية 

جامعي مف أجؿ بناء جيؿ سميـ التفكير في ىذا العرض ىي أف الوسطية بتبنييا والأخذ بقواعدىا في التكويف ال
السننية والفكر المقاصدي والرؤية التكاممية في والإدراؾ، لا تكوف إلا وفؽ الرؤية المتكاممة التي تأخذ بالثقافة 

 11عممية بناء ىذه المساقات.
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أما بخصوص عممية التأىيؿ التي يمكف أف تنفذىا المؤسسات الجامعية مف خلبؿ مناىجيا في تحقيؽ 
 بناء فكري وسطي لدى الطمبة ، فيي تقوـ عمى قواعد منيجية وأدائية ىي: 

: ذلؾ أف حاجات الواقع وتحدياتو شديدة التنوع والاجتيادات تنوع مصادر التكوين الثقافي و التعميمي .1
ماعية المتصمة باستيعابو متعددة ومتنوعة، فانفتاح الطالب الشاب عمى مختمؼ المدارس الفكرية  والخبرات الاجت

 والعممية ضرورة حيوية لتوازف شخصيتو وتكامميا.
: وتأتي الوسطية كمرجعية ىامة في ىذا السياؽ فيذا العناية بتأسيس المنظومات المرجعية المؤطرة لحركتو .2

الاعتناء ىو الذي يجعؿ حركة الانجاز تتـ في ضوء أنساؽ فكرية واجتماعية متكاممة، تخرجو مف الجزئية 
 ية والاستئنافية والاىتلبكية إلى آفاؽ النظرة الكمية التكاممية المتوازنة.والعفوية والظرف

: يستمزـ في عممية تحقيؽ الوسطية بصورة متكاممة في النظري والميداني أف العناية ببناء القدرات الإنجازية .3
كويف والتمقيف، ويكوف يكوف ىنا اىتماـ بالبعد أو المنطؽ العممي، حتى تمنح لمطالب بعد "الفعالية" بعد منحو الت

في ىذا فائدة لو أف ينمي قدراتو الإنجازية وأف يرفع مستوى تحكمو في آليات الإنجاز الفكرية والسموكية والفنية 
   12في بيئتو وعصره إلى أعمى مستويات ممكنة.

ية فيذه القواعد ىي توضيح لآليات الاستثمار والتنفيذ أيضا في بناء الجيؿ الشاب عمى مقوـ الوسط
دراؾ، وىذه الخطوات ىي أدوات عممية تكمؿ الحجج التي صغنيا ولكف بصورة  والإعتداؿ كمنيجية ورؤية وا 

 يحكميا المنطؽ العممي كما ذُكر آنفا.  
 مقاربة "الدور الإنجازية الحضارية": بين مدركات وسطية وتكوين معتدل ثالثا:

قرار المناىج والبرامج مناقشة الأثر الذي ينتجو الاىتماـ بالفكر الوسطي في  بناء المساقات الجامعية وا 
التكوينية، لا يكوف فاعلب أو مفيوما أو مدركا إف بقيت المناقشات في صيغ متعددة وربما خالية مف أي خمفية 

، فإف لـ يتـ مقاربة ىذا التوجو أو ىذا الإصلبح في المنياج الجامعي، وفؽ تطبيقات ليا مرجعية 13فكرية تؤطرىا
واضحة ومستوعبة لموسطية كأساس ليا في جميع عمميات بناء وصياغة المساقات ومناىج عممية حتى فكرية 

 يتحقؽ المنشود، في إنتاج جيؿ شباب جامعي وسطي اعتدالي في فكره ومدركاتو وأحكامو وسموكاتو.  
مت في البحث " و التي ىي آلية منيجية استخدالدورة الإنجازية الحضاريةفي ىذا السياؽ تأني مقاربة "

، والتي تحدد في ثلبث دوائر 14مف أجؿ توضيح الحمقات الأىـ في عممية صياغة وبناء المساقات الجامعية
، فتكامؿ ىذه الأبعاد أو الدوائر، بشكؿ أصيؿ وفعاؿ ومطرد، )الدعوة، البناء والمواجية(متكاممة مترابطة ىي 
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النموذج البشري والاجتماعي و الحضاري البديؿ المعبر  ودعوتيا إلى الخيرية وتأسيسيا لموعي بيا، بذلؾ تبني
 15عف ىذا التكامؿ بيف الدوائر وما تحققو مف خيرية يكوف أثرىا عمى الفرد والمجتمع.

"الدورة الإنجازية تأخذ عممية البناء و الإصلبح لممساقات الجامعية وفؽ الرؤية الوسطية مف خلبؿ مقاربة 
دخؿ ىاـ إلى أصالة و اطرادية حمقات الدورة والتي ليا الأثر في تحقيؽ الوسطية أىميتيا مف كونيا م الحضارية"

كمرجعية نيائية لدى الباحث و الأستاذ والطالب، ويكوف ذلؾ عف طريؽ فيـ للؤثر الذي تتركو ىذه الدوائر في 
مكوف معيف مف عممية  التكويف السميـ لمطالب الجامعي في العالـ العربي، فكؿ دائرة مف ىذه الدوائر ليا أثر في

، وبالتالي فإنيا مسألة تكامميا تعد أمرا بالغا حتى يكوف ىناؾ تقييـ صحيح وشامؿ. والشكؿ التالي 16التكويف
 : 17العلاقة بين المكونات وحمقات الدورة الإنجازيةيوضح 
 

 
 
 

 
 
 
 

 - 10الشكل رقم  -
عي وفؽ الفكر الوسطي والرؤية ومف أجؿ توضيح الشكؿ وعلبقتو بموضوع صياغة المنياج الجام

الإعتدالية، يستمزـ منا فيـ أف المقاربة التي تصوغ ىذه الحمقات وتبني عمييا مفرداتيا المنيجية إنما تنطمؽ مف 
التي ىي نتاج تراكـ معرفي أخذ بيذا المركب في  21تمثمو )مدرسة السننية المقاصدية التكاممية( 18مركب مدرسي

موكات وتقييميا وبناء الأنساؽ المعرفية عمى أساس ىذا المركب المعرفي. تنطمؽ الحكـ عمى الظواىر والس
المقاربة مف تأكيد أف الحمقات الثلبث ىي تكامؿ ولا يعني أف إفراد كؿ حمقة بمكوف يعني أنيا لا تأثير ليا عمى 

 غيرىا، ولكف المسألة ىنا منيجية في مسألة التقسيـ.
ف لو صمة بمركب التبميغ الذي وجب أف تكوف لو أسس سميمة ومعطيات وىي ما يعني أ :. حمقة  الدعوة1

صحيحة، وتكوف ىذه الصفات عبر الأخذ والتركيز عمى الوسطية التشريعية والفكرية والتعاممية والسموكية، كوف 

 الدعىة

 البناء 

 المىاجهت

 المكىن العقدي

 المكىن الروحي

 ن الفكري المكى
 

 المكىن السلىكي

 مكىن الإنجاز

تحقيق الدورة الإنجازيت 

 الحضاري  للفعل
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ميو فإف التبميغ لا يعني ىنا فقط مجالات الدعوة في حيزىا الوعظي بؿ ىي الدعوة في مجالات الحياة اليومية، وع
التكويف الجامعي إف كاف متجاوزا لفكرة الدعوة والتبميغ بمركب الحالات الإنسانية والاجتماعية والفكرية بصورة 
متطرفة أو مفرطة، فإف إف ذلؾ يعود لقمة الإستيعاب المربوط بقمة الفيـ و الإدراؾ الناجـ عف مقرر ومنياج 

 وضيح الصمة بيف الحقمة والمكوف، يكوف كالتالي:ومساقات لا تعطي أولوية لمسألة الإعتداؿ، وفي ت
 فإف تحقيؽ ىذا الأخير لحالة مف الفيـ العقدي السميـ و الخالي مف شوائب التزييؼ أو المكون العقدي :

الغمو أو التحريؼ أو حتى التكذيب،  فيمكف أف يكوف لو اثر أوسع وأشمؿ في توضيح الرؤى بصورة سميمة سواء 
مـ أو كإطار لو .سياـ في ساحات الدعوة المفتوحة والمتعددة، فيذا يعني أف العقيدة وما في حياة الطالب كمتع

تمثمو مف أساس في عممية بناء شخصية المتعمـ، يتوجب أف يعطى ليا بالغ الأثر والأىمية في بناء المساؽ، 
تناقض أو تزييؼ يخرج ولذلؾ فإف حساسية ىذا المركب تستدعي التنبو لكؿ فقرات المنياج حتى لا يكوف ىناؾ 

 بو الطالب بعد تكوينو.
 وىو أف الإنساف كما ذكرنا آنفا روح وجسد، فيذا يعني أف الاعتناء بالجانب الروحي في المكون الروحي :

الطالب خلبؿ مرحمة التكويف أمر لو وقعو عمى المنتج الجامعي المتمثؿ في إطارات شبابية ليا دور في ساحات 
شطحات ما ذكرنا، وىنا يكوف استدعاء الخمفية الوسطية، لتجنيب عممية صياغة المنياج الدعوة بفميا العاـ ك

وأثره في عممية التكويف، فالتوازف في تحقيؽ البعد الروحي لدى الطالب  لمبعد الروحي خرافية أو كل رفض مطمق
 يرا مف المناىج الجامعية.ىو ارتكاز لكؿ العممية التمقينية ولعممية الحد مف حالة الازدواجية التي تعتري كث

: وىي الحمقة التي يقصد بيا تحقيؽ الرؤى الإستراتجية سواء في تنمية اجتماعية أو ثقافية أو حمقة البناء. 1
صلبح في مجالات الحياة الخاصة بالمجتمع العربية، فحمقة البناء ىي تعبير عف  سياسية أو تحقيؽ تجديد وا 

ذ لمميارات التخطيطية و التقويمية و الميارات الوقائية التي تحمي جيود ساحة التنفيذ والتطبيؽ الذي سبقو شح
، ويأتي أثر ىذا الحمقة عمى عممية إصلبح المناىج الجامعية مف خلبؿ التركيز عمى شحذ فاعمية الطالب 20البناء

البعد التخطيط بيف وقدراتو الذىنية والفكرية للئسياـ في برامج وخطط واستراتيجيات بمده، وكؿ ىذا وفؽ التوازف 
، يكوف كؿ ىذا مف خلبؿ الإلتزاـ بالخمفية الإعتدالية في الصياغة والتنبؤ والرتجالية اليادمة لمنجزات الأمة

 أيضا.وىذا ما يكوف وفؽ المكونيف التالييف:  
 :حدياتو ويعني أف يتـ إعطاء الطالب القدر الياـ مف رؤى فركية متزنة ليا ارتباط بواقعو وت المكون الفكري

المجتعمية والفردية كذلؾ، وىذا مف خلبؿ تحقيؽ عممية التأصيؿ للآليات المنيجية لمبحث وآليات استثمار السنف 
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،  استنادا في ذلؾ عمى مبدأ وسطي يوازف  بيف الجيؿ بأولويات 21الكونية وآليات المحافظة عمى منجزات الأمة
 ات والإمكانات والجيد، لو أثره عمى انجاز أىداؼ الأمة. الإنجاز الحضاري المتسمسؿ وتعالـ ميمؾ ميدر لمطاق

 :ىو ما يتصؿ أساسا بعممية استخراج أقصى ما يمكف مف الفائدة  لصالح الجيد التجديدي  المكون السموكي
الحضاري، أي ما يسيـ بو التكويف الجامعي في دفع الطالب إلى أف يحقؽ انسجاما وتكاملب وتناغما في العمؿ، 

، وىذا السموؾ الواعي والمدرؾ ليذه 22ي ذلؾ التصادـ  والتداخؿ خلبؿ مراحؿ الإنجاز والبناء و التنميةمتجاوزا ف
الأولوية يكوف بإزالة التناقض بيف الفكر والسموؾ، وفي ىذا مدخؿ لتحقيؽ مقصد الوسطية في المقرر الجامعي، 

العممي( ىو سمة أساسية في إيجاد اعتداؿ في فاعتماد مسألة الربط بيف الفكر والتطبيؽ أو كما يقاؿ )النظري و 
 الفيـ والإدراؾ وفي التنفيذ وفي التقييـ، لدى الطالب الجامعي، يكوف مبثوثا في مساقات نظرية وأعماؿ تطبيقية.

فإف الحمقتيف السابقتيف أوضحتا أف الإنجاز ىو حالة مستمرة في عممية بناء  مكون النجازأما بخصوص 
لطالب في المناىج الجامعي، فالإنجاز ىو نتاج المكونات السابقة مجتمعة داخؿ حمقاتيا الفكر الوسطي لدى ا

 التي سبؽ التذكير بيا وىي: "رباعية الإنجاز" التكاممة، وفؽ 
: عمى اساس بناء معرفي قائـ عمى مراجعة وتقييـ بناء ميارات تخطيطية لمطالب في مساره التكويني .أ 

قائمة و التوقعات المحتممة والإمكانات والفرص المتاحة، وفي ىذا استيعاب لمحالة المبادرات السابقة و الجيود ال
 الواقعية بناء عمى عمـ وعناية بالمآلات وانتباه ومراقبة.

أي أف يكوف فيـ الطالب  للئنجاز منطمقا مف كفاءة وفعالية عالية، ومبدأ  بناء ميارات تنفيذية: .ب 
، مستصحبا في ذلؾ المبدأ الإسلبمي الكبير والياـ في ىذا الباب وىو الاقتصاد في الجيد و الوقت والإمكانات

 "الإحساف" وىو ما سيرقي لديو روح الفاعمية  النموذجية القصوى.
وىو ما يتصؿ بالحراؾ الإنساني دائما أي حالة التشخيص والمتابعة والتقييـ  بناء الميارات التقويمية: .ج 

 يمكف إلا أف يؤسس لجيؿ مدرؾ معنى فيـ الأخطاء وتصحيحيا والتصحيح لكؿ فعؿ أو جيد، وىذا منطمؽ لا
ىماليا، بؿ إنيا تولد لديو الفيـ السميـ بالانطلبؽ مف مراكز تصحيح سميمة بدؿ الانطلبؽ  وليس القفز عمييا وا 

 مف حالة صفرية في البناء والانجاز.
كؿ حالات اليدر والتبديد وىو ما يتصؿ بحماية المنجز والمحافظة عميو، مف  بناء ميارات وقائية: .د 

والاستغلبؿ غير المسؤوؿ لنتائج الإنجاز، فالمنجز الحضاري يتطمب حماية وبالتالي فإف ما قد يؤىؿ بو الطالب 
دراؾ لمعنى وقاية المشاريع والانجازات الخاصة بالأمة مف  الجامعي مف شيادات، يجب أف تكوف مشفوعة بفيـ وا 
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التضخيـ المبالغ، بؿ إف الوقاية المأمولة ىي حالة وسطى بينيما حماية حالة التسفيو والتقميؿ ومف حالات 
 وحفاظا عمى الجيود البشرية والإنجازات الحضارية للؤمة.

ياج الجامعي ومساقاتو، ذلؾ أف المواجية تعني حالة وىي الحمقة الأىـ في عممية البناء لممن حمقة المواجية:.3
مكاف فييا لمعفوية و الارتجاؿ وسوء التقدير، منضبطة في ذلؾ بأنساؽ  الخطوات المضبوطة والمدروسة، التي لا

معرفية وفكرية وعممية تبعد عف المنجزات الحضارية للؤمة كؿ حالات الاستغلبؿ والتمييع و التحوير والإفراغ 
  23الحضاري الممنيج.

الحمقات والمكونات، ذلؾ  ( الموضح أعلبه نجد أف ىذه الحمقة قد ارتبطت بكؿ0وبالعودة إلى )الشكؿ رقـ 
أنيا حمقة ىامة وحساسة، أولا في إعطاء الطالب الآليات المناسبة في فيـ دقيؽ حوؿ المخاطر و الأفكار 
والرؤى الخارجية التي تتنازع الأمة في لحظتيا التاريخية الراىنة، و الأفكار الداخمية التي تحاوؿ تقويض الإنجاز 

في الغمو الميمؾ، والتفريط التغريبي الميدر لطاقات الحيوية للؤمة، وىذا  الحضاري بكؿ صوره مف خلبؿ إفراط
مف أىـ أساسات الوعي بيذه الحمقة وارتباطاتيا ببقية المكونات، أما بخصوص علبقتيا بالحمقات الأخرى 
 ومكوناتيا، فإف المواجية حالة مستمرة في كؿ مرحمة، ذلؾ أف لكؿ مرحمة ولكؿ حمقة ولكؿ مكوف مجموعة

، وىذا ما يعني أف فيـ أف المواجية حالة مستمرة وليست 24تيديدات تؤثر عمى صيرورة أدائو بصورة سميمة
 نيائية، أمر تؤكد عميو المقاربة في وضع التصور الأمثؿ لممساقات الجامعية التي يتمقاه الطالب خلبؿ تكوينو.

 الخاتمة

مناىج جامعاتنا العربية أنيا تتمحور في  الرؤى الفكرية المتحكمة فينصؿ في ختاـ البحث إلى أف 
ازدواجية تنافرية أثرت عمى المنتج الجامعي، فيو بيف تياريف كلبىما يقؼ عمى طرؼ نقيض مف الآخر، وىذا ما 
ولد لدى طمبتنا شطط فكريا و استياف بالقيـ التي تضبط حركة المجتمع وتنظمو، ولذلؾ جاء الفكر الوسطي 

ماية المسمميف مف إىتلبكات فكرية أثرت عمى نسيجو المجتمعي، وأخرت عمى الأمة باعتباره مقصد إسلبمي لح
شيودىا الحضاري المطالبة بو أصلب،  واعتبرنا أف ىذا الفكر أو المقصد  مرجعية يمكف أف نؤسس  مف خلبليا 

أف الوسطية لبناء مساقات جامعية تؤطر فكر وأداء الطالب الجامعي في العالـ العربي.وقد أوضحت الدراسة 
بكؿ ما تحممو مف اتزاف واعتداؿ سواء في الفكر أو السموؾ ىي أساس سميـ في تحقيؽ الإنجازات الحضارية 
التي منيا الطالب الجامعي المتزف المعتدؿ المرتبط بالشيود  الذي ىو انفراد للؤمة الإسلبمية عمى غيرىا مف 

 الأمـ.

ية أف تقرب ىذه الرؤية وفؽ سمسمة حمقات تتكامؿ وتتقاطع وقد استطاعت مقاربة الدورة الإنجازية الحضار 
في عممية بناء المساقات الجامعية وفؽ وسطية فكرية وسموكية، ينتظر منف خلبليا فعالية حضارية أكثر ، إلا 
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أف الذي يمكف أف يعجؿ أو يؤخر الاستفادة المأمولة مف ىذا التصور لمتكويف الجامعي الوسطي، ىو غياب 
الكادر الذي يمكنو أف يترجـ الرؤية إلى حقيقة وواقع، فالأستاذ أو الأكاديمي عامة إف كاف ىو فاقد المؤطر أو 

ليذه الرؤية فيذا خلبؿ خطير يتوجب معالجتو أولا ومف ثـ الانتقاؿ وفؽ أولويات مسطرة إلى بسط الرؤية في 
 ساحات البحث والمذاكرة والتكويف.
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ر الغرب .بيروت: دا1،ط2للئطلبع أكثر يرجى الرجوع إلى كتاب الدكتور عبد المجيد النجار ، عوامؿ الشيود الحضاري، ج .21

 1999الإسلبمي، 
للئطلبع أكثر  العودة إلى:  عبد القادر سعيد عبيكشي، "تطبيقات فمسفة التكامؿ المعرفي في مساقات العموـ السياسية: بحث  .22

 في أسس التوصيؼ وفؽ المدرسة السننية المقاصدية التكاممية"، مرجع سابؽ الذكر .
 153-151، ص 2224. الجزائر: دار قرطبة، 1ة الحضارية،طالطيب برغوث، الواقعية الإسلبمية في خط الفعالي .23
والمقصود بيذه النقطة أف يتـ البحث عف النسؽ المعرفي الملبئـ في عممية الإصلبح في المناىج الجامعية، وما يتناسب و  .24

تيكي، أو المنيج البنيوي الرؤية الوسطية التي سيتـ تضمينيا، فلب يمكف بأي حاؿ مف الأحواؿ مناقشة الوسطية وفؽ المنيج الديالك
أو غيرىا مف المناىج الغربية التي كاف ليا الأثر في ما يتـ الحديث عنو في مثؿ أوراؽ ىذه الندوة، بالتالي فوجود نسؽ معرفي 

 أصيؿ يعالج الخمؿ و يوجد حمولا لممشاكؿ المراد معالجتيا.
نما تترؾ  فالبحث يركز عمى حقيقة الخمفية الفكرية لمعد البرامج والمساقات .25 و المناىج، ولا تعطي تنميطا محددا لممساقات، وا 

ذلؾ إلى الاختلبؼ في التخصصات، والتوجو الأكاديمي في الجامعات بمختمؼ تخصصاتيا، و البيئة التربوية السابقة لممرحمة 
 الجامعية.

، 2224.الجزائر:دار قرطبة،1الطيب برغوث، مدخؿ إلى سنف الصيرورة الاستخلبفية: قراءة في سنف التغيير الاجتماعي،ط .26
    9ص
لذلؾ لـ نعط تعريفا لكؿ دائرة كوف أف إلحاقيا في كؿ مرة بشؽ معيف أو مرحمة معينة ىو ما يمنحيا التعريؼ المقصود بو في  .27

 المقاربة بصورة كمية.
برغوث حوؿ مبدأ الشكؿ الذي يشرح أسس المقاربة، فيو اقتباس جزئي مف رؤية وضعيا المفكر الجزائري الأستاذ الطيب  .28

 الفعالية في حركة تجديد الأمة مف خلبؿ مجموعة مف أسس الفعالية في اتصاليا بالفعؿ الحضاري.
نسبة إلى المدرسة ويقصد بو الفكر المدرسي ىو الفكر الذي يكوف نتاج مجموعة آراء فكرية أو فقيية أو غيرىا تصوغ وتصب  .29

 عمييا في بناء تصور موحد حوؿ تحميؿ القضايا و الحكـ 
الطيب برغوث،"نحو نيضة حضارية للؤمة"، مجمة المقدمة، يمكف العودة إلى الدراسة التالية لفيـ مبادئ ومفكري ىذه المدرسة:  .32

  2225ماليزيا: مجموعة الشياب للئعلبـ، 
    117-116 الطيب برغوث، مدخؿ إلى سنف الصيرورة الاستخلبفية: قراءة في سنف التغيير الاجتماعي،مرجع سابؽ الذكر، ص .31
 111نفس المرجع، ص  .32
 )بتصرؼ(   142، ص 2224.الجزائر: دار قرطبة،1الطيب برغوث، حركة تجديد الأمة عمى خط الفعالية الاجتماعية،ط .33
.فرجينيا: 1ط الطيب برغوث، منيج النبي )صمى الله عميو وسمـ ( في حماية الدعوة والحفاظ عمى منجزاتيا خلبؿ الفترة المكية، .34

   285،  ص 1996المي لمفكر الإسلبمي،المعيد الع
موضوع التيديدات التي تتعرض ليا المكونات أو تمثؿ خطورة حوليا، أمر فيو الكثير مف التفصيؿ و يستدعي بحثا آخر لفيميا  .35

 والتدقيؽ فييا وىذا ما ليس موضعو في ىذا البحث. 
 


