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  مݏݵص:  

ٮڈدف الدراسة إڲʄ تحليل محددات النية السلوكية لدى طلبة العلوم الاقتصادية والتجارʈة وعلوم الȘسي؈ف لاستخدام  

ا عڴʄ نموذج ا، اعتمادً ھ ذاتيً ء الاصطناڤʏ التوليدي، وتأث؈فɸا عڴʄ التعلم القائم عڴʄ التلقي والتعلم الموجَّ  UTAUT أدوات الذɠا

ا وȌشɢل دال عڴʄ النية السلوكية، ࢭPLS-SEM.   ʏ وتحليل ɺرت النتائج أن توقع الأداء وتوقع اݍݨɺد وتʋس؈ف الظروف تؤثر إيجابيً وأظ

ن أن النية السلوكية Ȗعزز كلاً من التعلم القائم عڴʄ التلقي  جتماڤʏ والمستوى الدرا؟ۜܣ أثر معنوي، كما تب؈ّ ح؈ن لم يكن للتأث؈ف الا

ا ھ ذاتيً  .والتعلم الموجَّ

ــــــــــتخدام   الɢلمات المفتاحية: ــــــــــطناڤʏ التوليدي، النموذج الموحد لقبول واسـ ھ    مالتكنولوجيا، التعلالذɠاء الاصـ ا، التعلالموجَّ  مذاتيً

 ʄلية.  ةالتلقي، نمذجالقائم عڴɢيɺالمعادلات ال 

  . JEL: D83  ،D80تصɴيف 

Abstract:  

This study examines the factors affecting behavioural intention among economics, business, and 

management students to use generative AI tools and their impact on both teacher-directed and self-directed 

learning. Using the UTAUT model and PLS-SEM analysis, the findings show that performance expectancy, effort 

expectancy, and facilitating conditions significantly enhance behavioural intention, whereas social influence and 

academic level are not significant. Moreover, behavioural intention positively predicts both teacher-directed 

learning and self-directed learning 
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  . مقدمة:  1

الرقمية، وعڴʄ رأسɺا أدوات الذɠاء  ʇشɺد التعليم العاڲʏ ࢭʏ السنوات الأخ؈فة تحولات عميقة بفعل التطور المȘسارع للتقنيات  

أبرز   تمثل أحد  الۘܣ أصبحت  التوليدي   ʏذه الاصطناڤɸ متɺفقد أس .ʏاݍݨامڥ التعلم  بʋئات   ʏࢭ المؤثرة  التكنولوجية  الابتɢارات 

  ʏنتاج اݝݰتوى التعلي׿ܣ، ودعم التعلم  الأدوات ࢭ୒المعرفة، و ʄطرق الوصول إڲ ʏز من أدوار  إحداث نقلة نوعية ࢭ ا، مما عزّ ھ ذاتيً الموجَّ

ا ࢭʏ العملية التعليمية بدلاً   ا للمعلومات. وࢭɸ ʏذا الإطار، يزداد الاɸتمام العل׿ܣ  المتعلم بوصفھ فاعلاً ɲشطً ا سلبيً من ɠونھ متلقيً

ل الطلبة  بدراسة مدى   دة لاستخدامɺا، واɲعɢاساٮڈا عڴʄ أنماط  تقبّ ِ التعلم اݝݵتلفة داخل  لɺذه التقنيات اݍݰديثة، والعوامل اݝݰدّ

  .اݍݨامعة

عد مسألة قبول التكنولوجيا من القضايا اݝݰورʈة ࢭʏ الأدبيات الاɠاديمية اݍݰديثة، حيث   ُȖم النموذج الموحد لقبول و يقدّ

التكنولوجيا لتفس؈ف   (UTAUT) واستخدام  ا متɢاملاً  ًʈنظر ا  اݍݰديثة، من خلال متغ؈فات إطارً التقنيات  تبۚܣ  تجاه  سلوك الأفراد 

الذɠاء الاصطناڤʏ  الأداء، وتوقع اݍݨɺد، والتأث؈ف الاجتماڤʏ، وتʋس؈ف الظروف. ومع الانȘشار الم؅قايد لأدوات أساسية تتمثل ࢭʏ توقع 

ɸذا النموذج ࢭʏ تفس؈ف نية الطلبة لاستخدام ɸذه الأدوات،  التوليدي ࢭʏ السياقات الأɠاديمية، ت؄فز اݍݰاجة إڲʄ اختبار صلاحية  

الاصطناڤʏ  التحليڴʏ كعلوم الاقتصاد والتجارة وعلوم الȘسي؈ف. كما أن توظيف الذɠاء الطاȊع المعرࢭʏ خاصة ࢭʏ التخصصات ذات 

  ʏࢭ ليؤثر  يمتد  بل  نية الاستخدام فحسب،   ʄأثره عڴ يقتصر  التلقي التوليدي قد لا   ʄالقائم عڴ التعلم  التعلم، ولا سيما  أنماط 

ا، باعتبارɸما نمط؈ن  ھ ذاتيً   .رئʋس؈ن ࢭʏ الممارسات التعليمية اݍݨامعيةوالتعلم الموجَّ

السلوكية   النية   ʄعڴ المؤثرة  العوامل  دراسة   ʏࢭ البحث  إشɢالية  تتحدد  ذلك،  من  ا  الاقتصادية  وانطلاقً العلوم  لطلبة 

  ʏاء الاصطناڤɠالذ أدوات  لاستخدام  الȘسي؈ف  القائم عڴʄ  والتجارʈة وعلوم  التعلم  النية عڴɠ ʄل من  أثر ɸذه  التوليدي، وتحليل 

ا.   ذاتيً ھ  الموجَّ والتعلم  اݍݨɺد،  التلقي  وتوقع  الأداء،  توقع  من  ɠل  تأث؈ف  طبيعة  حول  الȘساؤل  الإشɢالية  ɸذه  عن  والتأث؈ف وʈتفرع 

ل للمستوى الدرا؟ۜܣ ࢭʏ تفس؈ف علاقات النموذج  الاجتماڤʏ، وتʋس؈ف الظروف عڴʄ النية السلوكية، إضافة إڲʄ فحص الدور   ِ المعدّ

  .المق؅فح

دلالة إحصائية لɢل من توقع الأداء،  وȋناءً عڴʄ الإطار النظري والدراسات السابقة، يف؅فض البحث وجود تأث؈ف إيجاȌي ذي 

السلوكية   النية   ʄالظروف عڴ اݍݨɺد، وتʋس؈ف  أثر  وتوقع  توقع اختلاف  يُ ࢭʏ ح؈ن  التوليدي،   ʏاء الاصطناڤɠالذ أدوات  لاستخدام 

من التعلم القائم عڴʄ التلقي والتعلم الاجتماڤʏ والمستوى الدرا؟ۜܣ. كما يف؅فض وجود تأث؈ف إيجاȌي للنية السلوكية عڴɠ ʄل التأث؈ف 

  ʏعكس دور تبۚܣ التكنولوجيا ࢭʇ ا، بما ھ ذاتيً   .توجيھ أنماط التعلم لدى الطلبةالموجَّ

  ʏاء الاصطناڤɠتحليل محددات النية السلوكية لاستخدام أدوات الذ ʄذا البحث إڲɸ التوليدي لدى طلبة العلوم  وٱڈدف

التعلم، إضافة إڲʄ التحقق من ملاءمة النموذج الموحد لقبول الاقتصادية والتجارʈة وعلوم الȘسي؈ف، واختبار أثرɸا عڴʄ أنماط  

  ʏإثراء الأدبيات  واستخدام التكنولوجيا ࢭ ʏام ࢭɺالإس ʄإڲ ʄسڥʇ ئة اݍݨامعية. كماʋالب ʏذه الأدوات ࢭɸ ية المتعلقة  تفس؈ف تبۚܣȋالعر

  .علمية تدعم اتخاذ قرارات ترȋوʈة مبɴية عڴʄ الأدلةبدمج الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي ࢭʏ التعليم العاڲʏ وتقديم مؤشرات 

باستخدام أداة الاستȎيان الموجɺة  ولتحقيق أɸداف الدراسة، تم اعتماد المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ، من خلال جمع البيانات  

، (PLS-SEM) ثم تحليلɺا باستخدام نمذجة المعادلات الɺيɢلية بطرʈقةلطلبة التخصصات الاقتصادية والتجارʈة وعلوم الȘسي؈ف، 

عن تقييم جودة النموذج  قدرة عڴʄ اختبار النماذج السبȎية المعقدة وتقدير العلاقات ب؈ن المتغ؈فات الɢامنة، فضلاً  لما تتم؈ق بھ من  

  .ودرجة ملاءمتھ للبيانات التجرȎʈية
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  : الإطار المفاɸي׿ܣ .2

ااݍݨامعة والتعليم  . 1. 2 ھ ذاتيً   : الموجَّ

   ُʇ قصد بھ العملية الۘܣ ُʈائز البيداغوجية المعاصرة، وɠا أحد الر ھ ذاتيً م الموجَّ يتحمل فٕڈا المتعلم مسؤولية تحديد عدّ التعلّ

المناسبة،   الموارد  واختيار  احتياجاتھ،  وȖܨݵيص  نتائجھ  أɸدافھ،  وتقييم  م  للتعلّ اس؅فاتيجيات  ولا (Alkahtani, 2013)ووضع   .

وحل المشكلات، مما عڴʄ الاستقلالية المعرفية، بل ʇشمل أيضًا مɺارات إدارة الوقت، وضبط الذات، والمبادرة،  يقتصر ɸذا المفɺوم  

م مدى اݍݰياة،   ا ٱڈدف إڲʄ إعداد المتعلم للتعلّ ا ديناميكيً ا فعالاً يجعلھ إطارً مثل ࢭʏ الوقت ذاتھ طرʈقة بيداغوجية تمنحھ دورً كما يُ

  ييم. ࢭʏ التخطيط والتنفيذ والتق

حيث   للمعرفة،  رئʋؠۜܣ  كمصدر  س  المدرّ مركزʈة   ʄعڴ التقليدي  التعليم  يقوم  المقابل،   ʏل ࢭɢشȊ المعلومات  الطلبة  يتلقى 

ضعف دافعية المبادرة   ُʈي، مما قد يحدّ من الإبداع و م المستمر  خطّ ا فيعكس تحولاً  (Chen, 2025)والتعلّ ھ ذاتيً م الموجَّ . أما التعلّ

ا يتعلم وفق إيقاعھ اݍݵاص وʉعتمد عڴʄ  من نقل المعرفة   ورت  إڲʄ بنا٬ڈا، حيث يصبح الطالب فاعلاً رئʋسيً مصادر متنوعة. وقد طُ

نموذج   مثل  لتفس؈فه،  عدة  ونموذج  1997(  Garrisonونموذج  )،  Knowles  )1975نماذج   ،(Grow  )1991 ميةɸأ تؤكد  والۘܣ   ،(

للمتعلم  التفاعل   التدرʈجية  الذين  (Loeng, 2020)والاستقلالية  الطلبة  أن  الدراسات  أظɺرت  كما  الذاȖي .  م  التعلّ يمارسون 

م المستمر يتمتعون بمستوʈات أعڴʄ من التفك؈ف النقدي والقدرة عڴʄ التكيف    . (Loyens et al., 2008)والتعلّ

م الإلك؅فوɲي، الۘܣ   وفرت موارد مفتوحة وأتاحت فرصًا  وقد Ȗعززت أɸمية ɸذا النمط مع تطور التكنولوجيا وʋȋئات التعلّ

م الذاȖي مع التوجيھ الأɠادي׿ܣ، مما ساعد   م  لتɢامل التعلّ  ,.Abeyrathne et al)الطلبة عڴʄ تطوʈر اس؅فاتيجيات ܧݵصية للتعلّ

، إلا أن  (Sardi et al., 2025)التحديات المرتبطة بضعف مɺارات التنظيم الذاȖي أو اݍݰاجة إڲʄ التوجيھ الأɠادي׿ܣ  . ورغم  (2020

ا ࢭʏ تنمية   عد عنصرًا أساسيً ُʇ ا ھ ذاتيً م الموجَّ . وࢭɸ ʏذا السياق، ʇعزز (Li et al., 2024)الكفاءات ࢭʏ القرن اݍݰادي والعشرʈن التعلّ

ن الطلبة الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي ɸذا النمط من خلال توف؈ف أدوات ذكية تقدم شروحات   مخصصة وتدعم التفاعل، مما يمكّ

  ). Wang et al., 2024; Roe & Perkins, 2024مɺاراٮڈم بفعالية أك؄ف (من ممارسة استقلاليْڈم المعرفية وتطوʈر 

2.2. ʏوطلبة التعليم العاڲ ʏاء الاصطناڤɠالذ  

قصد بالذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي الأنظمة القادرة عڴʄ إنتاج محتوى جديد   (نصوص، صور، أصوات، فيديو، أɠواد…)  يُ

ܷݵمة تدرȎʈية  بيانات  تحليل   ʄعڴ ا  والتخصيص،  (Sanhita Kar et al., 2023) اعتمادً  ،ʏالسياࢮ م  بالتعلّ الأنظمة  ɸذه  .وتمتاز 

الȎشري  لݏݰوار  المشابھ  الديناميɢي  عڴʄ  (Mittal et al., 2024) والتفاعل  وترتكز  متعددة ،  العصȎية  والشبɢات  العميق  التعلم 

تقنياتھ  (Pleines, 2020)الطبقات أبرز  مثل.ومن  الܸݵمة  اللغوʈة  التوليديةLLaMAو GPT النماذج  اݍݵصومة  وشبɢات   ، 

(GANs) ،والنماذج متعددة الوسائط (Kılınç&Keçecioğlu, 2024) .  

، 2014عام GANs، ثم إطلاق2012العميق عام ، إڲʄ ثورة التعلم ELIZA تطوّر ɸذا اݝݨال من الأنظمة الرمزʈة المبكرة مثل

نماذج ك؄فى مثل  ʄإڲ ثمGPT-3و BERT وصولاً   ، GPT-4 وDeepSeekمثل توليد الصور  أنظمة   ʄإڲ  Stableو  DALL•E ، إضافة 

Diffusion يɠاݍݨودة يحا ʏنت من إنتاج محتوى عاڲ الإبداع الȎشري. ولم ʇعد دوره مقتصرًا عڴʄ اݝݨال الإبداڤʏ، بل امتد ، الۘܣ مكّ

  .والȘسوʈق، والتصميم، وتطوʈر ال؄فمجياتإڲʄ الܶݰة، 

ا، أسɺم الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي ࢭʏ تحس؈ن الفɺم ع؄ف شروحات   ، وȖسرʉع المراجعات (Chiu, 2024) مخصصةجامعيً

، (Guettala et al., 2024) ، وȖعزʈز الإبداع البصري (Gallent Torres et al., 2023; Mirea et al., 2025) الأدبية وتحليل البيانات



  ʄالتعلم القائم عڴ ʄا عڴɸالتوليدي وتأث؈ف ʏاء الاصطناڤɠالعوامل اݝݰددة للنية السلوكية لاستخدام الذ
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 Yang et al., 2025; Barus et) الاحتياجات اݍݵاصة وȖعزʈز العمل التعاوɲيإضافة إڲʄ دعم المɺارات الوظيفية و୒دماج الطلبة ذوي  

al., 2025) .  

العاڲʏ، غ؈ف أن استخدامɺا ما يزال غ؈ف متجاɲس  ࢭʏ السياق اݍݨزائري، تزامن الاɸتمام ٭ڈذه الأدوات مع جɺود رقمنة التعليم  

ھ، أو   تحديات كما يواجھ انȘشارɸا    . (Zawacki-Richter et al., 2019) توظيفɺا لتȎسيط المɺامب؈ن التعلم الذاȖي، والدعم الموجَّ

الاعتماد   ومخاطر  واܷݰة،  سياسات  غياب  أبرزɸا  وتنظيمية،  وأخلاقية  “الɺلوسة”  بيداغوجية  أخطاء   ʏࢭ الوقوع  أو  المفرط 

  . (Tlili et al., 2023; Kasneci et al., 2023; Ji et al., 2023) المعلوماتية

ا واسعة   م والإبداع، لكنھ يفرض ࢭʏ المقابل  وعليھ، يمثل الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي أداة مزدوجة للطلبة: يفتح آفاقً للتعلّ

ا لفɺم تصورات الطلبة وأنماط تȎنٕڈم لɺذه التقنياتتحديات Ȗستدڤʏ التأط؈ف والتنظيم، وɸو ما ʇشɢل    .منطلقً

  الدراسة الميدانية .3

  : النموذج المفاɸي׿ܣ وفرضياتھ .1.3

اݍݨامڥʏ، برزت اݍݰاجة إڲʄ إطار نظري  ࢭʏ ظل التوسع المȘسارع لاستخدام أدوات الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي ࢭʏ الوسط  

لدى   والاستخدام  التبۚܣ  ديناميكيات  التكنولوجيايفسّر  واستخدام  لقبول  الموحد  النموذج  عدّ  ُʉو أبرز   (UTAUT) الطلبة.  من 

تجاه التقنيات اݍݨديدة. وʈحدد التفس؈فية ࢭɸ ʏذا اݝݨال، إذ يدمج عدة نظرʈات سابقة ࢭʏ إطار واحد لفɺم سلوك الأفراد  النماذج 

الفعڴʏ: توقع الأداء، وتوقع اݍݨɺد، والتأث؈ف الاجتماڤʏ، وتʋس؈ف الظروف، مع  أرȌعة عوامل رئʋسية تؤثر ࢭʏ النية السلوكية والسلوك  

خدم ɸذا النموذج عڴʄ  تأثرɸا بمتغ؈فات ديموغرافية مثل العمر  إمɢانية   نطاق واسع ࢭʏ مجالات متعددة،  واݍݨɴس واݍݵ؄فة. وقد استُ

  .بما فٕڈا التعليم والتقنيات الرقمية اݍݰديثة

ا لاختبار أثر توقع الأداء، وتوقع   ًʈذه الدراسة نموذجًا تصورɸ ت ّɴا من ذلك، تب اݍݨɺد، والتأث؈ف الاجتماڤʏ، وتʋس؈ف  وانطلاقً

ا لدى طلبة   ھ ذاتيً م الموجَّ اݍݨامعات اݍݨزائرʈة ࢭʏ سياق استخدام الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي. ففي ɸذا النموذج  الظروف عڴʄ التعلّ

عدّ تʋس؈ف الظروف والنية   ُȖ نماʋئة بالنية السلوكية، بȎمتغ؈فات متن ʄعدّ العوامل الثلاثة الأوڲ ُȖ م السلوكية متغ؈فين متنȎئ؈ن بالتعلّ

ا والتعليم القائم عڴʄ التلقي، مع إدراج  ھ ذاتيً   .المستوى اݍݨامڥʏ (لʋساɲس/ماس؅ف) كمتغ؈ف معدلالموجَّ

لاستخدام أدوات الذɠاء الاصطناڤʏ  وتتمثل النية السلوكية ࢭʏ استعداد طلبة العلوم الاقتصادية والتجارʈة وعلوم الȘسي؈ف  

  ʏاديمية، سواء ࢭɠم الأɺامɺإنجاز م ʏالتوليدي ࢭ ʏإطار التعليم التقليدي (إعداد العروض، تحليل اݍݰالات، إنجاز الواجبات) أو ࢭ

  .السʋنارʈوɸات الاقتصادية والإدارʈة)التعلم الذاȖي (تطوʈر مɺارات التحليل الك׿ܣ، تحس؈ن الكتابة الأɠاديمية، محاɠاة سياق 

دقة التحليل، وصياغة التقارʈر،  وʉعكس توقع الأداء إدراك الطلبة لقدرة ɸذه الأدوات عڴʄ تحس؈ن جودة أعمالɺم من حيث  

اݍݨɺد ف؈فتبط بمدى سɺولة الاستخدام وȌساطة الواجɺات وسرعة اݍݰصول  وتوضيح المفاɸيم المعقدة، وتقليل الأخطاء. أما توقع 

النتائج    ʄعڴ  ʏࢭ الرغبة  وʉعزز   ʏالتكنولوڊ القلق  يقلل  مما  متقدمة،  تقنية  مɺارات   ʄإڲ اݍݰاجة  التأث؈ف  دون  ف  وʉع؄ّ علٕڈا.  الاعتماد 

اݍݨامعية ࢭȖ ʏشكيل قناعة الطلبة بجدوى ɸذه الأدوات، سواء ع؄ف الȘܨݨيع  الاجتماڤʏ عن دور الزملاء والأساتذة والبʋئة الرقمية 

  .ܣ لاستخدامɺامن خلال Ȗشɢل معيار أɠادي׿ܣ غ؈ف رس׿المباشر أو 

ن الطلبة من استخدام الذɠاء  ࢭʏ المقابل، ʇش؈ف تʋس؈ف الظروف إڲʄ توفر البɴية التحتية والدعم الفۚܣ والإرشادي الذي  يمكّ

توقع أن يؤثر المستوى اݍݨامڥʏ ࢭʏ قوة العلاقات ب؈ن ɸذه المتغ؈فات،  الاصطناڤʏ التوليدي بفعالية داخل أɲشطْڈم الدراسية.  كما يُ

تق؅فح  نظرًا لاختلاف   ذلك،   ʄناءً عڴȋو اللʋساɲس والماس؅ف.  طلبة  ب؈ن  الدراسة مجموعة من  اݍݵ؄فة الأɠاديمية ودرجة الاستقلالية 

ا   .الفرضيات لاختبار ɸذه العلاقات تجرȎʈيً
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والتجارʈة وعلوم الȘسي؈ف لاستخدام  توقع الأداء Ȋشɢل إيجاȌي عڴʄ نية سلوك طلاب العلوم الاقتصادية    : يؤثرH1الفرضية  

  .الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي

والتجارʈة وعلوم الȘسي؈ف لاستخدام  : يؤثر توقع اݍݨɺد Ȋشɢل إيجاȌي عڴʄ نية سلوك طلاب العلوم الاقتصادية  H2 الفرضية  

  .الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي

إيجاȌي عڴʄ نية سلوك طلاب العلوم    ر : يؤث H3 الفرضية الȘسي؈ف  التأث؈ف الاجتماڤȊ ʏشɢل  الاقتصادية والتجارʈة وعلوم 

  .لاستخدام الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي

العلوم   : H4 الفرضية   طلاب  سلوك  نية   ʄعڴ إيجاȌي  Ȋشɢل  الظروف  تʋس؈ف  الȘسي؈ف يؤثر  وعلوم  والتجارʈة  الاقتصادية 

  .لاستخدام الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي

والتأث؈ف  H5الفرضية   اݍݨɺد،  توقع الأداء، وتوقع  تأث؈ف  الدرا؟ۜܣ  ل المستوى  ʇعدّ العلوم  :  طلاب  نية سلوك   ʄعڴ ʏالاجتماڤ

  الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي. الاقتصادية والتجارʈة وعلوم الȘسي؈ف لاستخدام 

تؤثرH6الفرضية   السلوكية  :  تأث؈فًا   النية  التوليدي   ʏاء الاصطناڤɠالذ أدوات  القائم عڴʄ  لاستخدام  التعليم   ʄا عڴ إيجابيً

  الȘسي؈ف. التلقي من قبل طلاب العلوم الاقتصادية والتجارʈة وعلوم 

ا عڴʄ التعلم الموجھ ذاتيا من  : تؤثر النية السلوكيةلاستخدام أدوات الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي تأث؈فًا   H7الفرضية  إيجابيً

  الȘسي؈ف. قبل طلاب العلوم الاقتصادية والتجارʈة وعلوم 

  .المفاɸي׿ܣ لɺذه الدراسة ج: النموذ1الشɢل 

  
  : أدوات الدراسة وصدق وثبات النموذج .2.3

والتطبيقية   النظرʈة  للأدبيات  منݤݨية  مراجعة   ʄإڲ اسȘناداً  الاستȎيان  بنود  صياغة  التكنولوجيا  تم  بقبول  المرتبطة 

 ,.Venkatesh et al) عڴʄ نموذج القبول الموحد لاستخدام التكنولوجياواستخدامɺا ࢭʏ اݝݨال التعلي׿ܣ، مع الاعتماد Ȋشɢل خاص  

2003)   ʏࢭ الراܥݵة  التفس؈فية  عدّ ɸذان الإطاران من الأدوات  ُʇ التكنولوجيا، حيث  نية  ونموذج قبول   ʏࢭ المؤثرة  العوامل  تحليل 

م، ولاسيما نموذج  كما اسْڈدفت الدراسة  .وسلوك الأفراد تجاه التقنيات اݍݰديثة فسّرة لأنماط التعلّ ُ الإفادة من النماذج ال؅فبوʈة الم

الموجّھ   م  ࢭʏ فɺم استقلالية  التعلّ تحليلية عميقة  رانھ من قدرة  توفّ لما  التفاعڴʏ، وذلك  والنموذج  ࢭʏ ذاتياً  الفاعل  م، ودوره  المتعلّ

قابل النمط التقليدي القائم عڴʄ التلق؈ن   سالعملية التعليمية، بما يُ نة الدراسة .والتوجيھ من قبل المدرّ وȋالنظر إڲʄ خصوصية عيّ

طلاب  ʏࢭ التوليدي  العلوم    المتمثلة   ʏالاصطناڤ الذɠاء  أدوات  توظيف  وحداثة  الȘسي؈ف،  وعلوم  والتجارʈة  بʋئْڈم الاقتصادية   ʏࢭ

  ʏࢭ ʏوڤ ذلك طبيعة المɺام الأɠاديمية لɺؤلاء الطلاب، حيث تم الأɠاديمية، فقد تم تكييف فقرات الاستȎيان لملاءمة ɸذا السياق. ورُ

متغ؈ف الاعتماد عڴʄ  الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي ࢭʏ مثل ɸذه السياقات. كما جرى ال؅فك؈ق عڴʄ  تصميم الفقرات لقياس استخدام  

وڌʏ من الأبحاث    اݍݰديثة حول الاعتماد المفرط عڴʄ الأنظمة الذكية. أدوات الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي، والذي استُ



  ʄالتعلم القائم عڴ ʄا عڴɸالتوليدي وتأث؈ف ʏاء الاصطناڤɠالعوامل اݝݰددة للنية السلوكية لاستخدام الذ

ا: دراسة ميدانية عڴʄ طلبة العلوم الاقتصادية والتجارʈة وعلوم الȘسي؈ف  التلقي والتعلم الموجھ ذاتيً
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الدراسة عڴʄ مقياس ليكرت اݍݵما؟ۜܣ الذي ولقياس اتجاɸات أفراد العينة ودرجة موافقْڈم عڴʄ بنود الاستȎيان، اعتمدت  

ية،  ي؅فاوح ب؈ن موافقة شديدة وغ؈ف موافقة شديدة،   ِ مّ عد ɸذا المقياس من الأدوات القياسية ذات الموثوقية العالية ࢭʏ البحوث الكَ ُʉو

البنود  لما   تصميم جميع  تم  التفس؈ف الإحصاǿي، وقد   ʏࢭ ࢭʏ الاستجابة وسɺولة  بالبيانات  يوفره من مرونة  المتعلقة  تلك  باستȞناء 

  .الديموغرافية لتناسب ɸذا المقياس

الȘسي؈ف بجامعة  طالباً من طلبة العلوم    30وقبل المܦݳ الٔڈاǿي، أجرʈنا اختباراً تجرȎʈياً مع   الاقتصادية والتجارʈة وعلوم 

الفئة المسْڈدفة ࢭʏ الدراسة، وتم تحليل نتائج ɸذا الاختبار عڴʄ مستوʈ؈ن ɸما الصدق ام البواࢮʏ، الذين يمثلون    –العرȌي بن مɺدي  

للتخصص، والثبات الأوڲʏ باستخدام  الظاɸري والوضوح اللغوي للتأكد من أن الصياغة واܷݰة ومفɺومة ࢭʏ السياق الأɠادي׿ܣ  

  ʏساق الداخڴȖۗܣ وتوصياٮڈم، قمنا معامل كرونباخ ألفا للتحقق من الاʈالاختبار التجر ʏملاحظات المشارك؈ن ࢭ ʄناءً عڴȋللبنود، و

الغامضة أو المعقدة وتوحيد  Ȗعديلات تحسيɴية شملت إعادة صياغة Ȋبإجراء   المصطݏݰات المستخدمة ࢭʏ جميع  عض العبارات 

ن  أجزاء الاستȎيان وضبط طول الاستȎيان لضمان عدم   ضمَّ إثقال المشارك؈ن، وقد أسفرت ɸذه المرحلة عن الاستȎيان الٔڈاǿي، ولم تُ

  .البيانات واستقلالية العينة الأساسيةعينة الاختبار التجرʈۗܣ ࢭʏ التحليل الإحصاǿي الٔڈاǿي للبيانات، حفاظاً عڴʄ نقاء استجابات 

 Structural) بنمذجة المعادلات البنائيةتم تحديد ݯݨم العينة ࢭɸ ʏذه الدراسة بالاعتماد عڴʄ حاسبة ݯݨم العينة اݍݵاصة  

Equation Modeling – SEM)  جانب ݯݨم التأث؈ف ، والۘܣ تأخذ ʄالنموذج، إڲ ʏامنة والمرصودة ࢭɢع؈ن الاعتبار عدد المتغ؈فات الȊ

الظاɸرة المدروسة، فقد تم اف؅فاض ݯݨم تأث؈ف المتوقع ومستوى الدلالة الإحصائية والقوة الإحصائية المطلوȋة. وȋالنظر إڲʄ طبيعة  

) ا  ɲسȎيً اف؅فاض  0.20متوسط  وɸو  الرقمية  )،  التقنيات  استخدام  أنماط  تȘناول  الۘܣ  والتعليمية  السلوكية  للدراسات  مناسب 

إحصائية مرتفع  اݍݰديثة،   تم اعتماد مستوى قوة  كما  التوليدي.   ʏاء الاصطناڤɠالذ أدوات  تقليل احتمالية 0.90(مثل  ٭ڈدف   (

)  7وʈتɢوّن النموذج البناǿي المق؅فح من ثمانية (  .0.05الدلالة الإحصائية عند    الوقوع ࢭʏ اݍݵطأ من النوع الثاɲي، مع تثȎيت مستوى 

ا، وɸو ما ʇعكس درجة معت؄فة من التعقيد  ɠ39امنة وثمانية وأرȌع؈ن (متغ؈فات   البناǿي. وȋناءً عڴɸ ʄذه المعطيات، ) متغ؈فًا مرصودً

) مفردة، وɸو ما يمثل اݍݱݨم الأدɲى 526اللازم لاكȘشاف التأث؈ف المتوقع يبلغ (أظɺرت نتائج اݍݰساب أن اݍݰد الأدɲى ݍݱݨم العينة 

ا لاختبار النموذج البناǿي المق؅فحالموطۜܢ    .بھ منݤݨيً

 Google) الإلك؅فونية اݝݵصصة ݍݨمع البياناتوࢭʏ الإطار التطبيقي، تم توزʉع استȎيان رق׿ܣ باستخدام إحدى المنصات  

Forms) يان ع؄فȎتيح الاست ھ إڲʄ طلبة العلوم الاقتصادية والتجارʈة وعلوم الȘسي؈ف. وأسفر ɸذا ، حيث أُ جِّ الإجراء  رابط إلك؅فوɲي وُ

ز من موثوقية النتائج ودقة  ) استجابة صاݍݰة للتحليل الإحصاǿي، وɸو عدد يفوق اݍݰد 612عن جمع ( الأدɲى الموطۜܢ بھ، مما ʇعزّ

  .وʈدعم صلاحية تطبيق نمذجة المعادلات البنائية واختبار الفرضيات النظرʈة للدراسةتقدير المعاملات الإحصائية، 

التحقق من صدق وثبات نموذج القياس من خلال  . ࢭʏ المرحلة الأوڲʄ، تم  SPSS AMOS 26استخدمت ɸذه الدراسة برنامج  

ألفا كرونباخ، والموثوقية المركبةفحص التحميلات العاملية المعيارʈة،   وفيما .(AVE) ، ومتوسط التباين المستخرج(CR) ومعامل 

-Chiالمطابقة الشاǿعة ࢭʏ نمذجة المعادلات البنائية، مثل  يخص جودة ملاءمة النموذج الكڴʏ، تم الاعتماد عڴʄ مؤشرات جودة  

square  ،CFI  ،TLI  ،وRMSEA.   ية المف؅فضةȎدلالة العلاقات السب ʄز عڴ  ومعاملات التحديدأما تقييم النموذج البناǿي، فقد ركّ

(R²)  مع استخدام ،Bootstrapping  ل لمتغ؈ف المستوى الدرا؟ۜܣ .المساراتللتحقق من استقرار معاملات ِ وأخ؈فًا، تم اختبار الأثر المعدّ

الإحصائية ب؈ن طلبة لʋساɲس ، للكشف عن الفروق ذات الدلالة  (Multi-Group Analysis) اݝݨموعات المتعددةباستخدام تحليل  

  .وماس؅ف
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النظري الذي صمم لقياسھ، وذلك من  تم ࢭʏ مرحلة التقييم الأوڲʏ فحص مدى قوة الارتباط ب؈ن ɠل مؤشر (فقرة) والبناء  

، حيث تجاوزت جميع  01النتائج كما ɸو مب؈ن ࢭʏ جدول (خلال معاملات التحميل العاملية الموحدة. أظɺرت  ) تماسɢاً داخلياً عالياً

ɠأعڴʄ قيمة، مما ʇعكس    0.923قيمة وɠأدɲى    0.738). وقد تراوحت ɸذه التحميلات ب؈ن  0.70التحميل اݍݰد الأدɲى المقبول (قيم  

والأȊعاد النظرʈة المسْڈدفة. ولتحقق من سلامة البɴية القياسية، جرى تحليل مؤشر ارتباطاً قوʈاً ومتماسɢاً ب؈ن مؤشرات القياس 

ɠانت جميع القيم المܦݨلة ضمن  كب؈ف أو ازدواجية ࢭʏ قياس المفاɸيم. وقد    ) لɢل بند لاسȘبعاد وجود تداخل VIFالتباين (تܸݵم  

من   (أقل  المقبول  ب؈ن  5المدى  تراوحت  حيث  ݝݰتوى  5.77و  2.00)،  تكراراً  ولʋس  مم؈قاً  Ȋعداً  يضيف  مؤشر  ɠل  أن  يؤكد  مما   ،

ڈائية، تم احȘساب متوسط التباين المستخرج  المؤشرات   ) لɢل بناء لتحديد مدى AVE(الأخرى ضمن نفس البناء. وكخطوة تأكيديةٰ 

  ʏامن ࢭɢيعاب وتوضيح التباين الȘاس ʄرت النتائج أن جميع البۚܢ حققت قيماً عالية تتجاوز بكث؈ف  قدرة مؤشراتھ عڴɺذا البناء. أظɸ

(النقطة   ب؈ن  0.50المعيارʈة  تراوحت  إڲʄ أن ɠل  0.728و  0.703)، حيث  بقوة  ʇش؈ف  الة مجموعة مؤش. وɸذا  بصورة فعّ تمثل  رات 

الأȊعاد عڴʄ استخلاص التباين ࢭʏ بياناٮڈا Ȗعت؄ف ممتازة. بناءً عڴɸ ʄذه المؤشرات وɠافية البناء النظري الذي تقʋسھ، وأن قدرة ɸذه 

للمراحل التحليلية التالية الۘܣ تبحث الاستɴتاج أن نموذج القياس يمتاز بصدق تقارȌي عالٍ وتماسك بɴيوي قوي، مما يؤɸلھ  يمكن  

  ࢭʏ العلاقات ب؈ن المتغ؈فات الɢامنة. 

  مؤشرات القياس السيكوم؅في للبنود والعوامل الɢامنة ࡩʏ النموذج  :1جدول 

  Factor VIF AVE البنود   Factor VIF AVE البنود 

 0.712 4.439 0.834 1ت ج  0.703 3.249 0.86  1ت د 

 4.04 0.808 2ت ج  4.831 0.826 2ت د 

 4.517 0.882 3ت ج  4.014 0.789 3ت د 

 4.037 0.873 4ت ج  3.835 0.855  4ت د 

 3.463 0.822 5ت ج  3.053 0.851  5ت د 

 3.008 0.841 6ت ج  2.053 0.846  6ت د 

 0.710  3.701  0.797  1ت ظ 0.706  3.636  0.738  1ت اج

  5.77  0.861  2ت ظ  4.55  0.832  2ت اج

  4.465  0.787  3ت ظ  3.716  0.877  3ت اج

  4.223  0.889  4ت ظ  2.526  0.889  4ت اج 

 2.584 0.874 5ت ظ  2 0.896  5ت اج 

 0.711 3.417 0.857 2ن س   3.962 0.784  1ن س 

 4.103 0.857 4ن س   4.062 0.872  3ن س 

 0.728 3.091 0.88 1ت ذ 0.714 3.678 0.757  1ت م

 4.168 0.781 2ت ذ 2.269 0.873  2ت م 

 3.914 0.851 3ت ذ 3.99 0.912  3ت م

 2.053 0.923 4ت ذ 2.324 0.857  4ت م 

 2.781 0.903ت  3.502 0.89  5ت م 

 3.136 0.769 6ت ذ  3.054 0.767  6ت م 

 SPSS AMOS 26المصدر: مستخرج من 

عد ࢭʏ الاستȎيان ع؄ف مؤشري الثبات الأساسي؈ن: معامل ألفا كرونباخ والموثوقية   ُȊ لɠ س وتماسك فقراتɲمدى تجا قاس  يُ

 ) تماسɢاً داخلياً متقدماً ݍݨميع الأȊعاد، حيث تراوحت قيم ألفا كرونباخ02المركبة. وقد أظɺرت النتائج كما ɸو مب؈ن ࢭʏ جدول (

. وتفوق جميع ɸذه القيم العتبة المعيارʈة  0.941و 0.908، بʋنما ܥݨلت الموثوقية المركبة قيماً أعڴʄ ت؅فاوح ب؈ن 0.907و 0.807ب؈ن 
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فما فوق، مما ʇش؈ف إڲʄ اȖساق داخڴʏ قوي ودرجة عالية من  Ȋ (0.90شɢل واܷݳ، إذ بلغ معظمɺا مستوى 0.70المقبولة (

الموثوقية. تؤكد ɸذه المؤشرات أن بنود ɠل مقياس Ȗعمل بȘناغم لقياس المفاɸيم المسْڈدفة بدقة، مما ʇعزز مصداقية البيانات 

ݰْڈا للاستخدام ࢭʏ التحليلات الإحصا   ئية المتقدمة واختبار النماذج البحثية اللاحقة.وܵ

 المؤشرات الثبات للأȊعاد الرئʋسية : 2اݍݨدول 

  ) CRالموثوقية المركبة ( CRONBACH’S البعد

 0.934 0.907 ت د 

 0.937 0.87 ت ج

 0.935 0.82 ت اج

 0.924 0.807 ت ظ

 0.908 0.907 ت س 

 0.937 0.893 ت م

 0.941 0.895  ت ذ 

  SPSS AMOS26المصدر: مستخرج من   

افية العينة .3.3   : ديمغر

٪ من الإناث، مما ʇش؈ف إڲʄ   47.71٪ من الذɠور و 52.29 حيث ɠانتاݍݵصائص الديموغرافية للعينة ) 03يظɺر اݍݨدول (

لون الɴسبة الأعڴʄ من أفراد العينة  فأما من حيث المستوى الدرا؟ۜܣ،  .توزʉع متوازن ɲسȎيا ب؈ن اݍݨɴس؈ن إن طلبة اللʋساɲس يمثّ

  ٪ من العينة.35.62٪، ࢭʏ ح؈ن بلغ تمثيل طلبة الماس؅ف 38: .64بɴسبة 

افية حول العينة3جدول   : المعلومات الديمغر

  الɴسبة   العدد   المتغ؈ف 

  ٪  52.29  320  ذɠور   اݍݨɴس

  ٪  47.71  292  إناث

  ٪  64.38  394  لʋساɲس  المستوى الدرا؟ۜܣ 

  ٪  35.62  218  ماس؅ف 

ʇستخدمون  العينة حول استخدام أدوات الذɠاء الاصطناڤʏ، وʈظɺر أن جميع المستجيب؈ن ج) نتائ04اݍݨدول (يظɺر 

ڈا تخدم حاجاٮڈم أساسية ࢭʏ إنجاز المɺام الأɠاديمية اݝݵتلفة، مثل فɺم الدروس  أدوات توليد النصوص، وɸذا راجع لɢوٰ

لاحظ أن أدوات توليد الصور جاءت ࢭʏ المرتبة  .النظرʈة، إعداد المݏݵصات، حل التمارʈن، وكتابة التقارʈر والبحوث ࢭʏ المقابل، يُ

لت أدɲى 37.25الثانية من حيث الاستخدام، حيث بلغ ɲسبة مستخدمٕڈا  ٪ من المستجوȋ؈ن، أما أدوات توليد الفيديو فقد ܥݨّ

وات، وما ɸو ما يɴܦݨم مع  ٪ من المستجوȋ؈ن، ما ʇش؈ف اڲʄ استخدام انتقاǿي ومحدود لɺذه الأد ɲ21.24سبة استخدام، إذ بلغت 

  طبيعة المتطلبات التعليمية ࢭʏ التخصصات المدروسة.

  ʄمستوى الاعتماد عڴ ʏيانات المتعلقة بأدوات توليد النصوص المستخدمة وجود تفاوت واܷݳ ࢭȎر تحليل الاستɺوقد اظ

ن أن أداة ا من قبل الطلبة، إذ بلغت ɲسبة مستخدمٕڈا ChatGPTمختلف المنصات. حيث تب؈ّ عدّ الأك؆ف استخدامً ُȖ77.12  أي ما ،٪

ا من إجماڲʏ العينة. ࢭʏ المرتبة الثانية، جاءت أداة   ʇ472عادل  ا).  263٪ (42.97بɴسبة استخدام بلغت  Google Geminiطالبً طالبً

ا، بلغت DeepSeekأما أداة لت ɲسبة استخدام أقل ɲسȎيً ا) 124٪ ( 20.26فقد ܥݨّ ا( 93كما أشار  .طالبً ٪)إڲʄ  15.19طالبً
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استخدام أدوات أخرى لتوليد النصوص، وɸو ما يدل عڴʄ وجود تنوّع ࢭʏ الممارسات الرقمية للطلبة وسعٕڈم إڲʄ تجرȋة حلول  

ا لاحتياجاٮڈم الأɠاديمية اݍݵاصة    .متعددة وفقً

  أنماط استخدام أدوات الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي لدى أفراد العينة : )04(جدول 

  الɴسية من اجماڲʏ العينة   العدد  أدوات الذɠاء الاصطناڤʏ المستعملة 

  ٪ 100  612  أدوات توليد النصوص

  ٪ 37.25  228  أدوات توليد الصور 

  ٪ 21.24  130  أدوات توليد الفيديو

  تحليل النتائج:  .4

Ȗش؈ف نتائج تحليل نمذجة المعادلات الɺيɢلية إڲʄ أن النموذج الɺيكڴʏ المق؅فح يتمتع بدرجة جيدة من المطابقة مع البيانات  

)، مما يدل عڴʄ انخفاض متوسط الفروق المعيارʈة  0.08، وۂʏ أقل من اݍݰد المقبول (SRMR = 0.063فقد بلغت قيمة  .التجرȎʈية

ا ب؈ن النموذج والبيانات ا مناسبً رة، وʉعكس توافقً ، وۂʏ تقع ضمن  RMSEA = 0.068كما بلغت قيمة    .ب؈ن القيم الملاحظة والمقدّ

م تمثيلاً ملائمًا 0.08اݝݨال المقبول (أقل من   )، مما ʇش؈ف إڲʄ أن خطأ التقرʈب للنموذج ضمن حدود مقبولة، وʈؤكد أن النموذج يقدّ

ل مؤ   .للبɴية الɢامنة للبيانات ا 0.90، وۂʏ قيمة تفوق العتبة المقبولة (CFI = 0.91شر  إضافة إڲʄ ذلك، ܥݨّ )، مما ʇعكس تحسنً

ʏيكڴɺال النموذج  ملائمة  جودة   ʄعڴ وʈدل  الصفري،  بالنموذج  مقارنة  النموذج  مطابقة   ʏࢭ ا  المؤشرات    .مݏݰوظً ɸذه   ʄعڴ وȋناءً 

 ʄسمح بالاعتماد عڴʇ جيد من جودة المطابقة، مما ʄالمق؅فح يحقق مستوى مقبولاً إڲ ʏيكڴɺتاج أن النموذج الɴمجتمعة، يمكن الاست

  .نتائجھ ࢭʏ اختبار الفرضيات والعلاقات السبȎية المف؅فضة ب؈ن المتغ؈فات الɢامنة

لɢل علاقة ࢭʏ النموذج ٭ڈدف اختبار دلالة الفرضيات المق؅فحة. وكما   p ، وقيمt ، وقيم (β) قمنا بحساب معاملات المسار

الفرضية   باستȞناء  الفرضيات،  معظم  دعم  النتائج  اݍݨدول، فقد أظɺرت  نھ  ّʋيبH3   النية  ʄعڴ ʏالتأث؈ف الاجتماڤ بتأث؈ف  المتعلقة 

ا وذا دلالة إحصائية عڴʄ النية السلوكية( .السلوكية ًʈا قو ، β = 0.732 ،t = 2.79فعڴʄ وجھ التحديد، يؤثر توقع الأداء تأث؈فًا إيجابيً

p < 0.01  مما يدعم الفرضية ،(H1 .  ʏعد العامل الأك؆ف تأث؈فًا ࢭ ُʇ مɸز أداء وȖش؈ف ɸذه النȘيجة إڲʄ أن اعتقاد الطلبة بأن الأداة Ȗعزّ

 .Ȗشكيل نيْڈم لاستخدامɺا

ا ذا دلالة إحصائية عڴʄ النية السلوكية( )، مما يدعم  β = 0.194  ،t = 2.15  ،p < 0.05كما يؤثر توقع اݍݨɺد تأث؈فًا إيجابيً

بتأث؈ف توقع الأداء، ما يدل عڴʄ أن سɺولة الاستخدام مɺمة لكٔڈا لʋست H2الفرضية   ، إلا أن قوة ɸذا التأث؈ف تبقى أقل مقارنة 

ظɺر التأث؈ف الاجتماڤʏ أثرًا ذا دلالة إحصائية عڴʄ النية السلوكية(  .العامل اݍݰاسم يُ  = β = 0.057  ،t = 1.17  ،pࢭʏ المقابل، لم 

. وʉش؈ف ذلك إڲʄ أن قرار الطلبة باستخدام الأداة يبدو قائمًا عڴʄ قناعاٮڈم الذاتية أك؆ف  H3)، وȋالتاڲʏ لم يتم دعم الفرضية  0.24

بآراء الآخرʈن تأثرɸم  السلوكية( من جɺة أخرى،    .من  النية   ʄدلالة إحصائية عڴ ا وذا  ًʈا قو إيجابيً تأث؈فًا  الظروف  تʋسر   = βيؤثر 

0.544 ،t = 2.66 ،p < 0.01 مما يدعم الفرضية ،(H4ز نية الاستخدامʈعزȖ ʏمية توفر الموارد والدعم التقۚܣ ࢭɸعكس ذلك أʉو.. 

ا عڴʄ التعليم القائم عڴʄ التلقي (  ًʈا قو ج الٔڈائية للنموذج، فقد أظɺرت النية السلوكية تأث؈فًا إيجابيً  βأما فيما يتعلق بالنتائ

= 0.689 ،t = 2.69 ،p < 0.01 مما يدعم الفرضية ،(H6  توظيف الأداة ʄأن ارتفاع مستوى النية يدفع الطلبة إڲ ʄو ما يدل عڴɸو ،

ھ ا (  .ضمن نمط التعلم الموجَّ ا ذا دلالة إحصائية عڴʄ التعليم الموجّھ ذاتيً  = β = 0.315  ،tكما تؤثر النية السلوكية تأث؈فًا إيجابيً

2.43 ،p < 0.05 مما يدعم الفرضية ،(H7التلقي ʄالتعلم القائم عڴ ʄا عڴɸذا التأث؈ف متوسط القوة مقارنة بتأث؈فɸ انɠ ن୒و ،. 
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عد اݝݰرك الأسا؟ۜܣ للنية السلوكية، ࢭʏ ح؈ن أن   ُȖ تؤكد النتائج أن العوامل المرتبطة بالأداء وتوفر الظروف ، وȋصفة عامة

العملية   ʏࢭ الأداة  توظيف  أنماط  تفس؈ف   ʏࢭ المركزي  دورɸا  السلوكية  النية  تثȎت  حاسما. كًما  عاملاً  يكن  لم   ʏالاجتماڤ التأث؈ف 

االتعليمية، سواء ࢭʏ التعلم ا ھ ذاتيً   .لقائم عڴʄ التلقي أو التعلم الموجَّ

  .نتائج تحليل المسار :2الشɢل 

 
 نتائج معامل المسار  :5جدول 

 β-Path  العلاقة  الفرضية 

Coefficient 

T-value P-value  يجةȘالن  

H1      مقبولة   0.01>  2.79  0.732  النية السلوكية  >توقع الأداء  

H2       دɺمقبولة   0.05>  2.15  0.194  النية السلوكية >توقع اݍݨ  

H3     ʏمرفوضة   0.24  1.17  0.057  النية السلوكية  >التأث؈ف الاجتماڤ  

H4      سر الظروفʋمقبولة   0.01>  2.66  0.544  النية السلوكية  >ت  

H6   التلقي >النية السلوكية ʄمقبولة   0.01>  2.69  0.689  التعليم القائم عڴ  

H7    مقبولة  0.05>  2.43  0.315  التعليم الموجھ ذاتيا >النية السلوكية  

  

 التأث؈فات المعدلة لمستوى التعلي׿ܣ  :6اݍݨدول 

 β-Path  العلاقة  الفرضية 

Coefficient 

T-value P-value   يجةȘالن  

H5      مرفوضة   0.75  0.315  0.015  النية السلوكية >المستوى التعلي׿ܣ/ توقع الاداء  

  مرفوضة   0.46  0.74  0.03  النية السلوكية  >المستوى التعلي׿ܣ/ توقع اݍݨɺد     

  ʏمرفوضة   0.56  0.581  0.073  النية السلوكية  >المستوى التعلي׿ܣ/ التأث؈ف الاجتماڤ  

عد توقع الأداء  (β) وȋالتاڲʏ، فإن قيم معاملات المسار ُʇ القوة التفس؈فية للمتغ؈فات المستقلة. إذ ʏروجود تباين واܷݳ ࢭɺظ تُ

وʉعكس ɸذا ال؅فتʋب   . (β = 0.194)، ثم توقع اݍݨɺد  (β = 0.544)، يليھ تʋسر الظروف  (β = 0.732) أقوى محدد للنية السلوكية

يأȖي عامل  ࢭʏ ح؈ن  الداعمة،  البʋئة  توفر  ثم   ، أولاً المتوقعة  للفائدة  تقييم عقلاɲي   ʄبناءً عڴ يتخذون قرار الاستخدام  الطلبة  أن 

وɸذا ʇش؈ف إڲʄ أن المنفعة المدركةتتفوق ࢭʏ أɸميْڈا عڴʄ سɺولة الاستخدام، وɸو ما يتماءۜܢ مع الأدبيات  .السɺولة ࢭʏ مرتبة لاحقة

التكنولوجيا قبول  نماذج   ʏࢭ الاجتماڤʏ  .الكلاسيكية  التأث؈ف  دلالة  عدم  اخر،  جانب  استخدام  (p = 0.24) من  بɢون  ر  فسَّ يُ قد 

ا. ا اجتماعيً ًɠونھ سلوɠ اديمية أك؆ف منɠا بدوافع فردية أ  الأدوات قد يɢون مرتبطً
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ل للمستوى التعلي׿ܣ (لʋساɲس/ماس؅ف) أن ɸذا المتغ؈ف لا يؤثر Ȋشɢل )  6اݍݨدول (أظɺرت نتائج   ِ اݍݵاصة باختبار الدور المعدّ

معنوي ࢭʏ العلاقات ب؈ن توقع الأداء، وتوقع اݍݨɺد، والتأث؈ف الاجتماڤʏ من جɺة، والنية السلوكية من جɺة أخرى. فقد جاءت جميع  

ا )، وتجاوزت 0.581؛  0.74؛  ɠ1.96  )0.315انت أقل من   t ، كما أن قيم(0.073؛  0.03؛  β = 0.015) معاملات المسار ضعيفة جدً

ا. وعليھ، يمكن الاستɴتاج أن 0.56؛  0.46؛  0.75(  0.05مستوى الدلالة   p قيم )، مما يدل عڴʄ عدم وجود أثر Ȗعديڴʏ دال إحصائيً

ا  ب؈ن طلبة اللʋساɲس والماس؅ف، وȋالتاڲʏ لم يتم دعم الفرضية المتعلقة بالدور  تأث؈ف ɸذه المتغ؈فات عڴʄ النية السلوكية يبقى مȘشا٭ڈً

ل للمستوى التعلي׿ܣ ِ   .المعدّ

ࢭʏ الاخ؈ف أظɺرت نتائج تحليل النموذج الɺيكڴʏ دعم معظم الفرضيات المق؅فحة ࢭɸ ʏذه الدراسة. فقد تب؈ن أن توقع الأداء  

ا وذا دلالة إحصائية عڴʄ النية السلوكية لاستخدام الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي لدى طلاب العلوم الاقتصادية   بيً يؤثر تأث؈فًا إيجا

، وɸو ما يدل عڴʄ أن إدراك الطلبة لفائدة ɸذه الأدوات ࢭʏ تحس؈ن أدا٬ڈم H1 مما يؤكد ܵݰة الفرضية  والتجارʈة وعلوم الȘسي؈ف،

ا وذا دلالة إحصائية عڴʄ النية السلوكي ة،  الأɠادي׿ܣ ʇعزز من نيْڈم لاستخدامɺا. كما أظɺرت النتائج أن توقع اݍݨɺد يؤثر تأث؈فًا إيجابيً

ظɺر  H2 مما يدعم الفرضية ، وʉش؈ف إڲʄ أن سɺولة استخدام ɸذه الأدوات Ȗسɺم ࢭȖ ʏعزʈز تȎنٕڈا من قبل الطلبة. ࢭʏ المقابل، لم تُ

، وɸو ما ʇعكس أن  H3النتائج وجود تأث؈ف ذي دلالة إحصائية للتأث؈ف الاجتماڤʏ عڴʄ النية السلوكية، مما يؤدي إڲʄ رفض الفرضية 

قرار الطلبة باستخدام الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي ʇعتمد Ȋشɢل أك؄ف عڴʄ قناعاٮڈم الܨݵصية بدلاً من تأث؈ف الآخرʈن. كما أثبȘت  

ا وذا دلالة إحصائية عڴʄ النية السلوكية، مما يدعم الفرضية ، و؄ʈفز أɸمية توفر H4 النتائج أن تʋس؈ف الظروف يؤثر تأث؈فًا إيجابيً

ل ذي دلالة إحصائية الموارد والدعم التقۚܣ ࢭȖ ʏعزʈز استخدام ɸذه التكنولوجيا.  ِ ظɺر النتائج وجود دور معدّ ومن جɺة أخرى، لم تُ

للمستوى الدرا؟ۜܣ ࢭʏ العلاقة ب؈ن توقع الأداء، وتوقع اݍݨɺد، والتأث؈ف الاجتماڤʏ من جɺة، والنية السلوكية من جɺة أخرى، مما  

، وʉش؈ف إڲʄ أن ɸذه العلاقات تبقى مȘشا٭ڈة ب؈ن مختلف المستوʈات الدراسية. وأخ؈فًا، أظɺرت النتائج  H5يؤدي إڲʄ رفض الفرضية

ا، مما يدع ھ ذاتيً ا وذا دلالة إحصائية عڴɠ ʄل من التعلم القائم عڴʄ التلقي والتعلم الموجَّ تأث؈فًا إيجابيً م  أن النية السلوكية تؤثر 

لأ H7و H6 الفرضʋت؈ن الطلبة  توظيف  كيفية  تفس؈ف   ʏࢭ السلوكية  للنية  المركزي  الدور  يؤكد  ما  وɸو   ،  ʏالاصطناڤ الذɠاء  دوات 

  .التوليدي ࢭʏ دعم Ȗعلمɺم

  خاتمة:  .5

ا   لدراسة إڲʄ تحليل العوامل المؤثرة ࢭʏ نية الطلبة اݍݨامعي؈ن لاستخدام الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي، اسȘنادً ɸدفت ɸذه ا

ا،  ھ ذاتيً وجيا، مع فحص أثر ɸذه النية عڴʄ أنماط التعلم، سواء التعلم القائم عڴʄ التلقي أو التعلم الموجَّ إڲʄ نموذج قبول التكنول

الد إڲʄ اختبار  بتحديد أɸم إضافة  المتعلق  الرئʋؠۜܣ  الȘساؤل  إڲʄ الإجابة عن  الدراسة  التعلي׿ܣ. وقد سعت  للمستوى  ل  ِ المعدّ ور 

ʏسياق التعليم العاڲ ʏممارساٮڈم التعليمية ࢭ ʄاساٮڈا عڴɢعɲم اɺذه التقنية اݍݰديثة، وفɺمحددات تبۚܣ الطلبة ل. 

عد العامل الأك؆ف تأث؈فًا ࢭȖ ʏشكيل النية السلوكية لدى الطلبة، حيث تب؈ن أن إدراك  ُʇ دراسة أن توقع الأداء أظɺرت نتائج ال

  ʏام، وتوف؈ف دعم معرࢭɺع إنجاز المʉسرȖ ،مɺالتوليدي، مثل تحس؈ن الف ʏاء الاصطناڤɠا الذɸالطلبة للفوائد التعليمية الۘܣ يوفر

من استعدادɸم لاستخدامھ. كما أظɺرت النتائج أن تʋسر الظروف يمثل عاملاً حاسمًا ࢭȖ ʏعزʈز النية مستمر، ʇعزز Ȋشɢل كب؈ف  

ا أساسية لتعزʈز  د أن توفر البɴية التحتية الرقمية، وسɺولة الوصول إڲʄ الأدوات، والدعم التقۚܣ، Ȗعد شروطً السلوكية، مما يؤك

المقا  ʏࢭ  .ʏاݍݨامڥ الوسط   ʏࢭ التكنولوجيا  ɸذه  سɺولة تبۚܣ  أن   ʄعڴ يدل  مما  قوة،  أقل  لكنھ  ا  إيجابيً اݍݨɺد  توقع  تأث؈ف  ɠان  بل، 

ا،  الاستخدام عامل مɺم لكنھ لʋس العامل اݍݰاسم مقارنة بإدراك الفائدة. أما التأث؈ف الاجتماڤʏ، فقد تب؈ن أنھ غ؈ف دال إحصائيً
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إڲʄ أن قرار الطلبة باستخدام الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي ʇعتمد بدرجة أك؄ف عڴʄ قناعاٮڈم الܨݵصية وتقييمɺم  وɸو ما ʇش؈ف 

 .الفردي لفائدتھ، ولʋس عڴʄ تأث؈ف الزملاء أو الأساتذة

دلالة  إيجاȌي وذي  Ȋشɢل  تؤثر  التعلم، حيث  أنماط  تفس؈ف   ʏࢭ ا  ًʈا محور دورً تلعب  السلوكية  النية  أن  النتائج  كما أظɺرت 

 ʄش؈ف ذلك إڲʉالتلقي. و ʄالتعلم القائم عڴ ʄا، مع تأث؈ف أقوى عڴ ھ ذاتيً   إحصائية عڴɠ ʄل من التعلم القائم عڴʄ التلقي والتعلم الموجَّ

 ʄم الدروس أو إنجاز  أن الطلبة يميلون إڲɺأداة داعمة للتعلم التقليدي، مثل فɠ ل أك؄فɢشȊ التوليدي ʏاء الاصطناڤɠاستخدام الذ

الواجبات، مقارنة باستخدامھ ɠوسيلة لتعزʈز التعلم الذاȖي القائم عڴʄ الاستقلالية والمبادرة. وȖعكس ɸذه النȘيجة أɸمية توجيھ  

، لضمان توظيفɺا ࢭȖ ʏعزʈز استقلالية الطلبة وتنمية مɺارات التعلم الذاȖي، بدلاً  استخدام ɸذه التقنيات Ȋشɢل بيداغوڊʏ مدروس

ل للمستوى التعلي׿ܣ، مما يدل  ِ ظɺر النتائج وجود أثر معدّ من Ȗعزʈز الاعتماد المفرط عڴʄ اݝݰتوى اݍݨاɸز. ومن جɺة أخرى، لم تُ

ا ب؈ن طلبة اللʋساɲس والماس؅ف، وɸو ما ʇعكس الطبيعة  عڴʄ أن تأث؈ف محددات قبول التكنولوجيا عڴʄ النية السلوكية يبقى  مȘشا٭ڈً

 .الشاملة لتأث؈ف ɸذه التقنية عڴʄ مختلف الفئات الطلابية

الرق׿ܣ  التحول  Ȗعزʈز   ʄإڲ  ʄسڥȖ الۘܣ  اݍݨزائر،   ʏࢭ  ʏالعاڲ التعليم  سياسات  سياق   ʏࢭ خاصة  أɸمية  النتائج  ɸذه  تكȘسب 

الذɠاء   إدماج  نجاح  أن   ʄإڲ النتائج  Ȗش؈ف  إذ  التعليمية.  العملية   ʏࢭ اݍݰديثة  التقنيات  إدماج  خلال  من  التعليم  جودة  وتحس؈ن 

 ʏالتعليم العاڲ ʏالتوليدي ࢭ ʏشمل  الاصطناڤȖ ئة رقمية داعمةʋذه التقنية، وتوف؈ف بɸ الطلبة بفوائد ʏز وڤʈعزȖ ʄيتطلب ال؅فك؈ق عڴ

البɴية التحتية التكنولوجية، والوصول إڲʄ الأدوات الرقمية، والتɢوʈن المستمر للطلبة والأساتذة عڴʄ حد سواء. كما تؤكد النتائج  

من الاس؅فاتيجيات البيداغوجية الرسمية، من خلال تطوʈر مناݠݮ عڴʄ ضرورة إدماج استخدام الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي ض

ال والمسؤول لɺذه التقنيات، وȖعزز التعلم الɴشط والتعلم الذاȖي. وࢭɸ ʏذا الإطار، يمكن لمؤسسات  Ȗعليمية Ȗܨݨع الاستخدام الفعّ

ا من خلال إدراج وحدات تɢوɴʈية حول   ًʈا محور استخدام الذɠاء الاصطناڤʏ ࢭʏ التعليم، وتوف؈ف  التعليم العاڲʏ اݍݨزائرʈة أن تلعب دورً

 .منصات Ȗعليمية ذكية، وȖܨݨيع الابتɢار البيداغوڊʏ القائم عڴʄ التكنولوجيا

وعڴʄ المستوى العمڴȖ ،ʏش؈ف النتائج إڲʄ أن صناع القرار ࢭʏ قطاع التعليم العاڲʏ مطالبون بȘبۚܣ سياسات Ȗعليمية تدعم 

التعلم   تدعم  Ȗعليمية مرنة  بʋئة  الرقمية، وتوف؈ف  التحتية  البɴية   ʏࢭ للذɠاء الاصطناڤʏ، من خلال الاسȘثمار  ال  الفعّ الاستخدام 

الرقم الكفاءة  وȖعزʈز  الذɠاء الرق׿ܣ،  لاستخدام  واܷݰة  وأخلاقية  تنظيمية  أطر  تطوʈر   ʄعڴ العمل   ʏبڧɴي كما  الطلبة.  لدى  ية 

الاصطناڤʏ ࢭʏ التعليم، بما يضمن تحقيق التوازن ب؈ن الاستفادة من إمɢاناتھ وȖعزʈز استقلالية المتعلم، مع اݍݰد من الاستخدام  

  .السلۗܣ أو الاعتماد المفرط عليھ

  ʏعينة من الطلبة ࢭ ʄعض اݍݰدود. فقد اقتصرت عڴȊ ذه الدراسة لا تخلو منɸ مية النتائج المتوصل إلٕڈا، إلا أنɸورغم أ

سياق جامڥʏ محدد، مما قد يحد من إمɢانية Ȗعميم النتائج عڴʄ جميع مؤسسات التعليم العاڲʏ ࢭʏ اݍݨزائر. كما اعتمدت الدراسة 

تصورات الطلبة ࢭʏ ف؅فة زمنية معينة، دون دراسة تطور استخدامɺم لɺذه التقنية بمرور الوقت.  عڴʄ البيانات المقطعية الۘܣ Ȗعكس  

إضافة إڲʄ ذلك، ركزت الدراسة عڴʄ مجموعة محددة من المتغ؈فات، ࢭʏ ح؈ن يمكن أن تؤثر عوامل أخرى، مثل الكفاءة الرقمية، 

  .ء الاصطناڤʏ، ࢭȖ ʏشكيل نية الاستخدام وأنماط التعلموالاتجاه نحو التكنولوجيا، واݍݵ؄فة السابقة ࢭʏ استخدام الذɠا

تصاميم   تنوعًا، واستخدام  Ȗشمل عينات أوسع وأك؆ف  بحوث مستقبلية  بضرورة إجراء  الدراسة  توطۜܣ  ذلك،   ʄءً عڴ وȋنا

طولية لدراسة تطور استخدام الذɠاء الاصطناڤʏ التوليدي وتأث؈فه عڴʄ ممارسات التعلم. كما توطۜܣ بإدراج متغ؈فات إضافية لفɺم 

الم؅قايد نحو رقمنة التعليم ࢭʏ اݍݨزائر، يمثل الذɠاء الاصطناڤʏ  أعمق لسلوك المستخدم؈ن ࢭʏ البʋئة التعلي مية. وࢭʏ ظل التوجھ 

رؤʈة  ضمن  توظيفھ  شرʈطة  التعليمية،  العملية  كفاءة  وȖعزʈز   ʏالعاڲ التعليم  جودة  لتحس؈ن  اس؅فاتيجية  فرصة  التوليدي 
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