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  .المؤلف المرسل *

   :ملخص
من خلال مراجعة تحليلية هدفت هذه الدراسة إلى تحديد حجم تأثير التعليم الإلكتروني على الأداء التدريسي لأساتذة الجامعات الجزائرية، 

تناولت العلاقة بين التعليم الالكتروني والأداء  الدراسات التيع وتحليل بيانات  تجمي، تمPNSTو ASJP ة للدراسات المنشورة في منصتيبعدي
غير الكمية، والبحوث المكررة،  تستبعدا أينلتحديد الدراسات،  PRISMA اتباع منهجية قائمة تم ، حيثالأكاديمي لأعضاء هيئة التدريس

نموذج التأثيرات العشوائية نظرا  اعتمدت الدراسة ،دراسة للتحليل البعدي 20 تحديدتم و  ،التي لا تفي بمعايير الاتساق الإحصائيالبحوث و
 r = 0.557، p(أظهرت نتائج التحليل أن التعليم الإلكتروني له تأثير متوسط موجب على الأداء التدريسي ، وبين نتائج الدراسات تباينلوجود 

تشير هذه النتائج إلى أن  تخدام اختبارات إحصائية متعددة،النشر باس تجانس الدراسات وغياب تحيزعدم ، كما تم التحقق من )0.001 >
  .استخدام التعليم الإلكتروني يعزز أداء أعضاء هيئة التدريس بشرط توافر البنية التحتية والدعم المؤسسي المناسب

  

  .ئة التدريس، الجامعات الجزائرية،  التحليل البعديالتعليم الإلكتروني،  التعليم عن بعد، الأداء التدريسي،  أعضاء هي:  يةلكلمات المفتاحا
  I23؛  JEL : I21تصنيف 

Abstract:  
This study aimed to determine the magnitude of the impact of e-learning on the teaching performance 

of Algerian university professors. This was achieved through a meta-analytical review of studies published 

on between 2017 and 2024. Data from published studies examining the relationship between e-learning and 

faculty academic performance were collected and analyzed. The PRISMA methodology was followed to 

identify studies, excluding duplicate, non-quantitative, or studies that did not meet statistical consistency 

standards. 20 studies were selected for meta-analysis. A random-effects model was adopted due to the 

heterogeneity among study results. The analysis results showed that e-learning has a positive, moderate 

effect on teaching performance (r = 0.557, p < 0.001). The heterogeneity of the studies and the absence of 

publication bias were verified using multiple statistical tests. These results indicate that the use of e-

learning enhances faculty performance, provided the appropriate infrastructure and institutional support 

are available.  
 

Keywords electronic learning, distance education, teaching performance, Algerian faculty members, meta-

analytical review. 

Jel Classification Codes : I21; I23 
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  : مقدمة. 1

مات أصبحت تكنولوجيا المعلو، فقد أحد أسرع الاتجاهات نموا في الاستخدامات التعليمية للتكنولوجيا التعليم الالكترونييعد 

بيئات  تحولعاملاً هاماً في  19-وقد شكّلت جائحة كوفيد بأسره، والاتصالات قوة دافعة في تحويل البيئات التعليمية حول العالم

وتشير  ،سرعت من وتيرة هذا التحولالتي  من خلال تبني تكنولوجيا المعلومات والاتصالاتإلى بيئات رقمية التقليدية  التعليم

يمكن لهذه الثورة ، حيث بشكل كبير المستفيدين منهاترضي  الحديثة توائم و تتكنولوجياالالمتصلة ب التعليمئات الدراسات إلى أن بي

، وإجمالا ،)Ulum, 2022(  الرقمية الوسائطعلى  وإدمامالرقمية أن تحقق التكامل بين الطموحات والاهتمامات التعليمية للطلاب 

م عن بعد باستخدام منصات يإلى التعلالتقليدية  تم تحويل أنشطة التعليم  أين م عبر الإنترنت،يني التعلفرصةً لتب فترة الجائحةلنا  تأتاح

 دون قيود المكان والزمان والتي مكنت من التعلم والتعليم وغيرها، (LMS) التعليمونظام إدارة   Google Meetو Zoom مختلفة مثل

)Nusantara et al., 2024(.  

معظم دول  تبنيها في وهو ما شجع ،إلى بيئات تعليمية أكثر تفاعلية وديناميكية انتقلناالإلكتروني  التعليم منصاتوبفضل   
 م الإلكتروني في مؤسسات التعليم العالييالتعلاستغلال فرص ، هذا التحول الرقمي وشهدت تحولاً ملحوظاً نحو  ومنها الجزائر ،العالم

م الإلكتروني ي، إمكانات التعلالجزائرأدركت  حيث  ،)Ameur et al 2024(وما تلاها  19-خاصة في فترة انتشار جائحة كوفيد 
م الإلكتروني في يفي تطوير وتطبيق أنظمة التعل ملحوظوقد استثمرت بشكل  ،في تجاوز الحواجز الجغرافية والوصول إلى جمهور أوسع

توسيع نطاق الوصول إلى تعليم عالي الجودة،  الجزائريةروني للجامعات م الإلكتيج التعل يتيح ، أملا في أنمؤسسات التعليم العالي
 عن الرقمية للتعليم المنصات ، فعلى سبيل المثال مثلتوتلبية احتياجات شريحة طلابية متنوعة، وتلبية الطلب المتزايد على التعليم العالي

 مميزة وملائمة تعليم تجربة في أسهمت وقد المؤسسات الجامعيةالعالي ب التعليم تحسين استراتيجية من أساسيا جزءا الجزائر في بعد
م الإلكتروني يالتعلأهداف ومن الجوانب الأساسية للمساهمة في تحقيق  ، )2023فنور وشيهب (للطلاب  الأكاديمي الأداء من وحسنت

الجامعات الجزائرية بعد التي أجريت في  وقد أظهرت الدراسات، أعضاء هيئة التدريس المشاركين في تنفيذه انخراط الجزائر مستوىفي 
أن أعضاء هيئة التدريس  )2017(وحتى قبل الجائحة مثل دراسة ربيعي  )Ould Chikh &  Walid )2023الجائحة مثل دراسة 

  .الإلكتروني ومستعدون لاستخدامه التعليملديهم مواقف إيجابية تجاه 

يم وتقديم المقررات الدراسية عبر الإنترنت، مما يضمن توافقها مع أهداف ويلعب أعضاء هيئة التدريس دورا حاسما في تصم   
م الإلكتروني مهارات متنوعة، بما في ذلك تصميم يويتضمن الأداء الفعال لأعضاء هيئة التدريس في التعل، المناهج والممارسات التربوية

يتداخل وفي هذا الإطار ، )Al-Leheabi & Alqassem, 2024( التعليمات، وإنشاء المحتوى، والكفاءة التكنولوجية، ودعم الطلاب
مثل  تقليديةللتعلم عن بعد، والتي تشمل تقنيات ممارسات سابقة مع عن بعد بمفهومه الحديث القائم على تكنولوجيا الويب م يالتعل

عن بعد إلى أن حجم التأثير  لتعليماأشارت دراسات سابقة حول  ، حيثالمراسلة، والتلفزيون التعليمي، ومؤتمرات الفيديوب التعليم
يختلف  لم باستخدام هذه التقنيات، التعليم، مما يشير إلى أن يكاد يكون معدوماهذا النوع من التعليم الذي يمكن أن يضيفه الإجمالي 

لباحثين ومع ذلك يعتقد بعض ا ،)Machtmes & Asher, 2000( التقليدي من حيث الفعالية الحضوري التعليمبشكل كبير عن 
على أساس فعالية  تبنيه، فيمكن تبرير المنتظرةنتائج الالتعليم التقليدي من حيث  يماثل عن بعدالتعليم  حتى ولو كانأنه  والممارسين

، كما أن كثيرا من ممكناً الحضوريالتكلفة أو الحاجة إلى توفير إمكانية الوصول للمتعلمين في البيئات التي لا يكون فيها التعليم 
القائم على الويب، يختلف اختلافًا كبيرا عن الأشكال السابقة  الالكتروني التعليمأن ظهور ون التعليم عن بعد ير في مجال باحثينال
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" الجيل الخامس"عبر الإنترنت بأنه نسخة من  التعليمقد وصف ف ،للتعليم عن بعد، مثل دورات المراسلة ودروس الفيديو أحادية الاتجاه
الأجيال السابقة من التعليم عن بعد تعتمد أساسا على "أن  حيث ،مصممة للاستفادة من ميزات الإنترنت والويب"عن بعد  من التعليم

معايير تخصيص الموارد القائمة على نموذج الصناعة التقليدي، بينما يمتلك الجيل الخامس، القائم على أنظمة الاستجابة الآلية، القدرة 
  . )Means, 2013( "فورات الحجم، بل أيضا على تحسين الجودة التربوية وسرعة استجابة الخدمات للطلابليس فقط على تحسين و

 التعليمفي ضوء ظهور الجيل الخامس من  الحضوريالتعليم في مقابل تعليم عبر الإنترنت المسألة فعالية  التدقيق فييجب ولذلك 
 مثل بث الصوت(والتي يمكنها الاستفادة من مجموعة واسعة من موارد الويب، عبر الإنترنت الحالية،  التعليمعن بعد وتطبيقات 

، وتقنيات التعاون والتواصل )متعددة المستخدمين التعليمألعاب ، والمحاكاة والتصورات ثلاثية الأبعاد، والتعليم، وأنظمة إدارة والصورة
 التعليميعد و ،)..، والمدونات، ومشاركة الشاشةالتواصل الاجتماعيع عبر الإنترنت، والدردشة، ومواق المرئيةمثل الاتصالات (الجديدة 

قة من المدعوم ذه الأدوات والموارد القائمة على الإنترنت مختلفًا تماما عن البث التلفزيوني ومؤتمرات الفيديو التي ميزت الأجيال الساب
الذي لا يضاهي التدريس التقليدي في  التعليمالتقنيات الحديثة تدعم عبر الإنترنت إلى أن هذه  التعليميشير مؤيدو  ،التعليم عن بعد

  . )Means, 2013(الفصول الدراسية فحسب، بل يتفوق عليه أيضا 

بحاث حول أإلى معلومات قائمة على  في قطاع التعليم العالي بالجزائر ، يحتاج واضعو السياسات والممارسونذلكمن أجل 
التعليم  آثاردراسات حول  مختلف الجامعات منوباحثون أجرى أكاديميون ، فقد الالكترونيالتعليم بتبني فيما يتعلق  الآثار الممكنة

ولذلك تنطلق هذه  من المهم للغاية تقييم نتائج الدراسات التي نشرت حتى الآن،تحسين العملية التعليمية بصفة عامة، و في الالكتروني
  : الدراسة من سؤال رئيسي

  ؟الأداء التدريسي للأستاذ الجامعي بالجزائرالإلكتروني على ير التعليم ما هو حجم تأث

من في تحسين العملية التعليمية، الإلكتروني م يفعالية التعل عندراسةً تحليليةً  الورقة البحثيةتقدم هذه وللإجابة على هذا السؤال 
تأثير امع المعرفة حجم  )1(: إلى دف الوصول، لي بالجزائروالتي أجريت في بيئة التعليم العاخلال مراجعة الدراسات ذات الصلة 

تعميم نتائج  )3(و ذلك التأثير، ث حولوتجانس نتائج البح مدى )2( ،الأداء التدريسيفي التعليم الإلكتروني حول ث ولنتائج البح
  .والدراسات السابقة الأدبيات وإحصائي لاستخلاص النتائج من منهجي أسلوبوهو  البعديالبحث باستخدام أسلوب التحليل 

  :المفاهيمي للدراسة الإطار. 2

  : التعليم الالكتروني. 1.2

أحدث التعليم الإلكتروني تحولًا جوهريا في مسار العملية التعليمية، إذ لم يعد مجرد وسيلة بديلة للتعليم التقليدي، بل أصبح 
منظومة  بأنه ف التعليم الإلكترونيرويع ،ونة وفاعلية في إيصال المعرفة للمتعلمينركيزة أساسية في نظم التعليم المعاصر، لما يوفره من مر

التعلمية، وتقوم هذه المنظومة بالاعتماد على وجود بيئة إلكترونية رقمية تعرض للطالب المقررات وتفاعلية ترتبط بالعملية التعليمية 
عبر تكنولوجيا المعلومات،  والمهاراتاكتساب المعرفة تقوم على  عمليةهو ف، الذكية والأجهزةوالأنشطة بواسطة الشبكات الإلكترونية 

يعتبر التعليم الإلكتروني في  ،حيث تنجز جميع الأنشطة التعليمية باستخدام تقنيات الاتصالات والمعلومات دف تحسين العملية التعليمية
مما يعزز استقلالية المتعلم ويعيد تشكيل أدوار كل من المعلم ، التعليم أقسامبعض الأحيان مكملًا للتعليم التقليدي، إذ يمكن دمجه في 

ورغم عدم وجود اتفاق موحد بين الباحثين حول تعريف واحد للتعليم الإلكتروني، إلا ، )2024 ،السبيعي(والمتعلم والمؤسسة التعليمية 



                                                                                                                                                                                          

 

  التعليم الإلكتروني وأثره في الأداء التدريسي بالجامعات الجزائرية

610 

خدام تقنيات الاتصال الحديثة مثل الحاسوب والإنترنت يعتمد على است التعليمأن معظم التعريفات تتفق على أنه شكل من أشكال 
ويظهر التعدد في التعريفات أن التعليم الإلكتروني مفهوم  ،والأقمار الصناعية وغيرها، لتقديم المحتوى التعليمي بشكل تفاعلي وفعال

م الإلكتروني قوةً فارقةً في مجال يالتعلأصبح قد ف، واسع يمكن توظيفه بطرق متعددة بحسب الأهداف التعليمية والجمهور المستهدف
، باستمرار متطورة، إذ يتيح للطلاب وصولاً غير مسبوق إلى المعرفة، ويمكّنهم من التعلّم بسرعة في ظلّ بيئة رقمية الجامعي التعليم

ى جدران الفصول الدراسية، لم يعد التعليم مقصورا علو ساعدت في تعزيز قدرات الطلاب على التعلّم والوصول إلى المعرفة بسرعة،
 متزامنة أو غير متزامنة بطريقةبل تجاوزها إلى بيئات مفتوحة ومرنة ومتنوعة، تنفذ من خلال الحواسيب والهواتف الذكية، سواء 

(Nusantara et al., 2024) .  

مه بطريقة ذاتية، وفقًا لاحتياجاته وظروفه، وهو أن التعليم الإلكتروني يمكّن المتعلم من إدارة عملية تعل ويبرز العديد من الباحثين     
قدرة هذا النوع من التعليم على تلبية ، وهو ما يؤكد بذلك يتجاوز النمط التقليدي للتعليم الذي يقوم على التلقين ونقل المعلومات

تشير ، و)2022 حامد وآخرون( حاجات الطلبة وتخطي الحواجز الجغرافية والزمنية، مما يسهم في توفير الوقت والجهد والتكاليف
التي  ،الدراسات إلى أن فعالية التعليم الإلكتروني تعتمد بشكل كبير على مدى تكامل البنية التحتية لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات

لتدريس يدفع دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في أساليب افتعددة في تعزيز جودة التعليم، الماستخدام الوسائط  تقوم على
 يغير من دور المعلم،، وهو بذلك بالطالب نحو الاعتماد على ذاته، مما يعزز من ثقته في قدراته ويسهم في تحسين نتائجه الأكاديمية

(Zolochevskaya et al., 2021)   ا أكبر للمشاركة الفعالةتيح للمتعلمين فرصكما أن الاستخدام الذكي لهذه التكنولوجيا ي
  .ل مع المحتوى، ويوفر بيئة تعلم ديناميكية تراعي الفروق الفردية وتدعم استقلالية المتعلموالتفاع

خاصة بعد الجائحة الصحية التي دفعت الجامعية  المؤسسات التعليمية تبنتهاستراتيجي  كتوجه قد برزالتعليم الإلكتروني إذا كان و  
تجربة أظهرت كيف يمكن للتعليم الإلكتروني أن يكون بديلًا فعالًا للتعليم تلك ال فإن ،الجميع إلى إعادة النظر في نظم التعليم التقليدية

التعليم الإلكتروني ف ،التعليمية في حال توافر الأدوات اللازمة والبنية التحتية المناسبة المخرجاتالحضوري، بل وأن يعزز من جودة 
ففي بيئة التعليم ، تحدثة، تعيد تعريف العلاقة بين المعلم والمتعلم والمحتوىافتراضية ونظم تعلم مسوجامعات يمكّن من بناء مدارس 

الإلكتروني، يتحول المعلم من مصدر للمعلومة إلى ميسر لعملية التعلم، يعمل على توجيه الطلاب نحو مصادر المعرفة، ويصمم الأنشطة 
وتشير دراسات حديثة إلى أن  ،)Kim et al., 2019(الراجعة الفورية التعليمية التفاعلية، ويستخدم أدوات التقييم المستمر والتغذية 

فردية، اعتماد التعليم الإلكتروني أدى إلى تعزيز استقلالية المتعلم وزيادة فرص التعلّم الذاتي، مما يستوجب من المعلم أن يراعي الفروق ال
البيئة الرقمية أتاحت  ، حيث أن (Zolochevskaya et al., 2021)ة ويعتمد ممارسات تعليمية مرنة تستجيب لاحتياجات الطلب

أصبح  ، لذلكللمعلم أدوات تفاعلية جديدة تعزز من التفاعل الاجتماعي، مما يخلق فرص تعلم أعمق مقارنة بأساليب التعليم التقليدي
، وتصميم المحتوى الرقمي، والتفاعل عبر يمالتعلمطالبا بإتقان المهارات التقنية والتربوية الحديثة، مثل استخدام أنظمة إدارة المعلم 

ن التعليم الإلكتروني لم يلغِ دور المعلم، بل أ، الخلاصةو، )2020 ، المطرف(إعادة تأهيل مهني مستمر  وهذا يقتضيالمنصات التعليمية، 
من الوصول إليه، ومن التحكم في ؛ حيث انتقل من التركيز على تقديم المحتوى إلى تمكين المتعلم وفق التطورات الحديثة أعاد تعريفه

ا تكنولوجيا، أن يكون خبير والأستاذ الجامعي بالأخص هذا التحول يفرض على المعلم المعاصر ،الصف إلى إدارة بيئة تعلم مرنة وشاملة
  .، قادرا على التكيف مع متطلبات التعليم في العصر الرقميومصمما تعليميا
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  :الأداء التدريسي. 2.2

داء الأكاديمي والتدريسي لأعضاء هيئة التدريس حجر الزاوية في تطوير المؤسسات التعليمية، وتحديد مدى كفاءا في يمثل الأ
الذي يقاس من خلال المؤلفات  البحث العلميوتتعدد أبعاد هذا الأداء، بدءًا من بعد  ،تحقيق الأهداف المعرفية والتربوية واتمعية

التي تظهر داخل قاعات الشاملة لمؤتمرات، والإشراف الأكاديمي، وصولًا إلى الأبعاد السلوكية والتعليمية العلمية، والمشاركات في ا
يتقاطع أداؤه مع واجتماعيا فعضو هيئة التدريس لم يعد مجرد ناقل للمعرفة، بل أصبح فاعلًا تربويا  وخارجه في اتمع العام،  التدريس

، فالأداء التدريسي لا يعدو أن يكون أحد جوانب الأداء الأكاديمي للأستاذ الجامعي ة الشاملة مفاهيم الجودة التعليمية والتنمي
 .)2023 ،سويقات(

 وتمكنهعضو هيئة التدريس،  يمتلكهاتي والسمات ال والاتجاهات والمهارات المعارف مجموعة "ويعرف الأداء التدريسي بأنه   
واستمرارية  مخرجااية وجودة التعليم/وتقييمه لضمان جودة العملية التعليمية لاحظتهمكن يم بمستوىمهامه ومسؤولياته  أداء من

ويعد الأداء التدريسي الجيد عملية مركبة تشمل ثلاث معارف ، )143ص ،2015 ،الجعافرة("  أكاديميااعتمادها  ثمتطويرها ومن 
التي تعكس القدرة على إدارة الصف واختيار الأنشطة، والمعرفة العامة التي  المعرفة التخصصية المتعلقة بالمحتوى، والمعرفة التربوية: أساسية

كما يتأثر هذا الأداء بعدة عوامل، منها خصائص المعلم النفسية والمعرفية والديموغرافية، . تربط بين المحتوى والواقع المعاش للمتعلمين
الميول، فضلاً عن المناخ الصفي وطبيعة التفاعل داخل البيئة وخبرته وطرائق تدريسه، وكذلك خصائص الطلبة من حيث الدافعية و

 .)2021 ،جوهاري ؛2023 ،سويقات(التعليمية 

: وقد تطور مفهوم الأداء التدريسي ليشمل مجموعة من المؤشرات التي يمكن من خلالها الحكم على فاعلية المعلم، ومنها
ة وقدرته على مواءمة الأهداف مع حاجات الطلبة؛ وتنفيذ التدريس، الذي التخطيط للحصة الدراسية، الذي يعكس مدى إلمامه بالماد

يظهر مهاراته في التفاعل الصفي وتوظيف الوسائل التعليمية؛ ويئة الطلاب للتعلم باستخدام أساليب محفزة ومشوقة؛ والتفاعل 
م الطلبة كوسيلة للحكم على مدى تحقق الأهداف الإنساني والتربوي مع الطلبة من خلال تشجيعهم ومناقشتهم؛ وأخيرا، تقويم تعل

م فل،  من جهة أخرى، فإن تطور التعليم، وخاصة مع التحول نحو التعليم عن بعد، فرض أدوارا جديدة على الأستاذ الجامعي، التعليمية
ينبغي أن يكون هذا السياق  في ،تعد تقتصر على التلقين بل أصبحت تشمل التصميم والتخطيط والتقييم واستخدام الوسائط الحديثة

 )Yengina et al., 2010( .ةالجديد التعليمبيئات لدى المعلمين قدرة أكبر على التكيف مع 

ولا تقتصر أهمية الأداء التدريسي على جودة العملية التعليمية فقط، بل تمتد إلى كونه مؤشراً نوعيا يستخدم لتقويم فعالية 
أن تقويم الأداء هو وسيلة لقياس مدى قدرة الجامعة على  )2021(  جوهاريفقد بين  ،ى تحقيق رسالتهاالمؤسسة الأكاديمية، وقدرا عل

على أن تقويم الأداء ينبغي أن يستند إلى معايير الجودة المؤسسية  )2011( جبرإنجاز أهدافها خلال مدة زمنية معينة، بينما يؤكد 
 .جهد ممكنأقل فة ووالتدريسية، من أجل رفع كفاءة الأداء بأقل تكل

وفي ضوء ما سبق، يبدو جليا أن الأداء التدريسي لا يقاس فقط بما ينجزه المعلم داخل الصف، بل بمقدار ما يعكسه من فكر 
مان وهو بذلك يعد عنصرا جوهريا في ض. تربوي متجدد، وقدرة على المواءمة بين المعايير الأكاديمية والمتغيرات اتمعية والتكنولوجية

جودة التعليم الجامعي، ويستوجب تقييما دوريا يستند إلى مؤشرات واضحة ومعايير موضوعية، تأخذ بعين الاعتبار أدوار الأستاذ 
  .الجامعي داخل الصف وخارجه، في بيئة متغيرة تفرض تحديات متنامية على التعليم العالي
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  :التعليم عن بعد والأداء التدريسي. 3.2

، إلى تغييرات جذرية في 19-مي الذي شهده قطاع التعليم في العقود الأخيرة، وخاصة بعد جائحة كوفيدأدى التحول الرق
. طبيعة التعليم وأساليبه، وكان من أبرز هذه التغييرات الاعتماد الواسع على التعليم الإلكتروني كخيار بديل أو مكمل للتعليم التقليدي

ويمكن تلمس ذلك من خلال ظومة التعليمية، لا سيما الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس، وقد أثّر هذا التحول على كل أبعاد المن
الدراسات في  ترفع من مستوى جودة العملية التعليمية وهو ما أكدت عليه كثير من توافر مجموعة من الشروط والظروف التي

  .اتمعات المختلفة

وهذا ما تؤكده  ،ضاء هيئة التدريس واستعدادهم لتبني التدريس الالكترونيتوفر الكفاءة التقنية لدى أعفمن هذه الشروط 
حول الأثر المباشر وغير المباشر لاعتماد التدريس عبر الإنترنت والكفاءة التقنية في جودة الأداء التدريسي، ) Torun )2020دراسة 

تعد الكفاءة التقنية عنصرا حاسما في تحسين الأداء التدريسي في يث ح، أهمية الكفاءات التقنية في تحسين نتائج العملية التعليميةمما يدعم 
، وتطبيقات التعليمبيئة التعليم الرقمي، حيث تمكّن أعضاء هيئة التدريس من استخدام أدوات رقمية متنوعة، مثل أنظمة إدارة 

، فإن امتلاك المهارات التقنية يسهم في )Abdulrahaman et al )2020ووفقًا لما أورده . الوسائط التفاعلية، والتحليلات التعليمية
من جهة أخرى، يمثل قبول  ،تقديم دروس أكثر تفاعلًا وتنظيما، كما يسهل من المهام الإدارية، ويتيح وقتا أكبر للتفاعل مع الطلاب

 Barrotفقد وجد  ،ربة التعليم الإلكترونيعبر الإنترنت مؤشرا حاسما في تحديد مدى نجاح تج لاستخدام التعليمأعضاء هيئة التدريس 

et al )2021(  أن معظم أعضاء هيئة التدريس قد أبدوا مرونة كبيرة في تبني التدريس عبر الإنترنت رغم التحديات التكنولوجية، وهو
نية أعضاء هيئة التدريس من وبدورها، تمكّن المنصات الإلكترو. ما مكّنهم من تصميم تجارب تعليمية تلبي الاحتياجات الفردية للطلبة

دمج الوسائط المتعددة، وإجراء مناقشات افتراضية، وتقديم ملاحظات شخصية، بما يعزز من تفاعل الطلبة مع المحتوى التعليمي ويزيد 
  .التعليممن جودة 

نية والتربوية للتفاعل تطوير مهارام التقعلى المعلمين سيما في مرحلة التعليم الجامعي أصبح من الضروري ونتيجة لما سبق 
الحاجة الملحة لتوفير برامج تدريب وتطوير على  )Lakshmi )2021، أكدت دراسة السياقهذا في ، فالجديدة التعليمبكفاءة مع بيئة 

الأمر فلا يكفي امتلاك الوسائل التقنية فحسب، بل يتطلب  ،الإلكتروني التعليممهني لأعضاء هيئة التدريس لتعزيز كفاءام في بيئة 
دافعية الطلاب وتحصيلهم مهارات تواصل فعالة، وقدرة على التفاعل مع الطلبة، وتقديم تغذية راجعة بناءة، وهو ما ينعكس إيجابا على 

 .الأكاديمي، كما يسهم في تعزيز التفكير النقدي لديهم

الأساس الذي يقوم عليه الأداء التدريسي الناجح في  تعدالأخرى في البنية التحتية التعليمية، والتي أحد الأبعاد الجوهرية يتمثل و
، البيئة التعليمية المتطورة والتقنيات الحديثة والموارد الغنية تعزز من قدرة المعلمين على تقديم محتوى علمي فعال ومؤثرف ،البيئة الرقمية
اومة الثقافية للتغيير تشكل عوائق رئيسة أمام إلى أن ضعف البنية التحتية، ونقص الدعم الفني، والمق )Qashou )2021فقد أشار 

  . أعضاء هيئة التدريس والطلاب على حد سواء

نجاعتها في تحسين التفاعل بين الطالب والأستاذ، إذ تسمح بالمناقشات اللحظية أما المحاضرات الافتراضية المتزامنة، فقد أثبتت 
إلى أن هذه الطريقة تحفّز المشاركة، وتوفر فرصا تعليمية متكافئة  )Lowenthal et al )2021وقد أشار ، وتقديم الملاحظات الفورية
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أن هذه المحاضرات تعد بيئة خصبة لتجريب  )Anthony et al )2020كما تؤكد دراسة . للطلبة بغض النظر عن مواقعهم الجغرافية
 .ت، مما يعمق الفهم ويسهم في تعزيز الأداء الأكاديميمنهجيات تدريسية جديدة تجمع بين المرئيات، والأنشطة الجماعية، والاستطلاعا

فقد أوضح  ،في العصر الرقميتبرز أهمية أنظمة الدعم عبر الإنترنت كعنصر داعم للأداء التدريسي وفي ضوء كل ذلك، 
Almahasees et al )2021(  ت والدورات أعضاء هيئة التدريس المهني المستمر من خلال الندوا تعزز من تطورأن هذه الأنظمة

وتحسين هم يسهم في إثراء معارف بما من متابعة مستجدات مجالامتوفر أدوات وموارد تمكّن  ، كماالتدريبية والمؤتمرات الافتراضية
 . جودة التدريس

قبول : اتعتمد على عدة ركائز، أهمه تفاعليةفي المحصلة، يتضح أن العلاقة بين التعليم الإلكتروني والأداء التدريسي علاقة و
 ،، امتلاك الكفاءة التقنية، توفر بنية تحتية موثوقة، دعم مؤسسي فعال، وبرامج تطوير مهني مستمرةوتبني التكنولوجيا الرقمية التغيير

العملية المؤسسات التعليمية الاستثمار في مواردها البشرية والتقنية على حد سواء، لضمان تحقيق الجودة في  علىوهو ما يستوجب 
  .مخرجات التعليم العاليليمية وتعزيز التع

  :والأداء التدريسيالالكتروني التحليل البعدي للعلاقة بين التعليم . 4.2

مت كنهج تعليمي بالشمولية التي استخدمت ا مؤخرا، إلا أا استخدلم تستخدم  عن بعدأن مناهج التعليم على الرغم من 
التعليم  والتي قادت إلى تبني مناهج ،زي مع تطور التكنولوجيا والإنترنت وأجهزة الكمبيوترفترة طويلة بالتوامنذ بديل في التعليم 

في هذا الصدد، أجرى الأكاديميون في مختلف البلدان العديد من الدراسات  ،تعزيز التحصيل الأكاديمي للطلاب  دفالالكتروني 
الاكتروني ومع ذلك، فإن تراكم البيانات العلمية حول مناهج التعليم . صلةونشروا النتائج ذات ال الاكترونيحول تقييم مناهج التعليم 

في هذا اال البحثي بمعدل متزايد، مما تجرى الدراسات حيث  ،بعضها على بعض يسبب صعوبات في حفظ النتائج وتنظيمها وتوليف
ومن المشكلات الأخرى في مجال دراسات التعليم ، الاطلاع على جميع الأبحاث التي تقع خارج نطاق تخصصهم الباحثينيصعب على 

غالبا ما تستخدم الدراسات أساليب ومقاييس وحتى مع الاختلاف ف بنفس الأدوات المعرفية والمنهجية،عبر الإنترنت تكرار الأبحاث 
يصعب التمييز بين الاختلافات المهمة في في الدفع نحو تعميم النتائج إلا أنه  تهعلى أهميهذا النهج  ،وأمثلة مختلفة قليلاً لتجنب التكرار

الذي  السبببعبارة أخرى، إذا كانت هناك اختلافات كبيرة في نتائج الدراسات، فقد يكون من الصعب تحديد  ،النتائج ذات الصلة
إحدى طرق إجراء و ،لفةالحلول الواضحة لهذه المشكلات هو المراجعة المنهجية لنتائج الدراسات المخت ومن بين ،يفسر هذه الاختلافات

 السابقة منهجي وإحصائي لاستخلاص النتائج من الأدبيات أسلوب، وهو البعديالمنهجية هي تطبيق التحليل  المراجعةمثل هذه 
)Ulum, 2022(.   

موعة تقديم تقييم شمولي ومتكامل  إلىيعد التحليل البعدي من أبرز الأساليب الكمية المتقدمة في البحث العلمي، ويهدف و
تقديرات أكثر استقرارا لحجم للوصول إلى  تلك الدراساتدمج نتائج  من خلالمن الدراسات السابقة التي تناولت الموضوع ذاته، 

ويقوم هذا النوع من التحليل على مبدأ التراكم المعرفي، حيث يسهم في حل التناقضات الموجودة بين نتائج الدراسات الفردية، ، الأثر
مجموعة من الأساليب الإحصائية "بأنه  )Borenstein et al )2009 وقد عرفه ،وقية النتائج العامة المستخلصة من البحوثويعزز موث

، وغالبا ما يستخدم لتحديد حجم التأثير الحقيقي للعلاقة "تستخدم لتجميع وتحليل نتائج الدراسات المستقلة التي تناولت موضوعا معينا
ويفترض في هذا النوع من التحليل أن كل دراسة تسهم بمعلومة إحصائية تعزز من فهم  ،ثر عبر دراسات متعددةبين متغيرين أو أك
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الظاهرة قيد البحث، وذلك ضمن شروط صارمة تتعلق بجودة التصميم المنهجي لكل دراسة، واتساق المقاييس، وتجانس العينات 
 .المستخدمة

يتيح  ،ت متنوعة لتوجيه السياسات أو تصميم أبحاث جديدة بناءً على أفضل الأدلة المتاحةفي مجالا البعديقد استخدم التحليل ل
تجميع البيانات من دراسات متعددة بأحجام عينات مختلفة عن طريق استخراج حجم التأثير من جميع الدراسات  البعديالتحليل 

عملية واضحة ومنهجية لمراجعة  يمثل )1(: البعديلتحليل المزايا التالية ل )Means )2013وقد أوضح  ،تأثير متوسط الوحساب 
يوفر ملخصا أكثر تميزا  )2(وإجراءاته وأدلته واستنتاجاته؛  التحليل البعديالأبحاث الحالية، مما يمكّن القارئ من تقييم افتراضات 

قوة  ذاتينتج تقديرات تأثير  )3(؛ كميةاسة وتطورا للأبحاث الحالية من الملخصات النوعية من خلال مراعاة قوة الأدلة من كل در
يوفر طريقة  )4(المختلفة؛  اتلتفاضلية المتعلقة بميزات الدراسر بكثير من الدراسات الفردية ويسمح بفحص التأثيرات اثإحصائية أك

   .منظمة للتعامل مع المعلومات من مجموعة كبيرة من الدراسات

لإجراءات المنهجية تبدأ بتحديد سؤال البحث، مرورا بجمع الدراسات ذات تتضمن خطوات التحليل البعدي سلسلة من او
النموذج  أو نموذج التأثير العشوائي العلاقة وفق معايير محددة، ثم ترميزها، وتحليلها باستخدام تقنيات إحصائية مثل نموذج التأثير الثابت

بينما يفترض في النموذج الثاني وجود تباين حقيقي في حجم الأثر بين الأول يفترض فيه أن جميع الدراسات تقدر نفس الأثر الحقيقي، 
 ،الدراسات نتيجة لاختلاف السياقات أو الخصائص المنهجية

من أهم مزايا التحليل البعدي قدرته على توليد معرفة تركيبية من عدد كبير من الدراسات، مما يعزز القوة الإحصائية ويدعم و
كما يستخدم للتحقق من مدى الاتساق أو التباين بين نتائج الدراسات المختلفة، واختبار ما إذا كانت . الأدلةاتخاذ قرارات قائمة على 

مع ذلك، لا يخلو التحليل البعدي من تحديات، أهمها ، و تؤثر في حجم الأثر) مثل حجم العينة أو أداة القياس(بعض العوامل المعتدة 
، حيث تميل الات إلى نشر الدراسات ذات النتائج الدالة إحصائيا أكثر من الدراسات غير (Publication bias) الانحياز في النشر

أو   (homogeneity) كما قد يواجه الباحث مشكلات في تجانس الدراسات ،الدالة، مما قد يؤدي إلى تضخيم حجم الأثر المُقدر
لهذا، ينبغي الالتزام الصارم بالمعايير المنهجية، مثل تلك التي يوصي ا دليل و. توفر البيانات الأساسية، مما يضعف من صلاحية التعميم

PRISMA التقارير، لضمان الشفافية والجودة في (Moher et al., 2009).  

علمية يمكن القول إن التحليل البعدي لم يعد مجرد تقنية تحليلية، بل أضحى أداة مركزية في بناء المعرفة ال بناءً على ما سبق،  
كما أنه يتيح اال أمام صناع القرار والباحثين لتقييم التدخلات التربوية  ،الرصينة، خاصة في ظل اتساع حجم الإنتاج البحثي وتنوعه

لكن تبقى فعاليته مرهونة بمدى التزام الباحث بالضوابط و ،موثوقةو إلى بيانات علمية موضوعية استناداوالنفسية والصحية بشكل أكثر 
  .نهجية، ومدى توفر الدراسات المؤهلة، ودقة ترميز البيانات وتحليلهاالم

  منهجية الدراسة .3

  خطوات الدراسة. 1.3

يمكّن من جمع نتائج دراسات متعددة بدقة  أسلوب تجميعي وهو ،البعديالتحليل منهجية استخدام  تقوم هذه الدراسة على
هو تحليل إحصائي لبعض نتائج الأبحاث  البعديلتحليل فا ،(Tsagris & Fragkos, 2018)وكفاءة، والحصول على النتائج النهائية 
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، يجب على الباحثين البعدي، لإجراء التحليل )Meca and Martinez )2010 لـ بغرض دمج النتائج، وفقًا والدراسات الفردية
) 5(التحليل الإحصائي والتفسير، و) 4(، اتراسترميز الد) 3(البحث في الأدبيات، ) 2(صياغة المشكلة، ) 1(اتباع عدة خطوات مثل 

  . البعديالتحليل  نشر

تحديد الأسئلة : تسع خطوات هيفي  "البعديالتّحليل "منهجية يقترح بعض الباحثين ، )2024(وفقًا لـ العزام و بني خلف و
 قراءة العناوين والملخّصات للدراسات التي يتم جمع الدراسات منها، ثم العلمي، وتحديد المواقع التي سيتم استنادا إلى الأدب النّظري

 ثماختيارها، وتلخيص المعلومات من الدراسات النِّهائية التي ستعتمد كعينة في الدراسة، وتحديد المعايير لتضمين أو استبعاد الدراسات، 
والعشوائية، وتحديد ما إذا كانت الدراسات تحديد مدى تجانس الدراسات، وحساب حجم الأثر للدراسات واستخدام التّأثيرات الثَّابتة 

   .للمجموعات الفرعية اختيارها تحتوي على تحيز في النّشر، وإجراء تحليل اموعات والتّحليل البعدي التي تم

  تحديد مجتمع الدراسة. 2.3

 كان موضوعها هو تحليل والتي حول الجامعة الجزائرية، أجريت التي والدراسات السابقة الأبحاث جميع من الدراسة مجتمع تكون

تم  -تتعلق أساسا بعدم التحيز في الاختيار -ولغايات منهجية  ،الأداء التدريسي لأساتذة الجامعاتوالتعليم الإلكتروني العلاقة بين 
، والبوابة )ASJP( المنصة الجزائرية للمجلات العلمية: بيانات محليتين هما على قاعدتيالأبحاث والدراسات  تحديد وجمع في الاعتماد
للبحث  التعليم من خلال الانترنتعدد من المصطلحات التي تصف  في ذلك استخدم، و)PNST( للإشعار عن الأطروحات الوطنية

، التعليم الافتراضي: التالية باللغات العربية والانجليزية صطلحاتالمتم البحث عن  ، حيثعن المراجع ذات الصلة بموضوع الدراسة
والمنشورة بين  ،الملخصات للدراسات السابقة ذات الصلةوعناوين الفي  ،م عبر الإنترنتيالتعلوم عن بعد، ي، التعللكترونيالتعليم الا

   .2024و 2018سنتي 

  معايير التضمين والاستبعاد. 3.3

معايير الادراج  اللجوء إلى بعض تماختيار البحوث والدراسات  التحيز فيبالموضوعية والبعد عن  تحقيقا لهدف الالتزام
 أن إلى التحليل البعدي حيث تشير الدراسات في مجال بعدي،لا التحليل استخدمت سابقة ساتراد على الاعتماد خلال منوالاستبعاد 

، كما عادوالاستب الادراجتم تطوير مجموعة من معايير  وبذلك معينة، بحثية لمصادر التحيز من وتقلل النهائية، للنتائج قوة تعطي المعايير هذه
  : يلي

 باستخدام تدريستلك العلاقة في ال بين مقارنة أو، التدريسي التعليم الالكتروني والأداء تحليل العلاقة بين علىالدراسة  تشتمليجب أن  �

 .التقليدية والطريقة الالكترونية التقنيات

 .النوعي النظرية والدراسات ذات التحليل الأبحاث استبعاد تم  �

في البيئة الجزائرية وشملت الأبحاث التي تناولت وجهة نظر هيئة التدريس دون الفئات الأخرى  الجامعي لى التعليمطُبقت الدراسة ع  �
 .وأداة الاستبيان في جمع البيانات بأنواعها المختلفةبحثي مبني على المعاينة تصميم  من الطلبة أو الإداريين، وباستخدام

 على قومالمفاهيم المرتبطة بالتعليم الذي ي من أكثر أو واحدة التحليل موضع السابقة الدراسات تتناول أنفالمعيار هو  متغير المستقلبالنسبة لل  �

الأداء التدريسي تناول ع فيالمتغير التابأما التعليم الافتراضي، التعليم عن بعد،  مثل التعليم الالكتروني، الويب تطبيقاتو الإنترنت استخدام
 .، جودة العملية التعليميةدعم الخدمة التعليمية ،جودة التعليم العالي ،أداء أعضاء هيئة التدريسبطة به مثل الجامعي والمفاهيم المرت
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المتوسطات الحسابية معاملات الارتباط، للتحليل بيانات كافية لحساب أحجام التأثير، مثل  أن تتضمن الدراسات المختارة �
 .رات التباين المختلفةواختبا وأحجام العينات والانحرافات المعيارية

 قياسا على مقدر في الثقة يمكننا بحيث والثبات، الصدق من مقبولة درجة لهاالدراسات  أدوات تكون سبق، لا بد أن بالإضافة إلى ما �

 .بدقة المتغيرات المدروسة

  واختيارها الدراساتتحديد  . 4.3

وكان الغرض . 2025 مارسفي  أخرى، وأجريت مراجعة 2025 يفريففي  البعديالأدبيات المطلوبة لدراسة التحليل البحث عن  تم
لا تتيحان ) PNSTو  ASJP(ولأن المنصتين المختارتين  ،الدراسات التي استوفت معايير الإدراج ذات الصلة ما أمكن من هو تضمين

الموضحة بالمراحل الأربعة  PRISMA قائمة فقد مرت عملية مراجعة الأدبيات اتباعا لمخطط المطلوبة) Filtration(خيارات الترشيح 
  (PRISMA :  Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) :في الشكل الآتي

 PRISM مخطط .1الشكل 
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  المرحلة الأولى �
تمت قراءة عنوان الدراسة حيث  وأطروحات الدكتوراه المناقشة،، تم تضمين مقالات الات الأدبياتختيار خلال المرحلة الأولى من ا

حول  597تحديد البيانات وفحصها، تم  مراجعةبعد و لموضوع التعليم الالكتروني بالجزائر،للتأكد من ملاءمتها  كلماا المفتاحية،و
 32مقالا و  520(دراسة  552 أخذعن الكلمات المفتاحية للبحث، وبعد حذف الدراسات المكررة تم التعليم الالكتروني ناتجة 

  .المرحلة التالية في من أجل فحصها) أطروحة دكتوراه

  المرحلة الثانية �
وني في الأداء الأكاديمي ها للنظر فيما إذا كانت تتناول دور أو أثر التعليم الالكترملخصفحص عنوان الدراسة وخلال المرحلة الثانية، تم 

منها أن يكون الموضوع متعلقا بالجامعة الجزائرية ) كما تم ذكره سابقا(ار مجموعة من المعايير حيث أخذنا في الاعتب بشكل عام،
  .منشورا 58تبرة اية المرحلة الثانية، بلغ عدد المنشورات المعواستبعدنا تلك الدراسات التي تتناول وجهة نظر الطلبة أو الإدرايين، وفي 

  المرحلة الثالثة �
التي استخدمت التحليل  الوصفية والدراساتتم استبعاد الدراسات المستخدمة حيث المنهجية  الطرقخلال المرحلة الثالثة، تم فحص 

وتم  لمقابلة،الطرق المنهجية التي استخدمت أداة الاستبيان لجمع البيانات دون الطرق الأخرى مثل اتضمين الكيفي كما قمنا فقط ب
  .منشورا 27حصر الدراسات المقبولة في هذه المرحلة في 

  المرحلة الرابعة �
 متناسقة حولتم استبعاد الدراسات التي لم تقدم بيانات ، حيث دراسةكل البيانات الناتجة عن في  في هذه المرحلة الأخيرة قمنا بالتدقيق

كافية لحساب بيانات الجزائرية،  كما استبعدنا تلك التي لم تقدم  ساتذة الجامعاتالعلاقة بين التعليم الإلكتروني والأداء التدريسي لأ
كان عدد ودراسة  20ليبقى معنا في النهاية ، )...اختبارات المتوسط ،وأحجام العيناتمعاملات الارتباط أو الانحدار، (أحجام التأثير 

مع عملية  امكيف  PRISMA مخطط  )1(يوضح الشكل بعدي، و،  وهي التي كانت محل التحليل ال32حجوم الأثر التي تتضمنها 
  .البعديالبحث في الأدبيات، وعدد الدراسات التي تم تحديدها وفحصها وإدراجها في التحليل 

  :واستخراج البيانات إجراءات الترميز . 5.3

 نوع الدراسة، ولغتها،، سنة النشر دراسة،رقم ال رمزت جميع الدراسات باستخدام مجموعة من المتغيرات ذات الصلة، بما في ذلك
 ،)p-values(والقيم الاحتمالية  ،t-test المتوسط أو اختبارواستخرجت البيانات لحساب أحجام التأثير باستخدام معامل الارتباط 

معدل الاستجابة  عينات،نسبة الإناث، تصميم الدراسة، طريقة أخذ ال للترميز النهائية القائمة تضمنت كما ،دراسة لكل العينة وحجم
   .)انظر الملحق( الأثر وعدد حجوم، للاستبيان

   :النموذج الإحصائي وأدوات التحليل المستخدمة. 6.3

من أجل تقدير حجم التأثير المتوسط للمنشورات العشرين التي  4.0الإصدار ) CMA(استخدمت الدراسة برنامج التحليل البعدي الشامل 
، حيث حجم تأثير 32التأثير في تلك المنشورات وبلغت استخرجت أحجام  ،راءات المنهجية المبينة سابقا، تم تحديدها من خلال الإج

قدمتا اختبار الفرق بين  فقط يندراست باستثناء، التعليم الالكتروني والأداء التدريسيعرضت جميع الدراسات معاملات ارتباط بين 
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وفق الصيغة التي قدمها عاملات ارتباط قمنا بتحويل قيم الاختبار إلى قيم ملذلك،  ،one sample t-testالمتوسطات لعينة واحدة 
Rosenthal & Rosnow )2008(، مع بين  لنتمكن من حساب95ثقة  جالبم المتغير المستقل والمتغير التابعمعامل الارتباط ا%.   

لاختبار  0.05 الأقل من تشير القيمة الاحتمالية ، نشرلتقدير تحيز ال )Funnel plot(ومخطط القمع  Eggerاستخدمنا اختبار   
Egger الحالي للنتائج غير المهمة،  البعديلحساب احتمالية إغفال التحليل و،  وعدم تماثل مخطط القمع إلى وجود تحيز في النشر

 قدير حجم التأثير ، وهو عدد الدراسات غير المنشورة اللازمة لتغيير ت)The fail-safe N( الآمن Nاستخدم اختبار 
)Alshammary & Alhalafawy, 2023(،  تحليل ذلك، تم تقييم تحيز النشر باستخدام علاوة علىDuval and Tweedie's 

Trim and Fill للحذف والإضافة )Duval & Tweedie, 2000(.  

ابتة ونموذج التأثيرات هما نموذج التأثيرات الث ان وفقًا لمستوى تمايز التباين بين الدراساتتئيسر اطريقتانهناك  حجم التأثير ولتقدير
يشير نموذج التأثيرات الثابتة إلى تجانس خصائص الدراسات امعة بغض النظر عن أحجام العينات، بينما يشير نموذج  ،العشوائية

ملاءمة عندما تختلف أحجام تأثير تعد نماذج التأثيرات العشوائية أكثر ، حيث إلى تنوع المعلمات بين الدراسات التأثيرات العشوائية
عند اختيار نموذج دراسة التحليل التلوي، ينبغي مراعاة الافتراضات المتعلقة بخصائص عينة ، الدراسات المشمولة في التحليل التلوي

راسات التي تجرى ونظرا لتأثر خصائص عينة الد. الدراسات المشمولة في التحليل والاستنتاجات التي يهدف الباحث إلى التوصل إليها
علاوة على ذلك، يذكر . في مجال العلوم الاجتماعية بمعايير مختلفة، فإن استخدام نموذج التأثيرات العشوائية هو الأنسب في هذا الصدد

 ،لتلوياسات المشمولة في التحليل اتم التوصل إليها باستخدام نموذج التأثيرات العشوائية تتجاوز نطاق الدريأن الاستدلالات التي 
   .)Ulum, 2022( لذلك، يسهم استخدام نموذج التأثيرات العشوائية أيضا في تعميم بيانات البحث

لحساب معامل الارتباط امع نظرا لاختلاف مقاييس  وفي هذا الإطار، تقرر استخدام نموذج التأثيرات العشوائية في هذه الدراسة
مختلفة،  البعديالذين يشكلون عينات الدراسات المشمولة في التحليل  صائص الأفرادخأن افتراض  المتغيرات من دراسة لأخرى وعلى

I ئيةإحصا بحسكما تم تعزيز هذا القرار من خلال تقدير مستوى التباين 
Iتشير قيم ،  Hedges Q ئيةوالقيمة الاحتمالية لإحصا  2

2 
إلى تباين ذي دلالة إحصائية  Hedges Qلإحصاء  0.1 الأقل منة إلى تباين مرتفع، بينما تشير القيمة الاحتمالي %75التي تزيد عن 

)Higgins et al., 2003(  ،مع بين  لنتمكن من حساب95ثقة  بفترة المتغير المستقل والمتغير التابعمعامل الارتباط ا) %CI(،  حيث
إلى علاقة  0.89إلى  0.70علاقة متوسطة؛ ومن  إلى 0.69إلى  0.40إلى علاقة ضعيفة؛ ومن  0.39إلى  0.10يشير معامل الارتباط بين 

استخدام  تم البعدي،نتائج التحليل  من أجل عرضو ،) Schober et al., 2018( شير إلى علاقة قوية للغايةي 1 إلى 0.90قوية؛ ومن 
  .)forest plot graphic( بيانياللغابة ا شكل رسم

 :النتائج والتحليل. 5

 :في التحليل البعديالمدرجة  خصائص الدراسات .1.5

هذا التحليل، والتي احتوت على أطروحتي دكتوراه و المشمولة في  العشرينالخصائص الرئيسية للدراسات  في اية الدراسة الملحقيوضح 
أستاذا،  1859ما مجموعه  البعديوقد شملت مراجعتنا وتحليلنا مقالا، منها مقالان باللغة الإنجليزية وبقية الدراسات باللغة العربية،  18

دراسة كل منها على مستوى عينة من جامعة  14فردا، كما أجريت  377و 24حجم العينة في الدراسات المشمولة بين  تراوححيث 
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كانت جميع و أربع دراسات على عينات موزعة على أكثر من جامعة،أُجريت فيما ) جامعة بحذف التكرار 11بمجموع (واحدة 
 ستاستخدمت و ،% 62.5و % 6بين  الأستاذاتتراوحت نسبة  ،وقد2024و 2018ين عامي الدراسات مقطعية وأُجريت ب

تراوح  فيما اعتمدت عشر دراسات على عينات عشوائية،قصدية  اتعين اتدراس أربع دراسات عينات ملائمة، بينما استخدمت
 والملحق ،لجمع البيانات ستبيانالا أداة ساتدراجميع الاستخدمت ، كما %100إلى  % 36من  المدروسة في العيناتمعدل الاستجابة 

 .ا التحليل البعديالخصائص الرئيسية للدراسات المشمولة في هذ يلخص

  :تحيز النشراختبار  .2.5

 منه سحبت التي البحوث والدراسات مجتمع تمثل لا البعدي التحليل عينة في المنشورة والمتضمنة والدراسات البحوث أن إلى النشر تحيز يشير 

 عن تختلف قد البعدي التحليل التي تضمنها والدراسات البحوث نتائج إن حيث دقيقة؛ غير البعدي نتائج التحليل أن يعني ما وهو جيدا، تمثيلًا

 حجم متوسط على النشر تحيز تأثير من البعدي، بالتحقق التحليل دراسات في يوصى فإنه لذا اتمع، في والدراسات الأخرى البحوث نتائج

الدلالة  وذات المنشورة، تلك على مقتصرة البعدي عينة التحليل في المتضمنة والدراسات البحوث تكون أن المرجح من إذا كان خاصة لأثر،ا
يؤثر الاحتمال الكبير لتحيز النشر سلبا على دقة حجم التأثير  ، ونتيجة لذلك قد)2024العزام و بني خلف ( فحسب الإحصائية

، تم اختبار احتمالية تحيز النشر في ومن أجل التحقق ينبغي، عما مختلف بشكل التأثير حجمإلى الإبلاغ عن متوسط  المُجمع، مما يؤدي
عدة اختبارات، باستخدام ، وذلك قبل تحديد أحجام تأثير العلاقات بين المتغيرات المذكورة البعديالتحليل في هذا الدراسات المشمولة 

 ، وتحليل )The fail-safe N(من الفشلمان للأ Nختبار اوتحليل ، )Funnel plot( طط القمعمخحيث تم الاعتماد على فحص 
    .Egger، واختبار انحدار Duval and Tweedie's Trim and Fill ذف والإضافةالح

  لاختبار تحيز النشر القمعيلرسم البياني ا .2الشكل 
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   الشامل البعديالتحليل برنامج  مخرجات :المصدر

 Zمخطط القمع اعتمادا على إحصائية فيشر 

 Zإحصائية فيشر 
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توزيعات متماثلة بشكل عام حول أحجام التأثير المتوسطة المحتملة مع  البعديهر الفحص البصري للرسم البياني القمعي للتحليل يظ
الخطأ المعياري على  في مقابلالمرسوم  z فيشرالبياني، يمثل المحور الأفقي معامل في الرسم  ،).2الشكل (من القيم المتطرفة عدد قليل 

ولكن نظرا لعدم كفاية  البعدي،التحليل هذا يشير الرسم البياني القمعي، بشكل عام، إلى عدم وجود انحياز للنشر في و ،المحور الرأسي
الأمان  Nاستخدام اختبار ، من خلال بتحليلات إضافية تية، فقد تم دعمهتفسيرات ذا ه، بسبب أنه ينتجالفحص البصري وحد

 ، واختبارDuval and Tweedie's Trim and Fill للحذف والإضافة وفال وتويديد ، وتحليل)The fail-safe N(الكلاسيكي 
 الأداء التدريسي، على ن بعد نتائج معدلات احتمالية تحيز النشر قبل حساب حجم تأثير التعليم ع 1الجدول يتضمن  ، Egger إيغر

حجم أو العدد المطلوب الإضافي لنفي  المفقودةراسات مان الكلاسيكي أن عدد الدالأ Nووفقًا للجدول، تظهر نتائج تحليل اختبار 
 Duvalويظهر اختبار  ،)هو عدد الدراسات 5K + 10 )Kأكبر من وهو  8278يبلغ  البعديلتأثير الكلي الموجود في هذا التحليل ا

and Tweedie ا على تماثل مخطط التشتت القمعي لا المتماثلة  ،البعديتحليل لأن استبعاد الدراسات التي تؤثر سلبأو إضافة مكافئا
تكشف أن  )Egger )p = 0.503نتائج اختبارات ل الدلالة الاحصائيةعدم  كما أن ،الدقيقة، لا يحدث فرقًا في حجم التأثير المحسوب

و ما يعني وه موضوع التحليل البعدي في هذا البحث، نشر في التحيز لوجود أنه لا و   متناظر 1الرسم البياني القمعي في الشكل 
على الأداء بعد ارتفاع مستوى الصدق الداخلي لأحجام التأثير، وكفاية تمثيل الدراسات التي أُجريت حول موضوع تأثير التعليم عن 

   .بالجامعات الجزائرية التدريسي

 احتمالية تحيز النشرو اختبارات الموثوقيةنتائج  1الجدول 

Egger اختبار  تحليل دوفال وتويدي  اختبار N  الأمان  

t  (0.676) 

p-value (0.503) 

Observed/Added 

0.557    (0.557) 

Trimmed 

0 

5K + 10 = 170 

N = 8278 

   الشامل البعديالتحليل برنامج  مخرجاتعلى  اعتمادا :المصدر
  

  ):  عدم التجانس(اختبار التباين . 3.5

 Qمن خلال اختباري  وذلك ،التحليل موزعة بشكل غير متجانس أم لاتحليل ما إذا كانت الدراسات المشمولة في  فيما يليتم سي   
، والمحسوبة وفقًا 2التي تتجاوز  Qتشير قيمة و ،لاختلافات بين النتائج المُلاحظةاحتمالية التوزيع العشوائي ل Qقيم اختبار يثُ يح، I2و

يظهر مقدار عدم تجانس ف، Q، وهو المُكمل لاختبار I2ختبار اأما  ،م تجانس أحجام التأثير المُجمعةلدرجة الحرية والدلالة، إلى عد
  .)Ulum, 2022( أحجام التأثير

 .)عدم التجانس( اختبار التباين 2 الجدول

 اختبار التباين  للتباين  QQQQإحصائية   درجة الحرية I2I2I2I2  (Q)(Q)(Q)(Q)    اختبار

العام ا�رتباط 180.705 31 82.845  

  الشامل البعديلتحليل ابرنامج  مخرجات على اعتمادا :المصدر
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، ف حجم التأثير المرصود من دراسة إلى أخرى، كان من المتوقع وجود قدر معين من التباين بسبب خطأ العينةاختلا ملاحظةومع 
اختبارا للفرضية الصفرية التي تنص على أن  Q توفر قيمة إحصائية حيث، 2في الجدول عمه اختبارات التجانس الموضحة دوهو ما لم ت

 > p درجة حرية وقيمة 31مع    Q= 188.16 كانت قيمة ،"في التحليل تشترك في نفس حجم التأثير  المشمولةجميع الدراسات "

I2  قيمةوهو ما تؤكده  ،وبالتالي، يمكن رفض الفرضية الصفرية القائلة بأن حجم التأثير الحقيقي متطابق في جميع الدراسات،  0.001
 

علاوة على  ،أن نسبة التباين المرصودة تعكس الاختلافات في أحجام التأثير الحقيقية بدلاً من خطأ العينة تشير إلىالتي  82.845% =
Iتشير قيم ) Higgins et al. )2003وكما قرر ذلك، 

I يظهرإلى تباين مرتفع،  %75التي تزيد عن  2
للنموذج العام مستوى عاليا  2

، وهذه النتيجة ا واحدا أو أكثر، بخلاف خطأ العينة، يمكن أن يفسر هذا التباين في هذه البياناتمن التباين، ويشير إلى أن متغيرا وسيطً
  .تدعم اختيارنا لنموذج التأثيرات العشوائية في تقدير حجم الأثر المتوسط

 : حجم الأثرتقدير . 4.5

عشرين دراسة منشورة في الموضوع المعني ذا التحليل  ما مجموعه اثنين وثلاثين حجم تأثير من تحديد، تم الدراسةتماشيا مع هدف    
مخطط الغابة  .3، كما يظهر الشكل 3في الأداء التدريسي في الجدول  الالكترونيبحجم تأثير التعليم وتقدم الإحصاءات المتعلقة  البعدي،

رقم الدراسة، سنة النشر، معامل : ناا كما يليالمتعلق بحجم التأثير، وهو يلخص أحجام التأثير التي تم جمعها في هذه الدراسة وبيا
 جوم الأثر الفردية للبحوث والدراساتلحشير المربعات الصغيرة إلى تقديرات نقطية ، تp-value ، وقيمةZ، فاصل الثقة، قيمة الارتباط
 اللتقدير الدراسة، حيث الحد الأدنى الثقة  مجالبينما يمثل الخط الأفقي الذي يتقاطع مع كل مربع  البعدي،عينة التحليل  في الأولية

حجم التأثير بعد تجميع جميع متوسط يمثل فمخطط الغابة أسفل المعين الموجود  أما ،والحد الأعلى جهة اليمين الثقة يقع جهة اليسار،
  .ة الخاص بهالثق مجالالدراسات مع 

  حجم التأثير لمتوسطمخطط الغابة  .3الشكل 
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   الشامل البعديالتحليل مج برنا مخرجات :المصدر

إذا أخذنا بعين علاوة على ذلك،  المُجمع،التأثير الكلي إيجابية بما فيها  جميع الدراساتحجوم الأثر في يظهر الرسم البياني للغابة أن  
يفهم ببساطة من ف ،والمذكور في فقرة أدوات التحليل عامل الارتباط بين المتغيراتلم )Schober et al. )2018الإعتبار تصنيف  

دراسة  20التي أجريت على  البعديأن نتائج دراسة التحليل  3وإحصاءات حجم التأثير في الجدول  .3الرسم البياني للغابة في الشكل 
  .)0.557(توضح أن هذه العلاقة في مستوى متوسط  في الأداء التدريسي الالكترونيتأثير التعليم ل


م�التأث3Uالنتائج�اdتعلقة�بحج 3الجدول  

p p p p  قيمة    Z Z Z Z حجم التأثير الحد الأدنى    الحد الأعلى    قيمة    (d)(d)(d)(d)  nnnn نموذج التأثير العام 

العشوائي التأثير 32 0.557 0.149 0.803 13.309 0.000  

 (CMA) الشامل البعديالتحليل برنامج  مخرجات اعتمادا :المصدر
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حجم التأثير الكلي باستخدام متوسط طبيعي، حيث كان ال التوزيعب أقرب ما يكون إلىتوزيع أحجام التأثير أن   .4الشكل ويوضح 
يتراوح من  %95 ، ومجال ثقةp < 0.001 ، وقيمة Z = 13,309 ، وبدلالة إحصائية عند قيمة r = 0.56 نموذج التأثيرات العشوائية 

من  بالأداء التدريسيارتباط متوسط لها   رونيالالكتالتعليم ممارسات بناءً على هذا التحليل، يمكن الاستنتاج أن و، 0.80إلى  0.15
بدلًا من معامل ارتباط بيرسون، تبقى النتائج دون تغيير  Zعند تطبيق معامل فيشر حتى و وجهة نظر لأستاذ الجامعي بالجزائر ،

  .جوهري

  

   الشامل البعديالتحليل برنامج  مخرجات :المصدر

 الخاتمة .6

في ضوء التحليل ف، تدريسي في مؤسسات التعليم العاليتنامي للتعليم الإلكتروني في تحسين الأداء الالدور الم الدراسةتبرز نتائج هذه 
البوابة الوطنية للإشعار عن  و ASJPالمنصة الجزائرية للمجلات العلمية البعدي الذي تم إجراؤه على مجموعة من الدراسات المنشورة في 

د استندت وق، الجزائرية التدريسي بالجامعاتأثر التعليم الإلكتروني على الأداء  ، سعى هذا البحث إلى تقييمPNST الأطروحات
دراسة ذات جودة منهجية مقبولة من أصل  20، مما مكّن من انتقاء عينة تتكون من PRISMAوفق دليل  الدراسة إلى إطار منهجي

م الإلكتروني يمارس أثرا إيجابيا ذا دلالة إحصائية متوسطة وقد أفضى التحليل إلى نتيجة رئيسية مفادها أن التعلي ،دراسة أولية 597
  .الجامعيين في الجزائر للأساتذة التدريسيالحجم على الأداء 

والتقنية، يسهم بشكل ملموس في  البشريةعلى الرغم من التحديات وتعد هذه النتيجة دليلاً على أن تبني نماذج التعليم الإلكتروني، 
ومع ذلك، فإن هذه النتائج لا تعني بالضرورة أن التعليم الإلكتروني يشكّل بديلاً ، التعليمية نتائجالوتحسين  سيالأداء التدريتعزيز 

كاملاً عن التعليم الحضوري، وإنما يشير إلى جدواه عند اعتماده كأداة داعمة ومتكاملة ضمن نموذج تعليمي هجين يجمع بين المرونة 
فالنجاح في هذا السياق يتطلب توافر بيئة تكنولوجية مناسبة، تدريبا فعالًا للأساتذة، وتمكينا  ،باشرالتكنولوجية والتفاعل البشري الم

  .للطلبة من استعمال المنصات الإلكترونية بشكل فعال وآمن

  التأثيرتوزيع أحجام . 4الشكل 
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منهجيات  عزى إلى اختلاف الأطر النظرية،قد ي في نتائج البحوث السابقة، مما من جهة أخرى، كشفت الدراسة عن تباين نسبي
وهذا يسلط الضوء على الحاجة إلى المزيد من الدراسات المنهجية المحكمة  ،البحث، عينات الدراسة، ونوعية أدوات القياس المستخدمة

التي تستخدم أدوات قياس موحدة، ونماذج إحصائية متقدمة، من أجل تعميق الفهم حول العلاقة السببية بين التعليم الإلكتروني والأداء 
  .بصفة عامة اديميالأك

  :وفي هذا السياق، توصي الدراسة بما يلي

تعزيز البنية التحتية الرقمية في الجامعات الجزائرية، بما يشمل تطوير المنصات الإلكترونية وتحسين سرعة واستقرار الإنترنت  •
  .داخل المؤسسات

  .وين مستمرةتطوير الكفاءات الرقمية للأساتذة والطلبة على حد سواء، من خلال برامج تك •
  .دعم الأبحاث التجريبية والطولية التي تستند إلى منهجيات تحليل كمي صارمة وقادرة على تعميم النتائج •
  .الحضوري والإلكتروني بطريقة منهجية مدروسة التعليميدمج بين  )Hybrid Learning(تبني نموذج تعليمي هجين  •

، بل بات أحد المكونات الجوهرية لأي نظام تعليمي للجامعات الجزائرية امؤقت بديلاد خيارا ثانويا أو إن التعليم الإلكتروني لم يع   
على توظيف مستقبل التعليم العالي في الجزائر مرهون بمدى قدرة الجامعات ، فمعاصر يطمح إلى الجودة والاستدامة والعدالة التعليمية

  .لتنافسية ويستجيب لمتطلبات التحول العالمي في نظم التعليمال واستراتيجي، بما يعزز من قدرا االتحول الرقمي بشكل فع
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  :المراجع.7
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فاعلية أداء أعضاء هيئة التدريس في جامعة الزرقاء من وجهة نظر طلبتها في ضوء ، )2015( الجعافرة، عبد السلام يوسف فالح .2

 155-139، )1( 42 العلوم التربوية،: دراسات  ، معايير جودة التعليم

، مجلة " ضمان جودة التعليم من وجهة نظر الطلبةتقويم الأداء التدريسي للأستاذ الجامعي في ضوء معايير ، )2021( جوهاري سمير .3
 391-361، )2( 7العلوم الإنسانية والإجتماعية، 

نمذجة العلاقة بين استراتيجيات التعليم الالكتروني . )2022(. كريم لطيف كاظمو ،رافد حميد عباس ،حامد كريم الحدراوي .4
  .1378-1361عدد خاص،  مجلة الغري للعلوم الاقتصادية والادارية، ،روناداء الجامعي لما بعد ازمة كوفي الأ وأثرهاوادارة المعرفة 

مجلة . دراسة تحليل بعدي: أثر التعلم القائم على المشاريع على تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة). 2021. (الخالدي، سميرة .5
  .99–75، )1(15دراسات نفسية وتربوية، 

 التواصل في ، مجلةبجامعة باتنة ةيدانيم راسةد : الإلكتروني ميالجامعي نحو التعل ميلتعلاتجاهات أساتذة ا ،)2017(، زةيفا عييرب .6
  .26-13 ،)50( ،العلوم الإنسانية والاجتماعية

الة الأردنية في . التحليل البعدي لاستخدام التكنولوجيا في التعليم وأثرها على التحصيل الدراسي). 2020. (الرشيدي، منصور .7
  .133–110، )2(18بوية، العلوم التر

دور التعليم الإلكتروني في تحسين الأداء التدريسي الجامعي من وجهة نظر الأساتذة والطلبة دراسة ، )2023(نجيب  محمد ،سويقات .8
  .، الجزائرجامعة قاصدي مرباح ورقلة، أطروحة دكتوراه غير منشورة، ميدانية بجامعة قاصدي مرباح ورقلة

التحليل الفوقي للدراسات التي تناولت فاعلية التعلم البنائي في تعليم  ،)2024( محمود حسن ، خلفسلاف أنور و بني ،العزام .9
، )1( 20 التربوية، العلوم في الأردنية ، الةوأثره في تنمية مهارات التفكير) 2022- 2010(العلوم في جامعة اليرموك خلال الفترة 

46-35  

مجلة العلوم القانونية ، رالجزائقمنة في التعليم العالي وتحديات التعليم عن بعد في الر ، )2023(، عادل شيهبوفنور نجاة  .10
  . 263-247، )4( 8،  والاجتماعية
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  خصائص الدراسات المشمولة بالتحليل البعدي: لحقالم

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


