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REMARQUES PRELIMINAIRES

La pédagogie du sport recherche son identitd et sa position
dans la science du spont (Cachay /Bohr 1992 ;
Dietrich/Landau 1990 ; Dornhofil 993 (1) ,1993 (2) ; Grupe
1984, 199 : Haag 1983, 1989, 1991 ; Hogele 1991 : Kurz
1980 (15, 1990 (2], 1992 (1), 1992 {H;Mpinhp.fg 1964, 1985,
1994 : Pepar/Christmann 1987 : Prohl 1991, 1994 » Srhaller
1992 ; Scherler1 989, 1087 (1), 1907 (7))

Four le developpernent continu de la pédagople du spuig, il
serait important que 'on réfléchisse de fagon critique 2 ses
fondements théorico-scientifigues, of que de nouvelles
approches (de pensée) soient offertes pour |5 procossus
pEddHUHI:_u-:.I_H_uLir;, alin de déterminer plus clairement sa
pusitivn dans la science du sport.

Dians ce sens, une approche théorique est soumise & dis-
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cussion, approche qui pant d'une compréhension dialoguée
du mouvement gui se développe & partir de la confrontation
entre I'organisme @ I'environnement | Weizsocker 19500, et
& rapporte trés fortement, 3 Ihomme se mowvant « dans le
sens sportif s . En outre, le mouvement est saisi dans un sens
qualitatif { expérience matrice, wansmission , assimilation,
présentation de pensée ), et quantitatif fexécutinn de mouve.
ment conmret, amplitude du mouvement), o les deux cas de
figures se conditionnent I'un et I'autre de fagon indissoluble,
Le Ul Convient pariculiérement aux mouvements artistiques
el eSINEUCUES én sport, |

La réflexion qui en résulte, cest de savoir si avec le dévi-
loppement de nowvelles formes de mouvements sportifs, la
pédagoegie du sport pewt contribuer 3 partic de considérations
éthique, sociale etfou pédagogique, A influencer de fagon
durable le développement du spon, et 3 #largir le spectre des
mduvements sportifs,

A partir de la compréhensiun dialoguée du mouvement,
une référence est élablie avec la compréhension dialogude
de la formation, dans laquelle I'apprenant se mouvant doit
trowvs dans une confrontztion créative avec la situation
mutice sportve, son acces subjectif en spor.

Une concentration en résibie, sur

- une caractéristique des points de discussions chaisis et des
axcs de développenmend dans la pedagogie sportive | proble-
me dorlentation) ;

= les relations entre les mouvements humains e le spon d
un point de vue compréhension dialopude du mouvement :

- les mouvements des processus d'apprentissage et d'ensei-
gnement du point de vue compréhension dialoguée de la for-
muairn,

1. ORIENTATION DU PROBLEME
Dans la discussion actwelle sur la pédagogie du sport, les

puints centraux ou bien axes de développement suivants se
profilent :
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- La pédagogie du spon doit &re saisie comme un type inté-
grall de la science du sporl. Pour ce constal, Kuee (1992 (1)
pant de l'orientation pédagogigue générale de la sclence du
Sport, qui avail comme point de départ la transition réalisée
par Urupe entre la théorie de 'éducation physique (196H) ¢t Istine
la science du sport (1971) ; Il ajoute @ « L'ensemble de la
wLietie du spuny, duil se lalssen guider ssemtiellema , pa e Sportive
um Interet pedaguplyue s (p48),
- La pédagogie du spor est saisie comme une discipling de
la science du sport. Scherler (1992 (1)), renvoie A une cenai-
ne « disciplinisation » de la pédagogie sportive, qui a son D Habil Marfin
ohjet « ... dans la foemation et I'éducation de Phomme dans — DORNEDFF of
le gpart et par le sport.. = (p 1600, et il conclut - « La péda- Abdellch DaAOUT
gogie sportive devrait se tenir de plusiewrs disciplines,
Celles-ci devralent devenir claires, - et elle doit rendre les
autres claires -, de telle fagon gu'elle ne soit pas compétente
powr Wus, c@ qui arrive en sport et A ce qui l'entoure, et
rpiella me enit g on sncemble annodiffdeencis, maic quel-
la 3it dog pantios clairomont diffdrencides I'une par rappon & 4
I"autre » (p 1630
- Dans leur réflexion sur “la pedagogie du sporm,
Cachay/Bohr (19920 ont également plaldé a panir d*une pers-
pective constructiviste - théorique du systene, le fait gue la
pédagogie du sport noccupe aucune place privilegige dans
la science du spart, et ont conclu @ « Pour les pédagogues
spodiifs, il est important de reconnaitre - non pas sur la base
de l"autonomie des hommes en sport - quiils n'éaient pas
duralles el donc pas responsables pour tout Ce qui amrive en
sport s (p.299), En ouwre, le cercle des problémes pédago-
glques spomifs actuels, comme la viglence crolssante, la
manipulation pharmacologique ou les effets négatifs du spon
de masse, y sont également cités (p.283).0n dot ajouter
cependant, que la pédagogie du sport ne peut pas seulement
reprendre des phénoménes et y réagir, mais elle doit plutdt,
désigner les problémes 3 panir d'un fondement théorique
sUlentilyue propee, e ol des voies de sulution,

- La pédagogie du sport est saisie comme une sorte de « scien-
ce-comseil » 3 Iimérieur des sciences du sport (Prohl 1991,
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P131) et @ comme objet, le concept d'action (p.81), Prohl
ajoute en précisant, que la pédagogle du spon, peut rempli
une fonction de conseil dans le canon des sciences du spart,
pourvu qu'elle (ues-a dire ses représentants) réféchisse 3 |a
ploce particulizre dans le champ de tension entre la philoso-
phie et la théoriee (1994, p.26). Le concept d"action concer-
me la précomprehension anthropologique de I'homme,
comme ° un systtme en action ‘auguel Fimage de I'homme
capable ot nécoamiteun JeuLallun est inherente (1 Yy1,
P.BA). Certe approche iéuslyue de 1'acton est a relier sur-
tout, aux définitions i sens et de valeurs des mouvements et
actions dans les processus pédagogiques sportifs,

= Dans la lutte des orientations pour la pédagogie du spor,
Meinberg (1984) démontre que les problémes pédagogiques
également, sont toujours lids avee des questions d'éthique, et
en déduit des possibilités de discussion éthique pour une
pédagogie contemporaine du spon. Catte approche significa-
tive de construction d'une théorie pédagogico-sportive, peut
largir énormément le champs * interne * de | pédagogie du
sport. Quelle signification principale revient dis droit 3 12 lai.
son éthigue - pédagogie - spon, it Btee congtabd gang dif
ficulté, dans les difiérentes traditions higtorico-culturelles,
quon peut reconnaitre danc les divers fandaments dthigues
&t possibilitds de transmission pédagogique en sport, par
exemple , en Asie, Amérique, Australie, Europe ou Afrique,
Cette différenciation peut dtre dtendue de fagon guelcongue,
Al Significations et représentations de valeurs spicifiques de
la race, sur les mouvements fen sport) dans les groupes de
peuples,

Les lignes de développements choisies, expliquent que la
pedagogie du spost duit déterminer clairement sa position
scientifique thdurlque, afin d'en deduire 3 « fondionnali-
1 =, erure autre, dans la science du sport, dans la pédapo-
Ble, vu encore dans « 13 compréhersion continuelle du
Spon s, La cause de cette forme d'apparition différencise de
la pédagogie du spont chez les germanophiles, est 3 recher-
cher dans le passage forewd de I"education plysigue vers ung
sieime du spoit. Grupe (1968, 1971, 19800 a effeciué un
pas meritgire avec la transition de |a théorie de Féducation
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phiysique vers une science du sport, car un large champ d"ac-

tivitds scientifiques en a ét& extrait pour le « phénomsne cul-

turel = - spom -, champ qui avec la formation de disciplines

scientifiqgues du sport, a &8 el sera reconnu de fagon intensi-

ve el croissante, Mais ce développement fut sur le plan théo- Tratitist

rico-scientifique 3 peine préparé, ce qui mena A un dilemme ~ 9Education

précoce de la pédagogie du sport, et rendit explicable 2 e

position actuelle. Le iondement théorique de la théorie de e

I'éducation physique fut d'abord la position de dépant pour

la science et la pédagogie du sport. La science du sport a

développé des bases théoriques et scientifiques propres et en Dr. Hokil Marfin

a déduit sa compeéhension de I'objet (voir Dose 1991 ; Haag [IWI'I'[IH' o

1959, 1991 ; Willimezik 1991). saiz la place centrale de la

pédagngie du sport tirde de Féducation physique, 3 été mise Kbdallch DJAOUT

en permanence e irés fortement en doute, car de nouvelles

disciplines secondaires (entre-autres la motricité du spart, la

psychologie sportive, la sociologie du spori.) ont cherché

lewr position dans |a science du spon et s'étaient et se sont sou-

cides de 'éclaircissement de leur compréhension de I'objet. ‘
La parenthase pédapogique étroite de la théorie de 'éduca-

Lign physigue ne pouvail ainst pas forcdmenl @ ans de

sur la science du sport qui se développail. Far contre, cetle

dumidae et sortie en delons de son enveluppe bistorigue ;

On peun dire, gue cette emveloppe 3 éué presgue Torcde par

la pression interne des nouvelles disciplings secondaires, sur

des bases profondes. Lexistence « pédagogique » du sport a

éré dépassée dans son « orientation vers les scicnces de la

nature », oo qui malhourcusement a eu pour Conségquence,

trés peu d'échange possible diidées entre les directions spiri-

tuelles et sciences naturelles de la pensée dans la science du

sport, el a provogqué plutd, un complese s interne = de la

pdagogie du spon face  aux disciplime secondaines de la

sibenie du spunt, olbenges vers bes sclences maturelles, Flus

encore, les approches theorigues de la théorie de I"education

physique (surtout sur des bases anthropologiques) n'ont pas

éud développées continuclloment par la suite en debors de la

pédagogie du sport. Le constat éabli par Meinberg en 1979,

semble Atre encore valable mimﬂ'hui . u Les ptublemﬂ. de

la théorie actuelle de la pédagogie du sport, sont en grande
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panie, des problémes irésolus de la théorle de "éducation
physique = (p. 225). La cause est & voir dans le fait qu'on a
négligé la pédagogie du sport par rappon aux sciences natu-
relles, sociales et intellectuelles dans le champs de tension
théorique et scientifique de la science du spor, en I'orlentant
elle-mme vers les mouvements en sport, On powvait éablir
ainsi, que les mouvements en sport it &8 crdes 3 travers do
nouvelles disciplines scientifiques sportives et pénéirées
intensivemant par beaucoup de formes maotrices nouvelles,
pour des groupee diges ot de performances différers, alors
qua la pédagogic du sport se concentrait sur la * banspusition
pédagogique’ des mouvements trouvis par be spor, en rtgli-
geant ainsi, de développer des fondements pour de nouveaus
mouvements en sport, ou encove de metire en dowte ou de
ditduire & panir de considérations athiques et/ ou pédagn-
gigues, des mouverments détermings en Spart.

Awec le retour vers la compréhension dialoguée du mouve-
ment, la pédagogie du spor a une chance de <'orienter de
fagon intensive sur les sens donnés et les possibilités motrices
de I'homme se mouvant en sport, afin d'en déduire épale-
ment, des buts de formation vers le développement de per-
sonnalités libres, créatives ef criliques. Avec une orientation
sur le mouvement en sport. la pédagogie di spart sera nhli.
Bée de s"ouvrir wés fortement vers la pratique sportive,

Pour ccla, 5i la pédagogie du spoit se convenitre sur I'hom-
me en mouvemnent en soort (dans les processaos i apprantic.
sage et d'enseignement, elle est vraiment prédestinée 3 tou-
jours susmonter la séparation eoncernant les scicnces de la
maturg et intellectuelles dans la science du spor. Ainsi, les
suites d'idées sont 3 mener conjointerment par Ihomme
laspect anthropologique et socio-écologique), avec ses mog-
vements (aspect moteur et théorigue de Pactlon) qui sont réa-
lisés dans les pucessus drapprentissage et denseignenment
laspret uriyuee de Faction et de Fapprentissage) en sport
{aspect historico-culturel et théorique du systéme),

Sous ce point de vue, la capacité daction en spont est 2
développer continuellement (Voir Kurz 1986),
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2. RELATIONS ENTREC LLS MOUVEMENTS
HUMAINS ET LE SPORT, DU POINT DE
VUE DE LA COMPREHENSION DIALO-

GUEE DU MOUVEMENT e

Physique

Le mouvement st une forme fondamentale de Mexistence, 4y soaruve

si bien que dans la compréhension générale d' un « ‘mouve-
ment - en soi » (dans une interprétation philosophique du
mouvernent), il peut Btre ressonti un acchs vors le dialogue
Moleur, avec comme conséquence une considération du D, Bahil Marlin

concept de mouvement dans des relations choisies, DORNHORE ef
- Le mouvement dans la confrontation de I'homme el du Abdallch DIAOUT
milieu

L'unité du « momvement - €n 5ol » e 53 perception, repré-
conta l'idés fondamantala doe relatinne d*érhanpet de ['orga-
nisma thamme) at de Penvironnement sous nne fnrme circu-
leire, ob le mouvement se référe aux deux chuds. Cec ‘
réflexions sur la forme circulaire ont été introduits dans la
discussion théorique scientifique par Weizsicker (1950) gu'il
a appliqué dans un modele fondamental pour une anthropo-
logie midicale. ;

Comme conséguence § la liaison commune entre homme
et 'environnemenl, C'est que les deux facteurs dans lewr tota-
lite, noe peuvent exdster indépendansimnt "'un de Fautre, e se
vrouvent dans wn relatl éguilibre, La periwbation de ce der-
nier par des Mmouvements, meéne pour cela 3 o que homme
gt son miliey sont woujours soumis a de nouvelles réactlons
matrices, ce qui provoque des développements precis. La
cause du mouvement peut aussi bien provenir trés forement
du milieu, comme de I"homme (ex. : trembler et poliution de
I'air), Dans cette relation, |'élargissement du point de vue sur
la compréhensiun dialugeee du mouvement est & faire, car
parallglement au « mouvement - en sol » et le dlalugue Je
base entre I'homme et son milieu, ont ligu également, le dia-
logue mime de I'homme, le dialogue entre les hommes (par
ex., dans les processus d'apprentissage el d"enssignement) et
enfin naturellement, le dialogue méme du milieu { sur lequel
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on connalt peu de choses), ol toutes les formes de dialogue
restent toujours indépendantes du dialogue de base.

Dans le passage vers la compréhension dialoguée du mou-
vement, il est bénéfique conformément 3 la thématique, de
se véfdrer & la valews @t au sens des concepts, ainsi qu'a I'in-
lerprétation qualitative e quantitative du temps et de I"espa-
ce. La Compréhension Dialoguée du Mouvement | C.0.M.)
est surtout saisissable par la capacité de perception subjecil-
ve de I'hemme, qui est enpreinte par e sens donnes avant,
perdant o apriés le provessus ge perception (vMais une L, U,
rendenme dgalenena e falt que, les sens donngs peuvent dre
imposds par le milieu ad"homme), avec le fait de comprendre
continuellernent les sens donnés dans le dialogue moteur,
des représentations de valewrs (et nosmes) sont en méme
ternps développees, qui sont reformulées 3 travers la compa-
raison de certaines expériences, qui influencent en retour les
sens donnés futurs pour la régulation des processus de per-
ception.

Vinterprétation qualitative des concepts de temps et d'etpia-
e ouvre la possibilitd de concevnir le dialngie mateur avee
les chiés physico-mécaniques, aing que aur la plan peyche.
émotionnel et dans le covee hio.social. Le 1emps et Fespace
seront définis par le ct¢ physico-mécanique (compréhen
sion quantitative de Fespace dans le temps mesurd), cest-3-
dire que le concept de temps est défini par sa dimension
miétrique five et compris comme un processus de diveloppe-
ment, dans lequel les sens donnés ont une ceraine prédomi.
nance. De méme, le changement de 'espace ne sera plus
limité uniquement par la réalisation temporelle mesurée,
mais déterminé également par les sens donnés. A partir de
ces positions Espace-Temps, Finfluence réciprogue entre
I*hornme o le milieu est & développer, de telle manitre Gque
dang la C.DM., cllo se réalise concrdtement |

- dans la perception du monde 3 travers Fhomme dans le
dialogue avec le miliey,

- dans le développement du monde 3 travers 'homme dans
le dialogue avec le milieu,

dans assimilation et la présentation du monde 3 travers
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I'homme & I'aide de mouvements &l d"actions « intérnes a et
« externes » « visibles =,

Pour la ransition continue de la C.0M dans le cadre de

MOUVEMENTs en Sport, un retour forcd vers la perception des |

mouvernents et de « Faulo-mouvement s est nécessaire, $Education
- Perception des mouvements, Physique

el Sportive
On palanl du postulan dativieg de Mlooineg, cel es i

draburd decisif sur la significaton subjective des situations
motrices. 3 un mouvement, qui résulte de la confromation
avec le milieu, est reconnu comme important dans la com- [y Hohil Nardin
préhension personnélle de la situation, alors ceci est pergu DORMHOLE of
activement { et consclemment) dans le processus de percep-
tion. Pendant la perception active, I'homme regoit de fortes Abdalloh DJAQUT
‘bouffées” d'un systtme auto-organisant, cest-3 dire, gu'il
tente d'intéripriser encove, des sens donnés et des déroule-
ments fonctionnels de mouvement, afin d'en déduire des
manigres de componement qui s'acualisent dans les actions, ‘
Lans Ce processus, l@ con@c avec le milieu (dialogue
motew? est mantenu en permanence, de telle tagon que
toutes sortes de factewrs [ comme ceux parasites et d'accélé-
ration) agissent encore,
Mais la perception subjective nous expligue également, gue
dans le dialogue moteur la « réalitg objective s n'est pas
représentée, mals gue pludt, Cest ce qui est percu qui est
interprété subjectivement 3 travers les approfondissements
continus des sens, ainsi que la précision des activités fonc-
tionnelles et informationnelles, ce qui peut dtre enrichi par
des connaissances progres, Les connaissances se dévelop-
pent dans le cadre d'une comparaison des prpirisncee gui o
sant arcumilées en gpnet, particulidrement abondamtes sur
des suppositions anthropologiques et des déroulements da
mouvamants visibles extéricuramant.
méme s des perceptions et des interprétations analogues
s"éendent 3 une expérience de groupes dhommes, le carac-
tere subjoctif reste & co sujet également maintenu, Ainsi, le
concept o « objectivitd o doit Stre mis pénéralement en
doute darms la velativen aver la C.OM, mals cela signifle
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également, qu'avec I'interprétation subjective des siusations
matrices, I'homme est responsable dans chagque cas, pour
I'effet de retour sur le miliew, L'homme déveluppe pour cela,
« 50N sport s, of les axes de développeinent sont soumis &
de considérables oscillations, La commercialisation constane
te et croissante du spon prodessionnel sur des considérations
de performance n'en st yu'un ex@mple, pour co qui peut
régulier profondément le spor, et o Facceptation de ces
aves de développement et dépendante de la bonme wuliie
do parcaption subjoctive de I'homme. La respuisabiliie de
Fhomme pour le fagonnement du miliey {Egalement pour lg
spodt) @5t ainsi irdiutable,

On peut avolr entre-autres, comme critéres généraux pour
la capacité de perception subjective des mouvements dans la
relation homme - miliey :

- I'offre de mouvement, qui résulte de la conirontation entre
Ihomme et le milieu ;

- le sens donné aux offres de mouvements en panant d'une
réftrence personnelle de la silation :

- I'expression de la capacité de perception de Fhomme »

- les capacités pour le sens donné, I'analyse w1 Iirnerprg-
tation profondes des perceptions,

Le sens donné aux mouvements obtient ainsi, une impor-
tance extreme, car il se développe sur différentes considéra-
tiosng dae roprécontotions de valgurs i Par W"P":r des Consi=
dérations éthiques renfurcées, des sensations esthétiques ou
encore, des criléres d'effectivite ou d'utiliteé peuvent jouer un
vilbe imponant, Pour les mouvernents, il existe actuellement
un danger : C'est que la couventure du principe d"opportuni-
bé peut amiver 3 un appauvrissement de la variéé des moy-
wements, car des mouvements empreints esthiiquement 3
partir de sensation défectueuse, ne pewuvent plus du tout fare
PEIGUS, Ce qui peut mener 3 des chanpements dramatines
dans le monde du mouvement (également, on sportd, En
outre, la compréhension du sens pour les mouvements,
constitue un point de dépant fondamental pour la reconnais-
sance subjective du milieu dans le dialogue mateur &t pour
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le fagonnement des mouvements ; Cela doit concemer éga-
lement, les mouvernents en Sport.

Avec le sens donné et la perception, ainsi gu“avec I'analyse
et Finterprétation des situations motrices, |* action de « se
mawvair » est préparde, outre le fait gue les capacités et les :.""‘;L_
hahiletés prair ine reconuercinn de la porcoption en Mowve.  Mysiqus
maente corponels propres (visibles intérieurement etou extd. 1 Sportive
rigurgment) constituent un autre critére.

- Composantes de I"actien de « s mouvair »,

L'action de s se mouvoir » de fhomme se rapporte aux Dr. Hehil Merlin
MOVEMEnts intermes en majorité non visibles, et aux mou. DORHHOFF ef
vements perceplibles externes. Lhomme trouve son auto-réa.
lisation corporelle 3 travers le send donnd et 'exdcution pra- Kbdollch DIACUT
tique de mouvements corporels. Pour  Philippi-Eisenburger
(1991), les mouvernents ont centaines significations pour le
sujet , B CE Sens e ... qu'elles dépassent les critéres bio-
méraninue, anatnminie et comatinque eno démontcant
mpiolpae rhoss, Fa i menement mbme n'est pas . <
(p138), Bien qu'd ce propos e concept de mouvement ne
B0il pak interprdtd 4 notre avie Bl droitement, Mapproche
vers une relation d'échange entre le psyché et le physigue
dans le mouvement est &claircie, ce qui doit constiteer éga
lement, wn poin de dépan fondamental pour les mouve-
ments en spor.

Les mouvements corporels se rapponent & deux complexes
de fonclions principales, qui sont limitées Fuee 3 Fsute et
dong, disposent de leur ervergune caraciéristigue. Avec la
déterminaticn du sens, du but, de I'objectif et de la valeur, le
complexe des fonctions cognitive- psychologique- emation-
nelle devient pariculiérement nécessaire, alors que le com-
plexe des tonctions motrice/coordinative - énergétique/phy-
siologiquefconditionnelle - mécani hysique enfre en
a'-'a?-glan dans I'exécution du mﬂﬂeﬁqﬂien que les
deux complexes de fonclions agissent en méme temps, une
grande varlabilig est @ A0CoMer aux proCcessus Cognimf-psy-
chologigue-tmationnel, car ¢e n'ed pas tout ce qui e repré-
sentable, qui peut 8tre réalisé corporellement, Les causes de
cette non-réalisation des mouvements sont diverses et peu-
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vent avoir lewr origine dans les deux complexes de fonctions
{par exemple: considération morale-éthique, incapaciné phy-
sique ou « non-voulgir ),

Au critdres géndraux déja cités de la capacité de percep-
tion des mouvemcnts,on peut encore ajuuter dans IFaction de
a S8 MOUVOIr =

- le sujet se mouvant corpurellement avec son patentiel du
sens donné, de son aplitude et de son habilet pendant |'exs-
cution Ju inwuvenient ;

- Fallongement de la siuation matrire concrdte dans la
structure HommMiliey

- les rdigrerces structurelles motrices de I'action molrice.

Dans Fexemple du « saut s, on peut voir clairement, com-
ment les deux complexes de fonctions cités agissent de fagon
inensive difitremment dans leur relation un & Fautre,
yuand on s¢ préocoupe des fondements, des sens donnds,
ainsl gque des possibilités de réalisation des mouvements, Un
saut par exemple, peut Bire exécuté 3 pantir de la joie, de la
pewr, de considérations esthétiques ou comme forme de |3
charge (plusiewrs sauts), Le saut de joie comme réartion
motrice 3 un événement ressenti comme agréable, ne <anri.
bue guére des lois structurelles normées dans le déroulement
du mowvement, il rend &ventuellement visible, des sensations
internes extérieurement, Sur le plan des sensations esthé
tiques, le saut voudrait metire en valeur |a beautd et alé
gance du mouvement, alors que sur le plan des considéra-
lions de performances (e plus haut et le plus loin passible),
il est fagonné selon un déroulement de mouvement effectif
qui doit souvent s'orienter selon des prescriptions réglemen-
taires, Les sauts multiples réalisés I"un aprés Iautre, sont plu-
it un moyen poud |3 charge physique, afin d'atteindre des
améliorations déermindss de la parformance, Il devient en
e elair, que ke sens donnd rigle cssenticllement Iexgcy
tina du mouvement, de telle manitre que dans les processus
moteurs (surtout dans le conteate peédagugiyuel, se pose la
question avanl tout, sur la signification des mouvements:
Ajouté & rela, lee dédrouloment de mouvernent doivert Btre
particulibrement instruits et appropriés sur le plan créativits
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dans le processus pédagogique & travers des orientations de
I"gsprit 1 des situations motrices, ce que la démonsiration et
Fimitation de structures motrices renferment comme moyens
o aice nesthodigques. La signification du comlenu des mouve.
ments reste le point de dépan primaire pour les processus ettt
d'appronticeage o d'enseignement futurs encore b débattre, “M“'
et la transposition méthodico-didactique ¢t un moyen de dSHFp"ﬁ'll
soutien pour la réalisation des problémes de fond.

= Mouvement et spon

Em général, on fail la diffiérence entre les mouvements de . )
tous les jours, du travail, dexpression et du sport. Le concept . Habil Martin
spot, est utilisé de plusieurs manidres o ne sc laisse pas clai-  DORNHOFT «f

rement définir (Beyer 1987, p.574). On peut développer une Abdallch DIADUT
compréhension sur le spon,

quand on be saisit comime w « phénoméne intermational s,
duns lequel sum exprimées les capachés cultwelles de
I'homme, Surnow a wavers des mouvemnents tres des dife-
rents champs d apphication du sport, et guil sont 3 Caracténi- ‘
ser plus proches des significations donndes, comme emre-
autres © le bien-&re physique, |a sociabilité, la performance,
le caractére compétitif ou encore la réglementation,

Vanalyse des mouvements ligs au sporyla gymaastique’
I'entrainement physigue, s'est sans doute s souvent arien-
tde vers |'image d'apparition extérievre et vers la considéra-
tion quantitative de déroulement du mouvement (vair pour
cela, Kohlrausch 1887, Gasch 1920, Shuppe 1941),
LU'homme se mouvant dans le « monde spontif » a & réduit
au corps sé mouvant dans Pespace et analysé en priorité, —
selon des. Inis physicn-mécaninues, ce qui 2 mené A une <7 = """"""L:‘\
Ih&nm dll i ivEmene di ﬂ'u'l"n: |'||,||'r'|:||r| dan; dq_lg rafr
tatmm spatio- |:|i'r'r'||:|-|:-rlnIrm'r qumm::wn Chu.z les germa

ments en sport  est accompagnée traditionnellement,
considérations pédagogigues. qui avaient un point de dép
dans le développement de la gymnasticque et des exencices,
phyeinqees 3 IMdenle, grace 3 Salwmans (1744 - 1811) ot Cuts

Muths (1759 - 1839). Ces approches padagogiques ont S
powrcuivies plus tard par (entre.autres) Streicher (1950),
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Meinel (1960} et Felz (1972),

La science du sport se développant (aux environs de 1970)
s'est rapportde tout d'abord et surtout, 3 la compréhension
quantitative des mouvements sporifs, Avec la retour forcé
vers la capacité de performance sportive (sport de perine-
mancel, il 2 éé nécessaire, paralldlement aue critbres o éva.
luation physico-mécanigues des mouvements, d'expliguer la
régulation motrice el coordinative interne de cos derniers,
afin de rendre possible une élévation continue de la perfor-
mance, Avec ce développement, les concepts de
« matricité » et de « motricité sportive » sont nés, Ce rema-
niement dans "évaluation des mouvements en sport, apparalt
clairement dans 'ouvrage de Meinel/Schnabel (1987 intitu-
I¢ « La théorie du mouvement - matricitd du sport =, ol la
compréhension pédagngiue des mouvements spontifs dimi-
rugait grandement. Uine négligence lomission) de la pédago-
gle du sport y est & constater, qui dans le futur, doit fonder
scientifiquernent du point de vue théorique, la transition du
corps humain « se mouvant en sport » dans lespace et le
temps, vers I'homme e mouvant dans la e compeshentinn
du sport .

Selon nous, le passage des inouvements en sport dole se
LONLETUTED SUr s polnts de référence :

+la signification donnde au mouvement {3 travers celul qui
est en mouvement dans une confrontation avec le miliew,
davieL Ies DITTES BLIES EXIPeNCEs ransmises par 1es encegnants
et avec lui-mitme) ;

- les situations matrices ( concrétisation de I"&tat de dépar) ;

- les struciures de déroulement du mowvement {réalisation
dynamigue dans I'espace et la temps du mouvement),

Les significations données amx mouvemente ont &8 déja
wxpliquies A partir de Fevemple sur le « gaut » (voir les com-
posantes de 'action de « e mouveir ») § La situation sporti
ve du mouvement de saut est empreinie de la diversit? spor-
tive (sauts dans les disciplines sportives offertes comme |'ath-
l&tisme. sports collectifs, plongenne dans Foan et ) La
strrture dec monwements de sauls @5t contenuae dang 1*utili-
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sation de la surface d'appul méme (préparation du sauth, au
moment de gulller la surface d'appui (saut), dans la réention
du 1emps de deécollage Gurmme du saut) et dans le retour & la
surface d'appui (néception au sol),

Puisque les significations donndes, la swucwre et la gpgucason
situation des mouvements sporifs forment en fin de compte  Physique
une unité, la pédagogie du spost doit S'orienter vers 0I5 apardve
points de références ; Cela signifie en plus simple: aucun sens
donné des mowvements sportifs sans pratique de référence et
vice-versa, Dans cette relation, la pédagogie du sport  doit
classer ses efforts pédagogiques autour du mouvement sportit. D Hobil Marlin

La liaison du mouvement limage d'apparition exdérieure), DORNHOFF ef
de la motricité (réalisation interne de Fimage sus-citée) et du  Abdollch DMOUT
sport { capaciié culiurelle de Phomme comme expression
d'une réalisation corporelle) s'exprime dans le concept «
mouvement moteur sportif ». Ces genres de mouvements se
rapportent aux deux complexes de fonctions déja citds (vair
les composantes de Paction de « se mouvoir =) ot teront 4
détermings par lo subjectivité, la dépendance - infgema.
turénergie, ainsi que par la primauté matrice, 'exécution
de mouveiends molewrs sportifs sera caraciérizic par wn
sujet se mouvant luf-méme, sujet qui réalise wn but visé et
developpé & patin June compréhension « interne » o de
COMPAINTES @ EXieIEs =, 3 Davers uné Activitd motrice inamo-
vible construite « imérieurement » et visible « extérigwre-
ment »,qui &5t ddterminde de fagon peycho-physiologinue e
influgncable pédagogiquement, et qui renferme des proces-
sus de charge e de repos ainsi que des déplacements, dans
une  confrontation  avec  soi-méme,  avec  des
parienaires/adversaires et en liaison également, avec les
appal il sponifs

Gohner (1992) atribue une place paniculiére aux tiches
posées dans la relation entre le mouvement et le spor et
conclut: « que la spécificiné sporive d'un mouvement se
manifeste non pas dans les caractéristiques extérieuns obser-
wables du déroulement, mais avec les taches posées qui lewr
sont |1des. Ce quest un mouvement sportif, est définie en pra-
mier lieu par les taches motrices posées en sport » (p.35). La
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mise en évidence des 1aches posées | indique en méme
temps la détermination-concrite de la signification des mou-
wements spartifs, ce qui est tout 4 fait perceptible dans les
points de contact entre la théorie du mouvement en sport et
la pédagogie du spon.

La concrétisation des tiches motrices spécifiques au sport
s'effectue A rravers une quadruple structure de hase | bt chu
mouvement, objet du mouvement, sujet du meouvement
{celui qui est en mouvement). rgles mauvement, sspace
du mouvement) et permet ainsi. un rapprochement des mau-
vements sportifs (40). Avec la quintuple Sructure de base, on
aboutit 3 la complexité de mouvement en sport ; mais ce qui
resle dicisif, c'est comment le sujet percolt les tiches posées
par le mouvement, analyse et interpréte lewr signification, &
les réalise dans le mouvement méme. La multiple probléma.
tique (incontrdlable) pour la caractérisation des muuvements
moteurs sporifs sera éclaircie par les diffénents critéres poyr
lewr classification, critéres qui ant leur point de départ dans
le caractére du déroulement mateur {groupes de structures
comme les mouvements de la roue ou de roulade), dans
I'neientation dec capacités conditionnelles/Luudinarives
Immunemente da force viteass, dérculenmel Lechnigue-an
tique), dans les points de vue plysivluglco-energétiques
leapacité de performance agrubie e anaérobiel, dans la
manibre d'utilisation des appareils sportifs (ski, cyclismel, ot
autres. La pédagogie du spust dult toujours prendre en consi-
dération Ieffet réciprosguee des roke « § « dane la coracténisa-
tion, le développement et Iuilisation des mouveinents
maotewrs sporifs, c'est-d.dire, la Signification (bu), la
Situation et la Structure du mouvenend, uh le sens (but) et la
situation sont en majorité développés en commun par I'ap-
prenant et I'enseignant, alurs que la structure met en éviden-
ce les possibilits lndividuelles des Apprenants,

Dans la relation avec le mouvemnent ot le spor, un danger
est 3 mentionner. @ qui réside dans le fait que; la varicté
motrice sportive e freinée par beaucoup de rigles, ou enco-
re que les parties conditionnelles du mouvement éouffent la
forme esthétique de celui-ci par une orientatinn trds forcéa
sur Peffectivité du mouvement (perfnemance 3 atteindre),
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Meme le sport scolaine peut perdre son autonomie 3 cause de la

prise gn charge non-Critique des mouwvements arientés vers Peffecti-

wité de la performance Mechnigues spotives), quand les liakons

enitre la formation - variése motrice - spon - disciplines sportives, ne

sont pas ciéveloppées successivement vers un bul. Il en sésulte pour  Institut

|a pédagngie du sport, 'action de se toumer de fagon trés renforoge. WBlusation
vers la multiplicité des mouvements en spon, avec une vue sur 185y Cunrkive
disciplines (sportives) scolaires, 00 ces demitnes doivent tre consi- y
déndes surtout, comme un moyen vers I'objectif des réalisations de

mouvements. Les changements relevdes dans les structunes motrices

3 partir de considérations technico-coordinatives prépandérantes 0y Habil Marlin
{eomplication des déeulement moteurs de hate, mulades, mues ou DORNHOFF of
bascules en gymnastique aux agris) ou 3 partic de considérations
conditionnelles-énerpétigues prédominantes (accomplissement des Abdllh DIAOUT
mouvemenls de course ou de marche en athlétisme, expression de

la technigue de dos, de brasse ou de dauphin en natation) sont pouwr

le spont scolaire relativement pas intéressants. Les disciplines de

spetearnllactife snnt 3 claser autrement, car flies permettent plu-

sisurs fnrmas de mearements price 3 leor grands vanahilind d'eé- ‘
cution, et sont utilisables également dans le spon scolaie. Sar la

bate de cette suite d'idées exprimises bridvement, Iattention doit

dtre portée sur be fait que, la pédagogie do sport en relation avec ke

sport scolaing - 16s disciplings gporives - ke spar, contrdle roujours

les nécessinés des disciplines spostives dans le développement d'une

diversité motrice dans he spon scolaine ; En outre, des iradilions doi-

vent Sire garanties, &1 de nouveaux développements doivent étre

winniil appedhendds. y

2. LES MOUVEMENTS DANS LES PROCES-
SUS D'APPRENTISSAGE ET D'ENSEIGNE-
MFNT MOTFLIR SPORTIF DU POINT DE
VUE DE LA COMPREIIENSION DIALO-
GUEE DE LA FORMATION

Les relations entre e mouvement et les processus d'apprentic-
sage of d'ensignoment oricntés vers la motricitd sportive se réa-
lisent dans différentes « dépendances motrices =, Tout d'abord,
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les acteurs du processus , les apprenants (élives, sportifs,
etc.) et les enseignants fpédagngues du sport) sont considd-
rés séparément, afin de se tourner vers le processus d'ap-
prentissage et d'enselgnement, mime,

- Le pédagogue sporthf (Fenseignant) et les mouvements
moteurs sporlifs

En tevenant 3 la compréhension dialoguée du moUverment,
Ut peut constater gue le pédagogue du spont développe en
premier, ses relations individuelles par rappon au « monde
tu sport s, relations qui sont influencées par plusiewrs far-
tewrs ( entre-autres, l'imtellect, les intestts, la formation, les
contraintes socio-écologiques). A partir de 13, ses connais.
sances décisives sont relides en majorité 3 de riches exp
riences des mouvements matewrs sportifs lpouwvnir spontif) et
au saviir sur le sport. La préparation théorigue des PrOCessLE
pédagogiques constitue un point centrale essentiel de ses
riéflexions, qui sont réalisées de facon effective, dans les buts
visés deja citds (voir chap. sport et mouvement, Jusqu'od les
processus pédagogiques en spont doivent &re appréhendts,
cansolide la discussion sur le besoin d'un entratneur dane 12
pédagogie (voir, Kurz 1988 : Cachay/Giahai 168 ; Kriger
1989). Fondamentalement, on pet établic que la partic
pédagogique est inévitable dans tous les processus, dans les-
quels les apprenants et les ensaignants se correspondent dans
une relation dirigée vers la signification, les valeurs of la pers
formance. 1* éventail de 12 pédagogie sportive ot la respane
SabIlNe du pédagopue devient ainsi nette, sur la manidre dang
doivent se développer continuellement les fondements thég.
riques, qui dépassent largement les concepts didactico.
méthodigues dans la transmission 1 I'aggimilation des mou.
vemenis moteurs sponifs dans enseignement sportif { ceci
est une tiche de Ly didactique du sport 3 Fintériewr de la
nédagegie du spart),

Dreus pulnis de vue dowvent avoir un effet solide dans le ra-
wall theorigue futur des pédagopues du spor :

* Puisque les influences pédagogiques agissent en principe
positivement sur le développement des apprenante. Iatia.
chement de la pédagogie aux représentations de valewrs
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éhico-morales devient indispensable. Cela ne doit pas étre
uniguement clair par rappont au développement des moyens
et des méthodes, mais également, dans le cholx des mouve-
ments moteuss sportifs.Parallélement aux tiches powr la
e transposition pédagogique s des mouvements mMOteurs 1mﬁ1-;‘m
sportifs, résulte également, lexigence de  nouveaux mou- e
vements moteurs sporifs 3 panir de considérations SthiQUES . spartive
el pédagogicues.
La pédagogie du sport doit en outre farmer un contre-phle
du développement spirituel encombrant actuel des mouve-
ments moteurs sportifs, sur des bases d'effectivitd ou de D, Hebil Mertin
regles anistigues. DORHEOFF ol
o Les dxdcutants (apprenants) de mouvements moteurs  Abdellch DIAOUI
sportifs .
Léxécutant de mouvernents moteurs sportifs dans les pro-
cessus d'apprentissage @1 d'enseignement, qui se rouve tou-
jars & un certain stade de I"apprentissage. a en premier ses <
relatine individuelles aver | « monde du sport ». qui som
influencées par plusieurs farteors {intellact, inferts, éat
social), En plus, I'apprenant développe ses propres relatinns
envers le sport, relations qui sont plus ou malns solidement
rattachées aux expériences motrices €1 pratiques en spoe

Souvent, les expéniences acquises de fagon awonome sont
plus significatives pour Mapprenant que celles qui doivent
ftre assimilées dans les processus de transmission pédago-
gique, Cela souligne énérgiquement, la nécessité pour la
pédagogie du sport de 3¢ retourner vers I'éléve [sportifh en
mouvement €l vers sa confrontation avec la situation maotri-
LE:

* Les processus d'enseignement ef d'apprentissage moteur
en sport
Dana ces proceasus pratiques, o on tient compte irds fome

ment du spon scolaire, les expériences de dialogues de Ien-
sedgnant st de Fappeenant vt imbsigodes Ve & Faatre, et

i 800l ;

+ celles des pedagogues Spormifs aver lg « monde
Sport s i
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» celles des apprenants avee le « monde du sport »

» celles des pédigugues aver fes apprenants dans les pro-
cessus de transmisslon er d'assimilation (expérience profes.
sionnellel ;

* celles des apprenants avec les padagogues dans le pro-
cessus gassimilation

* celles des apprenants A partie des différentes sitwations
MOtrices & dxdritinns de mouvemnants lospdricnces dea
MOLVEMENTS makire spaifl,

Auec la desuiptiun des expenences de dialogue, les difié-
rents miveaux uu dialogue seront claircis encore une fois
o - milley ; homme - homme : homme avec hui-
i),

La forme du processus de transmission et o assimilation
entre les pédagogues du sport et les apprenants est toujours &
atribuer au caractére du dialogue dans towtes les différen-
ciations, o0 I'enseignant doit ransmettre ses connaissances
en spodt, de telle maniére qu'll ne transpose pas adénuate-
IMENT 3UX APPrenants son « image du sport s, maie laice Ml
t0e des espaces de jeu pour la compréhencion et le dévelop-
pement, Pour cela, la tapacité de dialogue da Idlive est 3
développer dans ( & travers) lee situations metrices, de telle
fagon qu'il puisse lui-méme expérimenter et se former avoc
Ces orientations ef significations donndes des mowvements (4
dans leur dérouleman pratigue.

Ne nos jours, il existe des offres de mouvements « en
masse » dans le sport ; Le pédagogue du spon doll user de
ces offres en tenant compte de ses expérienges {reprendre ou
repousser des mouvernents), afin de ne pas perdre le cadre
e du monde sportif réél ». Grace & cela, il transmet 3 I'éléve
des aides dans 'oennation, avec lesquelles celui-ci peut
compieniie le inillew sporf, puis sy confronter de manigre
Lialive, 1 enfin peut y construire 53 pratique sportive,

Puisgue les processis ant un but de formation général, une
comprehension dialogude de la formation touchant 3 des
expériences du dialogue, (compréhension qui et selon moae
une base pour le sport scolaire) peut Bire déduite 4 partir de
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la compréhension dialogude du mowvement, Un point de
depart essentlel pour la compréhension dialoguée de la for-
mation est, parallelement a I° « auto-formation s de I"éléve
dans le contexte du « monde du sport s, représenté par la
création de situations motrices, qui pour lui sonl dune  Tnetita
importance subjective el lui vuvrent des possibilitgs d-ap.  4Educatien
preralssage, O gul est decisif, Cest |a sgificanen donnee e el
de 1a situation motnce, qui resulte des recherches du péda-
Bogue sporif, & propos de la manidre probable de présenta-
tion des thémes de formation 3 I'éléve dans un dialogue
expressif, ou bien encore, & propos des normes motrices qui O, Habil Markin
sont importantes et nicessaires. Le dialogue de I'éléve avec U'Eﬂ'lmﬁ o
la siwation motrice méne celui-ci & des expériences
motrices, qui sonmt souvent durables et pridtes & Iemploi Rbdallch DA0UT
comme les expériences tirdes de I'entralnement permanent
di technigues sportives « Couranies » (Ce qui n'est pas exer-
¢able en sport scolaire). Dans sa libre recherche de solutions
modrices, I'éléve prend en considération ses propees sensa-
tions corporelles, pergoit intensivement son corps, le wil 4
consciemment et rassemble ainsi, de multiples expériences
corporelles, 1l développe différentes possibilités dans le
coatrdle des situations modrices, ce qui peut &tre utilisé éga-
lement, dans le faconnement et la maitrise de la vie, Aucune
carte blanche générale ne sera remplie avec cela. pour Fen-
seignement sportif « ouvert s, ef alors le sens (but) donné et
le choix des situations motrices décideson sur les processus
d'apprentissage souhaitds, afin de développer I"autonomie, la
créativitd, le sentiment critique des valeurs et la capacité de
dialogue. .
Dans la compréhension disloguée de la formation, les
déroulements de Penscignement et de Papprentissage indue-
tifs som avantagous, mais les autres procédés d'apprentissa-
ge ot denseignement (par ea, dédwctilsh suva & appliques en
velativn aver les sigunilicativens (Luns) definies e les Londitons
par rapport & la farme des situations motrices.

Les procedes d'apprentissage el O enseignement inductits
sont surtout linutés par un facteur dans e spon scolaire, Cest
4 dire, par la compréhension Quantitative du temps [voir
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chap. le mouwvement dans la confrontation homme-milicul,
Woild comment les réflesions de fond dchouent souvent
devant 'argument : Pour cela, il n'existe pas de temps, Cela
concerne également le sport scolaire, dans lequel la relation
antre la divessité modrice, la transmission et Fassimilation de
MOouvements molgurs sportifs, ainsi que la compréhension
quantitative du temps est temaprars une problénmatigue. Le fac-
teur du temps pour le sport scolaire est resté presque le méme
durane snviran un demi cidele ot loffre de mowvements
minge s epartifs s'est multiplide, La théoric du curaus qui o cu
une influence significative sur le sport scolaire aux environs
del970, a terné de reprendre ce probléme, ce qui a eu sur-
tout des effets sur les inndements empirigues des contenus de
Penseignement. Avec ces fondements et la création de situa-
tions maotrices & partir d'une compréhension dialogude de la
formation, s'ouvee la possibihe pour la pédagogie du spor,
d'exercer des influences. pédagogiques sur le dévelopement
de la science du sport et du sport, par des approches qui lui
somt propres. Des fondements autonomes du sport scolaire
comme par exemple, le développement du pouvoir de per-
ception et do scnsation, le bieo-2ie pliysigue uu le compor-
tement pesformant ef soial la conpensatlon des charges a
Irentrainement ou éyuilibre plelnement vécu de 1a routine
scolaite sunl Uds peu appropries), soutiennent le processus
pour Finfluenie pédagogique de la science du spor, e
conbibueer ¢galement, aux fondements autonomes du sport.

Malgie Les pussiDilines rinnuence oe 1 pedagogie du sport
sur la science du sport et le sport, il doit toujours demeurer
en fin de compte clair, gue le sport scolaire (et le sporth se
rapporte au sujet s mouvant, c'est-d dire, que I'éat quanti-
tatif du moment et la compréhension qualitative du déve-
loppement du mouvement moteur sponif restent le centre
d'intérdy.

La compréhension pown le sport peut évoluer plusseurs fors
etz le vl Pindividu, mais ce gui est important, c'est gue
lisLun trowve son acees « personngl » dans le sport. Clest ce
que le spon scolaire doit transmetire, 3 travers les mouve-
ments metcurs sportif, gui sonl déveluppds 3 pantlr dene
compréhension dialoguse by imouvement er de 12 formation,
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CONCLUSION

A partir des réflexions sur |a compréhension dialoguée du |k,
mouvement et de la formation pour |es mMouvements mulews  JEducation
sportifs, ainsi que lewr transmission et leur assimilation dans  Physigue
les processus d'apprentissage e d'enseignement, nous pou- <! i
wons tirer les déductions suivantes pour le développement de
la pédagogie du sport ©

1= En prenant cn considération les déroulements géneraus | ek
pédagogiques des processus, Mhomme se mouvant dans le Or. Habil Morln
senis de « la compréhension du spont » ¢ le facteur détermi- DORHORF el
nant pour les développements scientifiques et théorigues de Abdollch D10UT
la pédagogie du spurt est le point de dépan pour une com-
préhension du thime. 1| faut partle pour cela, d'une compré-
hension dialoguée du mouvement, dans laguelle « le monde
du sport » est pergu dans des dépendances subjectives &

Lumveriies de manibre protiqus dans une expreseion sportive
ilividuelle. La compréhension dialoguée du mouvement 4
exige une approche dialoguée de la recherche.

2- La pédagogie du sport doit co-pérer de fagon décisive le
développement du spor, par la mise 3 jour renforcée des
significations ( représentations du butl pour les mouvements
matewrs sportifs 3 partir de considérations éthique, pédago-
gigue, esthétique ou sociale, avec une conversiun adéguate
dans les processus diapprentissage et dlenseignement, De
telles valeurs du sport, comme le bien-gtre physique et la
sociabilitéd, peuvent y avoir une influence croissante sur la
ligison du sport dans les relations socio-cullurelles et agir, en
corrigeant le développement unilatéral des mouvements
moteurs sponifs & partir de consicérations wiilitaires ou de
riglements,

3- Lovsque le sport eat pris comme capaciid culturalle de
Fhomme, |2 pédagogie du sport a la thche particulidre de
définir la epoet comme théme die formation pour les jeunes,
et également pour toutes les auitres tranches d*3ge. « L'objet
de la formation -sport-, aura pu exprimé son podnt de dépan
pfci'l'li:!r Lur las -syqﬁnmu adéqu.][s da cl,1|11;mr|'|=lrnpnh CaraC=
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tristiques ct performants dans les significations donnges ef
les formes de mouvements meteurs sportifs,

4- Avec la pénétration dans I'unité du sens (ht), de la signi-
fication et de la structure des mouvements mateurs sponifs,
la pédagogie du sport développe ses propres fondements
pour le sport scolaire, tes réflexinns rédagopico-didactiques
ne se réfirent pas seulement aux mouvements mateurs Spar-
lifs connus, mais contribuent également 3 la création de
deroulements motewrs nouveaur, avec des contenus de for.
Mation specificues.

5= A partir de la compréhension dialogude du mouvement,
la pédagngie du sport développe des siructures de base prur
le processus drassimilation et de transmission en SPURL, avec
eng comprehension dialoguée de la formation.

Une concentralion des expériences tout d"abord autonomes
du dislogue des enseignants et des dleves avec le « monde
du sport » sur les actions de l'enseignant, sur celles des
Cléves, ainsi que sur le déroulement spécifique des interac-
tion est & reprendre dans le processus de transmission et s
similation, v0 le mouvement et I"action sont 3 considérer
dany une relanon d'échange indissoluble. Pour les mouve-
ments et les actions, le point de départ réside dans la signifi-
Catien personnelle accordée 4 la situation du mouvemnent
MOCEUr Sportif,

6- Le développement de moyens ot de méthodes pour le
lLonnement 0es relations d'interactions entre les dléves o
les enseignants dans fes processus mateurs sportifs, gst &
orienter sur les aspects éthique, formatewr et rationnel des
Mouvements moteurs sponifs, dans le contexte des
influences socio-éalogiques Aver la forme des situations
MOFCEs « duvertes s (voie inductived, I'éléve sera pousss
fohlighl vers une confrontation créative ave la sdiuatlon
matrice emprainte spodivement, ce Qui @ pUur Conseguence,
UM IVINTAEE PO 300 ACCES aulunuime en Sport. La relation
entre le dialague avec la silation moice et I"application de
MOMMEs Motrices importantes, sera 4 tester en permanence,
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Tratitiat
Note 1 dEducation

(*) On ne fétendra pas sur la relotion déchange indissoluble %1 3P
entre le mouvement et Maction (voir Philippi-Einsenburger 1991),
comme Egolement sur leffet du langage dons le processus din-
teraction, ofin de ne pos sortir de lo thimotique. En riférence . )
la eopacité doction en spart (veir Kure 1986), les dépendances Dr. Habil Marlin
entee o5 mouements windy, les siruptions dactions, lex copacinés DORNKOEF !E
cognitivas, les situations dopprentispage, ete., sont & discuter  Abdalloh DIAQUT

principalement dans lo comprehension dialoguée du mouvernent

et de lo formaotion.
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