
 البحوث والدراسات العلميةمجلـة  869 - 855ص، (2025) 01: العـــدد /  19 لمجلدا

 

1 

 الأسلوب التعّويضيّ وأبعاده الدّيداكتيكيةّ في تطوير كفاءة الإنتاج الكتابيّ 

 الطّور الثاّني نموذجا

The compensatory method and itsdidacticsdimensions in developing 

the efficiency of written production, the second phase as a model 

 2عبد الرحمان زاوي، *1مصفى مسراتي
 mstphmesrati2021@gmail.com، (جزائر)ال جامعة الدكتور يحيى فارس1

 Abdeillahchahin@gmail.comجامعة الدكتور يحيى فارس )الجزائر(، 2

 
 

 31/01/2025تاريخ النشر:      11/01/2025تاريخ القبول:      29/09/2024تاريخ الاستلام: 
 

 

 : ملخص

أى البحث يّ، ارتكتابنظرًا لعديد الاختلالات المسجّلة ميدانياّ في تعليميةّ التعّبير ال

ائيةّ من الابتد رحلةمقاربة الواقع التعّليميّ التعّلمّيّ في ميدان الإنتاج الكتابيّ في الم

مطلب يب لعليميةّ كأدوات إجرائيةّ تستجمنظور ديداكتيكيّ، يحتكم إلى النصّوص التّ 

 .تطوير كفاءة الإنتاج الكتابيّ 

 طّوروقد وقع الاختيار على الأسلوب التعّويضيّ لملاءمته مستوى تلاميذ ال

 لتعّبيراله الثاّني من التعّليم الابتدائيّ، إذ ينطلق من نصّ يمارس المتعلمّ من خلا

 .إلى كفاءة الإنتاجوالتوّاصل، لينتقل من كفاءة التلّقيّ 

 ي مرحلةيّ ففكيف يتمثلّ هذا الأسلوب بيداغوجياّت تعليم وتعلمّ التعّبير الكتاب

 التعّليم الابتدائيّ؟

ل، لمقااولمّا كانت مساءلة مصطلحات ومفاهيم الدرّاسة هي التّي ستتصدرّ هذا 

هي  -عويضيّ التّ  من خلال الأسلوب -فإنّ مكاشفة منهجيةّ التدّريب على التعّبير الكتابيّ 

 .التّي ستحيلنا على حدود المسافة بين النظّرية والتطّبيق

طّور ي الوقد خلصُت الدرّاسة إلى أنّ الأسلوب التعّويضيّ أسلوب يلائم متعلمّ

 داعيةّ.هم الإبدراتالثاّني من المرحلة الابتدائيةّ ويمدهّم بقواعد إنتاج النصّوص لتنمية ق

 تعليم ابتدائيّ. ،إنتاج كتابيّ  ،ضيّ أسلوب تعويكلمات مفتاحية: 

 

Abstract: 

                                         
 المؤلف المرسل  *



 

 ، عبد الرحمان زاويمصطفى مسراتي
 

2 

Given the many imbalances recorded in the field in teaching written 

expression, the research decided to approach the educational and learning 

reality in the field of written production at the primary level from a didactic 

perspective. Relying on educational texts as procedural tools that respond to 

the demand of developing the efficiency of written production. 

The compensatory method was chosen because it suits the level of 

students in the second stage of primary education, as it starts from a text 

through which the learner practices expression and communication to move 

from receptive competence to production competence. 

 Sinse the questioning of the terms and concepts of the study will be at 

the forefront of this article, then revealing the methodology of training in 

written expression through the compensatory method is what will bring us 

to the limits of the distance between theory and practice. 

The study concluded that the compensatory method is a method 

suitable for second-stage learners in the primary stage and provides them 

with the rules for producing texts to develop their creative abilities. 

Keywords: Compensatory method ; written production ; primary education. 

 

 

 مقدمة: 

ة طرح لإشكاليثم للموضوع،  مناسب تمهيدعلى المقال قدمة ميجب أن تحتوي 

 ه.بالإضافة إلى تحديد أهداف البحث ومنهجيت ووضع الفرضيات المناسبة،البحث 

اللغّة في مفهومها الاجتماعيّ " فعل لسانيّ ناشئ عن القصد بإفادة الكلام، فلابدّ 

، 2009)ابن خلدون، أن تصير ملكة متقرّرة في العضو الفاعل لها، وهو اللسّان.

 (624صفحة 

وبديهيّ، أنّ أوّل ما يهدف إليه تعليم اللغّة العربيةّ في مرحلة التعّليم الابتدائيّ، 

هو "إكساب المتعلمّ أداة التوّاصل اليوميّ، وتعزيز رصيده اللغّويّ الذّي اكتسبه من 

 . (08، صفحة 2016الوطنية للمناهج، )اللجنة محيطه

يّ من عليمخاصةالنصّالتّ –لذا،جرتالعادة البيداغوجيةّ أن تكون تعلمّات الأسبوع

 لتعّبيراضوع أداة ديداكتيكيةّ لّطَرْق مو -حيث مفرداته، وتراكيبه، وقوالبه اللغّوية

                                                                                                                                   الكتابيّ في نهاية الوحدة التعّلمّيةّ.                         
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 الاتغير أنّ بعض الملاحظات الميدانيةّ الرّسميةّ، تشير إلى صعوبات وإشك

 فتة في تعليم التعّبير، تمّ حصرها فيما يأتي:لا

 .تابيّ جيةّ واضحة المعالم تخصّ مبدأ التدّريب على التعّبير الك" غياب منه

تفشّي ممارسات غير بيداغوجيةّ، تتمثلّ في مطالبة المتعلمّين بتحرير موضوع 

 (03، صفحة 2019)المفتشية العامة للمناهج، ينجز في المنزل غالبا."

لمّ والمتع معلمّالقائمين على الشّأن الترّبويّ لتزويد الالأمر الذّي استدعى تدخّل 

ي ففرة طبأساليب تدريب، تستجيب لأهداف المناهج الجديدة )الجيل الثاّني( لإحداث 

تدّريب سلوب الأوْن تعليم وتعلمّ التعّبير الكتابيّ في مرحلة التعّليم الابتدائيّ؛ وذلك كَ 

 يةّ التعّليميةّ التعّلمّيةّ.يؤثرّ سلباً أو إيجابا على سيرورة العمل

 يراهن البحث على إشكاليتّين اثنتين:إشكالية الدّراسة:

ة فقط، يميّ الأولى: هل تعليم وتعلمّ التعّبير الكتابيّ ينحصر في وجود نصوص تعل

 أم أنهّ يتطلبّ وجود أساليب تدريب خاصّة تسهم في تطوير هذه الكفاءة؟

 ا في هذا السّبيل؟الأساليب التّي يتُوسّل به عما أنجو

عبير التّ  التعّويضيّ بيداغوجياّت تعليم وتعلمّ الأسلوبالثاّنية: كيف يتصوّر 

 الكتابيّ؟

 ؟الأسلوبوما دور المعلِّّم والمتعلمّ بالنسّبة لهذا 

 نيلثاّالنصّوص في الطّور ا إنتاجرصد قواعد يهدف البحث إلى الدّراسة:أهداف

 عمليةّ  فيالتعّويضيّ  الأسلوبة كيفيةّ تنزيل ءلسامن التعّليم الابتدائيّ، من خلال م

 .وإنجاز عدادإو من تخطيط الأسلوبتعليم وتعلمّ التعّبير، وما يتطّلبه هذا 

 : إلىالرّامية  ةالإجرائيّ يندرج البحث ضمن البحوث الدّراسة:يةأهمّ 

 .دائيةّالابتة مرحلالمساهمة في التنّظير لتطوير مهارة التعّبير الكتابيّ لمتعلمّيّ ال

 .دئينالمبت الأساتذةالمساهمة في ترقيّة الممارسة الصّفيةّ، لا سيمّا لدى 

 هأدواتن  مة  أداعُمْدتنُا في هذا البحث، هو المنهج الوصفيعّبَْرَ منهج الدّراسة:

اليب من أسض عبير الكتابيّ م التّ جل استدعاء إشكالات تعليم وتعلّ أمن وهي التحّليل، 

 تدريب جديدة.

سة، درّابعد هذه اللمّحة الموجزة عن طبيعة هذه الطلحات ومفاهيم الدّراسة:مص

لحات يم مصط، يحَْسُنُ بنا تقداتباعهعن المنهج الذّي تمّ و ،أهميتها، وأهدافهاوعن 

اته حتويى يتسنىّ للقارئ الاطّلاع المسبق على مضامينه ومتّ ، حثومفاهيم هذا البح

 . العلميةّ
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اربة المقب أساسافيةّ لهذه الدرّاسة من مصطلحات تتعلقّ عرالمحتويات الم فتتألّ 

ه تطويربتدريبيةّ ذات صلة  أساليبالجديدة، وبالتعّبير الكتابيّ وما يستوجبه من 

 : كالآتيترقيته، وهي و

 :عليميّ النصّّ التّ  .1

يحيلنا سالحديث عن النصّ التعّليميّ وعلاقته بمقومّات العمليةّ التعّليميةّ، عتقد أنّ أ

التّي راهنت عليها المنظومة الترّبويةّ الجزائريةّ مطلع  الإستراتيجيةالخيارات  إلى

،والذّي  08/04القرن الحادي والعشرين، وذلك بموجب القانون التوّجيهيّ للترّبيةّ رقم 

هي و، الأهدافعن تبنيّ بيداغوجيا الكفاءات بديلا لبيداغوجيا  الإعلانمن خلاله، تمّ 

لميذ وأفعاله وردود أفعاله ز على التّ ركّ م المُ علّ ة العناية بمنطق التّ أهميّ ترجم ت" مقاربة 

تي ينبغي في مقابل منطق تعليم يرتكز على المعارف الّ  ،ات المشكلةإزاء الوضعيّ 

 (28، صفحة 2016)اللجنة الوطنية للمناهج، لاميذ."إكسابها للتّ 

المستهدفة في تعليميةّ اللغّة العربيةّ، تمّ اعتماد المقاربة النصّّيةّ وتحقيقا للكفاءات 

ص )المنطوق أو المكتوب( صبح النّ أة " وبهذا غويّ في تناول الوحدة اللّ  خيارًا تعليمياّ

رفية وتية والصّ ة )الصّ غويّ المستويات اللّ  تي ظهرت فيها كلّ نية الكبرى الّ ل البِّ يمثّ 

فهم  :غة الأربعةومن خلاله إنماء كفاءات ميادين اللّ  ،سلوبية(لالية والأحوية والدّ والنّ 

)وزارة التربية الوطنية، الإنتاج الكتابي". ،فهم المكتوب ،فهيعبير الشّ التّ  ،المنطوق

 (03، صفحة 2019

التعلمّ ويم ها مرتبطة بفكرة التعّلتالمقاربة النصّية كاختيار بيداغوجيّ، وظيفف

 .بالنصّوص

 ؟تالنصّ محورًا لجميع التعّلمّا كيف نجعل ،أي

وم عن مفه حديثبال إلاوعليه، لا يمكن الحديث عن العمليةّ التعّليميةّ التعلمّيةّ، 

ات علمّتحقق التّ  تيالّ  النصّوص عن معايير، وهاختيار أسسالنصّ التعّليميّ، وعن 

 .المستهدفة

 مفهوم النصّ التعّليميّ:1.1

وم تنوّع مفهوم النصّ في شتىّ فروع العل إلىتشير الكثير من الدرّاسات 

 .ةداغوجيّ يالب هو مفهوم النصّ التعّليميّ من وجهة النظّر نامّ هُ يَ ، والذّي ةالإنسانيّ 

 فماالمقصود بهذا المصطلح؟

 بريرإبشير  النصّّ فقد عرّفها . أمّ النصّّ التعّليميّ مُركّب نعتيّ من نصّ وتعليمإنّ 

:" جهاز شبه لسانيّ ه( بأنّ J. Kristeva) جولياكريستيفانقلا عن 
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"(Paralinguistique) يعيد توزيع نظام اللسّان ،(Langue ) عن طريق ربطه

 أنماطالمباشر مع مختلف  إلىالإخبارالتوّاصلي رامياّ بذلك  (Parole) بالكلام

 (129، صفحة 2007)إبرير، .الملفوظات السابقة والمعاصرة"

هو والتغّيرات، حداثهذه إ إلىالتعّليم فهو " مجموعة النشّاطات التّي تهدف  امّ وأ

م والمتعّلمّ، ويصبح حينئذ عملا مقصوداً مخطّطا، لّ بهذا يشُكّل بيئة مشتركة بين المع

)وزارة التربية الوطنية، البيداغوجيّ الناّجح". الأداءيخضع لمعايير الكفاءة العلميةّ و

 (200، صفحة 2011

النصّ التعّليميّ، فقد تمّ تناول مفهومه بيداغوجياّ على أنهّ "وحدة تعليميةّ تمثلّ  اأمّ 

محورًا تلتقي فيها المعارف اللغّويةّ المتعلقّة بالنحّو، والصّرف، والعروض، والبلاغة، 

 (129، صفحة 2007)إبرير، م النفّس، وعلم الاجتماع، والتاّريخ."كعل أخرىوعلوم 

 ةً أداة، ويميّ محور العمليةّ التعّل (المنطوق والمكتوب) وبهذا يصبح النصّّ بنوعيه

 .الأربعةلتطوير كفاءات ميادين اللغّة 

 تعليميةّ؟ولكن، ما هي النصّوص التّي تصلح لتكون نصّوصًا 

 .تكون مناسبة لسنّ التلاميذ " أن

 .النفّسية والاجتماعيةّ ممستجيبة لحاجاته

 .مثيرة لاهتماماتهم

)دباغ، مقدمّة فرصا لتنميةّ المعارف، والاتجّاهات، والقيم المرغوب فيها.و

 " (15، صفحة 2004

مع  جمة، منسغويّ معجمها اللّ تكون من حيث قيمتها التوّاصليةّ، و أن ،أيضاو  

لا و، ءةفادم ك النصّوص العقيمة لا تخنّ ات المنشودة، لأءالتعّلمّات المستهدفة، والكفا

 .تطوّر مهارة

 التعّبير الكتابيّ: 2.1

 مفهومه:1.2.1

ه من اللفّظ نفسه، فعبرّ تصفا يأخذ مفهوم التعّبير أنّ ترى مراجع اللغّة العربيةّ 

الإيضاح باللفّظ  أوعنه، وبينّه، ووضّحه، ويكون التبّيان  أفصح"  أيعن الشّيء، 

 أوالتمّثيليةّ والواقعيةّ،  بأنواعهاتعبيرات الوجه، بالرّسم والحركة أوب، أوبالإشارة

الهروب من الخطر وغير ذلك، كما تكون  أوالاستجابة لمثيرات خارجيةّ كالخوف 

 (179، صفحة 2005)إسماعيل، بالكتابة."

 للاهتمام بموضوع أنّ ، نجد هواستجلينا بواطن عريففي هذا التّ  النظّر اإذاأمعنّ 

 تعليم وتعلمّ التعّبير الكتابيّ في أنّ ذلك والتوّاصل،  ةأهميّ التعّبير دافعا قوياّ، مصدره 
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وهي  ألا، ةأساسيّ ، يقع ضمن وظيفة لغويةّ أخرىفي مراحل  أوالمرحلة الابتدائيةّ 

التوّاصل الاجتماعيّ وفقا لما يتوفرّ  إلىينتقل  أنالذّي من شأنه والتوّاصل التعّليميّ، 

 من مجالات مفهوميةّ في الممارسة التخّاطبيةّ الصّفيةّ.

 : أنواعه 2.2.1

قاصد  منّ أ ،ة"غويّ ة اللّ ربيّ دريس للتّ التّ  " فنّ في كتابه  سمك ذكر محمد صالح

 : ينأساسيّ التعّبير في الحياة وفاء بمطالب المجتمع تندرج تحت غرضين 

: "التعّبير الوظيفيّ": وهو التعّبير الذّي يؤدي غرضا وظيفياّ الأولالغرض "

 (300، صفحة 1998)سمك، ."تقتضيه حياة التلّميذ في محيط تعلمّه

ج المناه غة فينشاطات اللّ  إليهما ترمي  أهميعُتبر التعّبير الكتابيّ الوظيفيّ لذا 

نظيم ات وتعوامل الاتصال اللغّويّ لقضاء الحاج أكثرالجديدة )الجيل الثاّني(، فهو 

 شؤون الحياة، مثل: 

 محاضروالاستمارات، وتدوين المذكّرات،  ءوالتقّارير، ومَلْ كتابة الرّسائل 

 .الاجتماعات، وغيرهاوالجلسات 

، وهو التعّبير أيضا الإنشائيّ : ويسُمّى الإبداعي"والغرض الثاّني: "التعّبير "

، 1998)سمك، ."وخبراته الخاصّة  أفكارهو هالشّاعر مشاعر أور ثالذّي يجلو فيه الناّ

 (300صفحة 

 تعليم التعّبير:  أسس 3.2.1

 ليوميةّاوجيةّ بيداغالممارساته أثناء يسأل سائل: ما الذّي يوجّه خطوات المعلمّ  قد

 تقديم نشاط التعّبير؟ي ف

ة عربيّ وَرَدَ ذكرها في دليل استخدام كتاب اللغّة ال الأسسهناك مجموعة من 

 هي: ، ودريسالتّ  المعلمّ عند إليهايلتفت  أنللسّنة الخامسة من التعّليم الابتدائيّ، يجب 

تعليم التعّبير يتمّ في مواقف طبيعيةّ حتى تؤديّ اللغّة وظائفها، وهذه المواقف "

 (100، صفحة 2019)وزارة التربية الوطنية، ."يتيحها المعلمّ لتلاميذه

استخدام عدةّ استراتيجياّت ومواقف يتفاعل معها المتعلمّ،  مويمكن للمعلّ 

 ،ةغة العربيّ اللّ في مناهج  إدراجهمامّ تتعليميتين  تيناستراتيجيّ نقتصر هنا على ذكر وس

)اللجنة .ة"مليّ الاكتشاف والخبرة الع ةاستراتيجيّ التفّاعل الصّفي، و ة"استراتيجيّ  :وهما

 (53، صفحة 2011الوطنية للمناهج، 

 : أهمهاة دجوانب متعدّ  الأولىالإستراتيجيةتشمل 

 الإجابات.واستقبال  الأسئلةطرح  أسلوب
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 .الحوار والمناقشة والاستنتاج أسلوب

الثاّنية على نشاط المتعلمّ بصورة رئيسيةّ، فهو الذّي ينظمّ  الإستراتيجيةوترتكز 

 "(53، صفحة 2011)اللجنة الوطنية للمناهج، .إليهويرُتبّ، ويحددّ ما يريد الوصول 

 ستغلالالملاحظة والاستكشاف، وعليه يجب ا إلىالون يّ بطبعهم م الأطفاللأنّ 

 هذه النزّعة الفطريةّ في العمليةّ التعّليميةّ التعّلمّيةّ.

عند لطالب ا منهايستقي  أنالمختلفة مصادر معلومات يجب  ةالمواد الدرّاسيّ "

)وزارة ".بير الكتابيّ عريب، على بعض مجالات التّ دمليئة بفرص للتّ  هاأنّ ، كما رالتعّبي

سيرورة تعليم وتعلمّ  ةونجاعة فعاليّ أي أنّ  (100، صفحة 2019التربية الوطنية، 

تكييف المعارف والمكتسبات الصّفيةّ بحدّ كبير  إلىالتعّبير في هذا المستوى مرهونة 

والترّبيةّ المدنية  الإسلاميةريخ والجغرافيا والترّبيةّ افالتّ  .لمختلف المواد الدرّاسيةّ

 الكتابيّ.حتى الترّبيةّ العلميةّ كلهّا في خدمة التعّبير و

هذا  لإيجادارة الداّفع من قبل الطّلّاب نحو الكتابة، وهناك وسائل متعددّة ثاست"

أو  ، كأن يختار موضوعا مستمّدا من خبراتهم،للأطفالالداّفع في مجال الكتابة مناسبة 

)سمك، ص له جائزة".خصّ أو تُ  ،المدرسة أو صحيفة الفصلة ينشر الموضوع في مجلّ 

 (100، صفحة 2019)وزارة التربية الوطنية، (300، صفحة 1998

لذلك، هي  أساساالتّي تسُتمدّ  -محمد سمك رأيفي –وخير الموضوعات

الموضوعات التّي ترتبط بحياتهم، وتتصل ببيئتهم وعالمهم المحدود مما يقع تحت 

 (300، صفحة 1998)سمك، هم، وتتناوله مداركهم."تراخبيدخل في وحواسهم، 

 بيعة، والطّ الألعابالموضوعات نقترح: موضوع العائلة، والمدرسة، و هذهومن 

 ، والرّحلاتوغيرها.الأعيادو

)وزارة التربية ".مقدمة وعرض وخاتمة إلىتخطيط الموضوع وتقسيمه "

 (200، صفحة 2011الوطنية، 

للغّة اج ا وضعيات التعّلمّ المعتمدة في تطبيق منهتجدر الإشارة إلى أنّ  ،وهنا

 العربيةّ ثلاث مراحل متسلسلة على النحّو التاّلي: 

 .وضعية الانطلاق

 .بناء التعّلمّ ةوضعي

 .استثمار مكتسبات التعّلمّ ةوضعي

اختيار الجمل والتعبيرات اللّازمة لكلّ فكرة، بحيث تتصف بسلامة الترّكيب "

)وزارة التربية بحسب معناها". الربط أدوات، وصحة استخدام والموضوع والاكتمال

 (200، صفحة 2011الوطنية، 
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 علامة من دام كلّ الترّقيم، بحيث يراعي المدرس مواضع استخ أدواتاستخدام "

، صفحة 2011)وزارة التربية الوطنية، وبيان تاثيرها على المعنى". هذه العلامات،

 لاستفهام. اة، العوارض، علامة التعجب والنقطة الفاصل:النقّطة، الفاصلة، مثل(200

 ساليب التدّريب على التعّبير الكتابيّ: أ .2

ي بصعوبة التمجال من المجالا أي لفظة "تدريب " في فيأنّ  ريبلا شّيء توُحِّ

ا لو لم تكن هناك صعوبة، لما كان هناك تدريب، ونظرً  إذالذّي نتدرّب عليه، 

المفتشيةّ  تِّ لَ وْ أَ ة، ميّ ي في سيرورة العمليةّ التعّلأساسيّ التدّريب كَمُتغَيَِّّر  لأهميةأسلوب

رة لمذكّ المقترحة في ا الأساليبالعامّة للبيداغوجيا هذا الوسيط عناية كبيرة.فما

 ؟03رقم  النموذجية

ت واصفام -كما سبق الذكر - التربويّ في بلادنا أنىالشّ عل حددّ القائمونلقد 

رها ة، نذكصّفيّ تدريب متفاوتة الفعالية والنجّاعة كمرجعية لممارسات المعلمّ ال لأساليب

 :بإيجاز

 الترّكيبيّ:  الأسلوب1.2

 أوأكثر.الترّكيبيّ على نصّين  الأسلوبيعتمد 

 يكون التعّامل مع النصّوص انطلاقا من:

 .الرّبط المناسبة للنمّط أدواتضبط طريقة بناء النصّوص، واستخراج 

 .الفرعيةّ الأفكار، وتحديد ةالأساسيّ تحديد الفكرة 

ة ن الفكرير عاستخراج الصّيغ المختلفة والترّاكيب اللغّويةّ المستعملة في التعّب

 .الواحدة وتسجيلها

 نسب.الأ المقارنة بينها من حيث البناء وجمال الترّكيب، وحَثهّم على استعمال

 (03، صفحة 2019)المفتشية العامة للمناهج، .ضبط هيكلة الموضوع الجديد

 البنائي: الأسلوب 2.2

 على النصّّ، انطلاقا من:  أيضا النموذج البنائيّ يعتمد إنّ 

 .عدةّ نصوص أوالرئيسيةّ التّي وردت في نصّ  الأفكارتناول بعض 

 (هوما، متى، أينوصفية: ماذا،  أسئلةالمتعمّقة ) الأسئلةسلسلة من  صياغة

 .....(.تحليلية: كيف، لماذا  وأسئلة)

)المفتشية العامة .موضوع التعّبير إلىإنتاج–عليها الإجابةعند  - علمّينتد الميتف

 (03، صفحة 2019للمناهج، 

 ثرائيّ:الاأو التطّويري/  الأسلوب 3.2
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لاثة الث بالأقسامالتطّويري على بناء وتطوير الفضاء الخاص  الأسلوبيرتكز 

 للنصّ المنتج، وهي:

 .وضعية الحبكة، ووضعية النهّايةووضعية البداية، 

 .البناء إعادةوقد يكون ذلك بالاعتماد على نصّ من خلال 

 مختلفة منها:  أشكالاالتطّويريّ  يأخذالأسلوب

 .التطّوير في جزء من فضاء النصّ"

 هجُمَلِّ  صا منمنقو .الثلاثة أجزائهالتطّوير في النصّ، بِّعرَْضِّ النصّ في  يأخذقد 

لنصّّ ا إثراءحيث يطُلب من المتعلمّ  .النعّت(أو بعضُ متمّمات الجملة )كالحال 

 .الترّاكيب الناّقصةأو بالمتمّمات 

 البداية تيْ وضعي إنتاجكما يمكن عرض وضعية الحبكة، والعمل على  -

 (03، صفحة 2019)المفتشية العامة للمناهج، .والنهّاية

 التعّويضيّ: الأسلوب 4.2

ت المتعلمّ على محاكاة النصّوص اجديد يستهدف تنمية قدر أسلوبهو 

يرتكز "على التعامل مع نصّ وحيد من خلال اعتماد مقوّماته وتسلسل  .إذالتعّليميةّ

)المفتشية العامة .، وكذا الرّوابط اللغّوية المحققّة لوحدة الموضوع"أحداثهوأفكاره

 (03 ، صفحة2019للمناهج، 

 التعّويضيّ: الأسلوبخصائص1.4.2

 . يفرض على المتعلمّ القراءة الحرفية للنصّّ عويضيّ الأسلوب التّ 

 .مرتبط بقالب النصّ، وثيق الصّلة ببنيته وشخصياته أسلوب

 .موذجيّ النّ  النصّ وأساليبمبنيّ على استثمار مفردات وتراكيب  أسلوب

 التعّويضيّ: أهدافالأسلوب 2.4.2

 سه.نف ذاته، باستعمال الهيكل مطنّ نصوص من ال إنتاجتدريب التلّاميذ على 

 ئم معمن خلال التعّامل والتفّاعل الداّ الإبداعيةاكتساب مهارات الكتابة 

 النصّوص.

رات برّ ميم مع تقد ،ا اختيار أسلوب ما من هذه الأساليبلب منّ ه طُ نّ ،أضرِّ فْ نَ ولِّ 

 ؟أسلوب نختار فأيّ  ،ل الاختيارتعلّ 

س عليه أو مقياس نؤسّ  ،ه لا توجد وصفة جاهزةعلى قناعة بأنّ  ما زلتني ولأنّ 

ة ضبط الإجراءات وذلك لعدم إمكانيّ  - ،قيمة أي أسلوب من الأساليب المذكورة أعلاه

صدق أسلوب يستحق أن نصفه أنّ إف –ة ميّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ م أثناء العمليّ لها المعلّ تي يتمثّ الّ 

اته إجراءات قابلة لإنتاج كفاءة. وإذا لم نجعل أسلوب يحمل في طيّ  هو كلّ  ،جاعةبالنّ 
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 ،ليّ أوّ  ج لها دون شكّ  روّ نُ  ،سنكون أمام أساليب مصطنعة ،م في مركز الاهتمامالمتعلّ 

 . عليميّ سرعان ما يتراءى فشلها في الواقع التّ 

 :عبير الكتابيّ م التّ استراتيجية تعليم وتعلّ  .3

 ؛ةغوجيّ ة والبيداوأبعادها الديداكتيكيّ  ،راسةمصطلحات الدّ ف على عرّ بعد التّ 

ي شّ مَ ة تَ د كيفيّ صْ رَ ق فُ في أُ  ،ةميّ علّ ة التّ عليميّ ة تحليل الممارسات التّ ق إلى عمليّ سنتطرّ 

 .عليم الابتدائيّ اني من التّ ور الثّ في الطّ  عبير الكتابيّ نشاط التّ 

 ،عليها كمأو إصدار حُ  ،ليس تقويمها ،ة هناعليميّ والمقصود بتحليل الممارسة التّ 

 بير.عتّ ة لنشاط البمقتضيات إرساء الموارد المنهجيّ  بقدر ما يعني تقديم شرح ملمّ 

ل في يتمثّ  ،رسميّ  حليل سيعتمد على سند بيداغوجيّ التّ  نّ أب ،ح منذ البدايةسأصرّ 

جابة للإ ؛الكتابي عبيردريب على التّ قة بأساليب التّ المتعلّ  ،(03موذجية )رقم رة النّ المذكّ 

 :فحواه عن سؤال جوهريّ 

 ؟رةفي ضوء هذه المذكّ  عبير الكتابيّ م التّ ما استراتيجية تعليم وتعلّ  

 ،ير الكتابيّ عبدريب على التّ نماذج من أساليب التّ  03ة موذجيّ رة النّ تقترح المذكّ 

 ،ينملمتعلّ ص اائتماشيا وخص ،ة في القسمميّ علّ ة التّ يمكن الاستعانة بها لتسيير العمليّ 

 وطبيعة الكفاءة المستهدفة. 

 ،رطويالتّ  ،عويضالتّ  :هاأهمّ  ،وقد تمظهرت هذه الأساليب في عدد من المظاهر

 :موذج الآتيعويض من خلال النّ والبناء. وسيقتصر البحث على التّ  ،الإثراء

 :()نموذج تطبيقيّ  عويضيّ الأسلوب التّ  1.3

 (03، صفحة 2019)المفتشية العامة للمناهج، :الأصليّ المثال المقترح: النصّّ 

 العمّ مسعود

 لىإصغي توتجالسه برهة،  أنظّل العمّ مسعود طول حياته فلّاحا قلبا وقالبا، حسبك 

لك  تراءىعضلاته المفتولة حتى ي إلىعينيه البرّاقتين، و إلىصوته الممتلئ، وتنظر 

ارية، الج الرّيف العظيم بشمسه الوهاجة وظلاله الوارفة، بغدرانه الهادئة، وسواقيه

 فلّاحية. أغانيوبخوار بهائمه و

ن، زرعوكان يمضي اليوم كلهّ متنقلّا في المزرعة، يراقب الفلاحين وهم يحرثون وي

دره اهتمام، وعيناه تلمعان، وص وربما تناول المحراث من أحدهم، وجعل يحرث في

، رأسهفي قوة وعزم، ثم يرفع  الأرضيضرب بها  بالفأسيمسك  أويعلو ويهبط، 

ت ا وجدصلبة ولكنهّ الأرضيا رجال؟ لقد كانت  رأيتمويتلفت حوله، وهو يقول: ماذا 

 من هو أصلب منها.
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رة حظي إلىيذهب والضّيعة ووجهه يفيض بشرا ورضى،  إلىوعند الغروب يعود 

 المواشي ليتفقد بهائمه.

 (03، صفحة 2019)المفتشية العامة للمناهج، النصّّ الجديد:

 المعلمّ مسعود

 ا )شكلاقالبظلّ الشّيخ )المعلمّ...( مسعود طول حياته )طوال عمره...( معلمّا قلبا و

 لىإتجالسه برهة )وقتا قصيرا(، وتصغي )تسمع باهتمام(  أنومضمونا...(، حسبك 

يديه  أو) نمتيكفيّه الناّع إلىعينيه البرّاقتين، و إلىصوته الداّفئ )...(، وتنظر 

اسعة ا الو)تظهر( لك المدرسة الجميلة )الرّائعة(، وساحته تتراءىالناّعمتين(، حتى 

تها طاولا)تها المنتظمة ، وطاولاستائرها الملوّنةوالنظّيفة،  أقسامها)الفسيحة(، و

 تلميذات. أغانيتلاميذ و بأناشيدالمرصوفة بانتظام(، و

 يقرؤونكان يمضي الحصص كلهّا متنقلا بين الصّفوف، يراقب التلّاميذ وهم 

 أسهورن ويكتبون، وربمّا تناول الكتاب من أحدهم، وجعل يقرا النصّّ وعيناه تلمعا

رفع ي أوجملة على السّبورة،  أور ليكتب كلمة يمسك بقطعة طبشو أويعلو ويهبط، 

جد ولكنهّ ؟ لقد كان نصّا صعبا وأطفاليا  رأيتمويلتفت حوله، وهو يقول: ماذا  رأسه

 م(.ثابرتم )اجتهدت إنلا شيء يعجزكم )...(  أنمنه )...(، وأعلم  أصعبمن هو 

 حوالأ ...(بيته ووجهه يفيض بشرا )...( ورضى، ليتفقدّ ) إلىوعند المساء يعود 

 عائلته.

 ....................التلّميذ

عويضيّ وب التّ لأسلإنّ القراءة الأوّليةّ لهذا النمّوذج، تقودنا مباشرة إلى القول: بأنّ ا

يمَ شأنه أ ا منيركّز على تحقيق أبعاد العلاقة بين النصّ التعّليميّ والمتعلمّ، وكلّ م ن يدُِّ

 لالة والوظيفة. ويرفدها بالامتداد على مستوى الدّ  هذه العلاقة،

 ،ذجيّ مونّ ص الخضاع قالب النّ إفهي  ،تي ينفرد بها هذا الأسلوبريقة الّ ا عن الطّ أمّ 

نا يِّّ مين هَ لّ متعذ ليكون للخَ أْ ل المَ هْ سَ  على وجه   ،عويضة إلى التّ غويّ وكذا عناصره اللّ 

سلوب مع الأ عاملهتعبير من خلال التّ  ةَ نَ حْ مِّ ذي مارس م الّ المتعلّ  في أنّ  يسيرا. ولا شكّ 

 :قد ،يكون من جهة ،عويضيّ التّ 

 ض  تفاوَ مُ اق فتّ يقوم على اِّ  ،هو إجراء بيداغوجيّ  عويضيّ الأسلوب التّ  أنّ  ،لاأدرك أوّ 

 .ةيّ ق ملكة نصّ صد تحقيق ،م(م / المتعلّ ة )المعلّ ميّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ نه بين شركاء العمليّ أبش

ارده ء مومن خلال استدعا عليميّ ص التّ ه أسلوب يتمركز حول النّ نّ ،أاثانيّ  مَ هِّ وفَ 

 .    واستثمارها في الإنتاج الكتابيّ  ،المختلفة
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تها ن مراعاعيّ تي يتة الّ ة والبيداغوجيّ إلى الإحاطة بالإجراءات المنهجيّ  ،ل ثالثاوتوصّ 

 عند اختيار فكرة المحاكاة.

ون ليك بيّ كتاعبير الدريب على التّ قواعد أساليب التّ  مهل يكفي أن يعرف المتعلّ  ،ولكنْ 

 ؟هاتدعيَ يس م أنمن المعلّ  عُ وقّ تَ ة يُ هناك إجراءات أساسيّ  أم أنّ  ؟في مأمن من الفشل

ي فب يصّ  ،معلّ سيير من طرف المحضير والتّ ة الإعداد والتّ ساؤل عن كيفيّ التّ  أنّ  ،عتقدأ

وب لأسلدريب على المراحل التّ  الحقيقيّ ر صوّ ذي يقوم على التّ خانة الاستقراء الّ 

 :تي سنفصلها كالآتيوالّ  ،عويضيّ التّ 

 :مهيدة الانطلاق أو التّ وضعيّ  :المرحلة الأولى

 مفيد أنن اللاميذ للموضوع الجديد وتوجيه أفكارهم. ومتهيئة أذهان التّ  ،والغرض منها

 تهامدّ  اوز تتجوألّا  ،م مسبقارها المعلّ أو أسئلة يحضّ  ،أو لعبة ،تكون عن طريق صورة

 خمس دقائق.

 :أوالعرض،ماتعلّ ة بناء التّ وضعيّ  :انيةالمرحلة الثّ 

 ؟م في هذه المرحلةذي يقوم به المعلّ ما الّ 

ة يّ ها جهوري فيم قراءة يراعه المعلّ أيقر ،مينللمتعلّ  صّ النّ  مُ دَ قَ يُ  ،في هذه المرحلة

 لاميذ.التّ ة من طرف تعقبها قراءات فرديّ  ،طقوت وسلامة النّ الصّ 

 صّ لنّ لاستجلاء المعلومات الواردة في ا ،ثم تأتي مرحلة المناقشة وتعميق الفهم

 اته. شخصيّ  همّ أعرف على والتّ  ،اضمنيّ  صّ لفهم النّ  ؟لماذا ،موذجيّ النّ 

    د(.الجدي صّ م مسعود )في النّ والمعلّ  ،(الأصليّ  صّ مسعود )في النّ  العمّ  :مثل

 عليه.عليق والتّ  ،تحديد المكان

درسة المو ،(الأصليّ  صّ حيها )في النّ وأغاني فلّا  ،المزرعة بسواقيها الجارية :مثل

 الجديد(. صّ ظيفة )في النّ وأقسامها النّ  ،بساحتها الواسعة

 د.الجدي صّ وكذا العبارات المراد تعويضها في النّ  ،يغاستخراج الألفاظ والصّ 

ا من يرهوغ ،الواسعة ،الجميلة ،تتراءى ،تصغي ،برهة ،قلبا وقالبا ،طول حياته :مثل

 الألفاظ. 

 كما يجب أن ،ةتخصيص الوقت المناسب لكل مرحلة من مراحل الحصّ  على أن يتمّ 

 بارة عنع يّ الأصل صّ فإذا كان النّ  ،وطبيعته الأصلية صّ للنّ  غويّ اللّ  حترم القالبُ يُ 

 فلا يمكن أن نجعله حوارا مثلا. ،أو تقرير ،ةقصّ 

 :وضعية الاستثمار :الثةالمرحلة الثّ 

 ؟كيف نتعامل مع هذه المرحلة
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 في هذه أو جماعيّ  ،نجاز فرديّ إل أوّ  يتمّ  ،شاط المطلوببعد عرض وشرح النّ 

قطع الم المكتسب سابقا من خلال غويّ صيد اللّ لاميذ الرّ حيث يستثمر التّ  ،المرحلة

به في قال حيدنسق لا ي في ،جديد إعادة إنتاج نصّ  ولتحقيق هذه الغاية يتمّ  ،ميّ علّ التّ 

 .يّ موذجالنّ  صّ ز به النّ ذي يتميّ سلسل الّ عن التّ  -كما ذكرنا آنفا –غويّ اللّ 

 ،ضمونا( ومو)قلبا وقالبا( )شكلا ،م مسعود(مسعود( )بالمعلّ  تعويض عبارة )العمّ  :مثل

 يد. لجدص اوهكذا حتى نهاية النّ  ،و)تصغي( ) تسمع باهتمام( ،و)برهة( )بوقت قصير(

قواعد  بدون يّ كتابه لا يمكن ممارسة الإنتاج النّ أعيَ أن يَ  ،م في هذه المرحلةالمتعلّ  وعلى

 يجب فهمها واحترامها. ،كتابة

 تقييم الأسلوب التعّويضيّ: 2.3

 ؟ةلبيّ وما هي الجوانب السّ  ؟ةيجابيّ ما هي جوانبه الإ

وهو أسلوب  ،المحاكاةعلى  -كركما سبق الذّ  –هذا الأسلوب يعتمد  أنّ  ،ا لا شك فيهممّ 

 ولا ،دةلمجرّ م بالمعاني ارهق المتعلّ أسلوب لا يُ  ،لاميذيراعي قدرات التّ  -في زعمنا –

 د فيهو أسلوب يعتم ،أو غريبة عن واقعه ،يقحمه في مواضيع بعيدة عن اهتماماته

وإزالة  ،ربة والمرانقصد الدّ  ،كرار والإعادةيصحبه التّ  ،قديم على سند بصريّ التّ 

 . عبير الكتابيّ ب من التّ هيّ دواعي الخوف والتّ 

ة علميّ س النا نجده يراعي بعض الأسفإنّ  ،ات هذا الأسلوبوإذا ما رحنا نبحث عن مقومّ 

م متعلّ حاكي الا يك عندمعبير تتحرّ عبير. فالرغبة في التّ دريب على التّ ة في التّ ربويّ والتّ 

لإنتاج مارسة اي مغبة في فيه الرّ قوّ ا يُ ن له سندً لتكو ،ةغويّ ادة اللّ ر له المّ يوفّ  ،انصّ 

 . الكتابيّ 

 :نجملها في ،بل فيه عيوب ونقائص ،من العيوب ه أسلوب خال  نّ أوهذا لا يعني 

 كرار والإعادة.ه يعتمد التّ نّ أذلك  ،لقينسم بطابع التّ ه أسلوب يتّ نّ أ

 قع.لواام في قد لا يعيشها المتعلّ  ،رة مثالية  ة المقرّ موذجيّ النّ  صوصَ النّ  نّ أو

 :خاتمة .4

وفي  ،ماة عمويّ تدائفي المرحلة الاب عبير الكتابيّ ة التّ أن تعليميّ  :وفي الختام يمكن القول

 :تراهن على ما يأتي ،اني على وجه الخصوصور الثّ الطّ 

 مقارباتال دتفتعدّ  ،غاتة اللّ ص كعلم ألقى بظلاله على تعليميّ على لسانيات النّ  -

ت فيما املوتك ،عبير الكتابيّ دريب على التّ دت أساليب التّ وتعدّ  ،ةالبيداغوجيّ 

 بداع. ام الإواسعا أمالباب  وفتحِّ  ،جل تحقيق كفاءة الإنتاج الكتابيّ أمن  ،بينها

 . بيّ لكتالترقية كفاءة الإنتاج ا ة كاختيار بيداغوجيّ صيّ وعلى المقاربة النّ  -
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يم علالتّ  من انيور الثّ يلائم تلاميذ الطّ  ،كأسلوب بديل عويضيّ وعلى الأسلوب التّ  -

 عية.ة قدراتهم الإبداصوص لتنميّ هم بقواعد إنتاج النّ ويمدّ  ،الابتدائيّ 

في  تي يمكن حصرهاوالصعوبات الّ  ،هذا لا ينفي وجود بعض الإشكالات ،طبعا    

 :الآتي

اج لمنهلا تكفي للإحاطة بأهداف ا عبير الكتابيّ رة لنشاط التّ الحصص المقرّ  -

 وتحقيقها.

الي التّ وب ،لا تفي بالغرض ة الإنتاج الكتابيّ صة لحصّ الفترة الزمنية المخصّ  -

 خرى.الأ شاطاتضئيلة مقارنة بالنّ  عبير الكتابيّ دريب على التّ فرصة التّ  تظلّ 

ه م ويتولّا المعلّ ه في مذي يتحكّ الّ  ،عليميّ ابع التّ عبير يغلب عليه الطّ نشاط التّ  كما أنّ  -

 وجيه والإرشاد. بالتّ 

ام ة أيبضرورة إقام ربويّ أن التّ نوصي القائمين على الشّ  ،تائجوفي ضوء هذه النّ 
عريفهم جل تأن م ،ةة في المرحلة الابتدائيّ غة العربيّ مي اللّ ة لمعلّ وندوات تربويّ  ،ةدراسيّ 

اليب ذه الأسثر هأة تبرز مع تقديم دروس تطبيقيّ  ،عبير الكتابيّ دريب على التّ بأساليب التّ 

 .في تطوير كفاءة الإنتاج الكتابيّ 

 قائمة المرجع: .5
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