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 : ملخص

عندد  الحالية إلى بناء مقياس للكشف عن صعوبات التعلم النمائيةتهدف الدراسة 

مجموعددة مراددرات  ددمن ل تبعدداتظهددر  (مددن لددلال المعلددم) أطفددال الق ددم التح ددير 

لم دددة مجدددالات لنددد : النشدددداط الحرغ يالنشددداط اللفو يالنشددداط المعر  يالنشدددداط 

  .النف  يالتفاعل الاجتماع 

حيد  تكوتد   علدى المدنها الوصدف ي لتحقيقا لأغراض نذا البحد  تدم الاعتمدا 

 يطفلا يدرسون بالق م التح ير  تدم التيدارنم بيريقدة يةددية 62عينة الدراسة من 

ل  د  مجدا 08  قرة موزعة على مجالاته الأربعة غالتدال : 35ليد تكون المقياس من 

    07    مجال النشاط المعر  ي 10    مجال النشاط اللفو ي 06 النشاط الحرغ ي

 ددد  مجدددال التفاعدددل الاجتمددداع يلتم اسدددت دام الأسدددالي   04 النشددداط النف ددد يمجدددال 
 ج.الإحةائية الآتية: معامل ارتباط بيرسوني معامل سبيرمان برالن  ألفا غرلمبا

 
  

نشاط و يالصعوبات التعلم النمائيةي النشاط الحرغ يالنشاط اللفالكلمات المفتاحية: 

  .الاجتماع المعر  يالنشاط النف  يالتفاعل 

 

Abstract: The current study aimed to build diagnosis of children in the 

preparatory section with developmental learning disabilities developmental 

scale (through the teacher)  in five fields, namely: motor activity  language 

activity, cognitive activity,  psychological activity, and social interaction. 

 To achieve the purposes of this research, the descriptive approach was 

relied upon  as the study sample consisted of (62) children studying in the 
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preparatory department, who were selected intentionally, and the scale of 

(35) paragraphs may be distributed over its four fields as follows: (08) 

paragraphs in the field of motor activity (06) a paragraph in the field of 

linguistic activity, (10) paragraphs in the field of cognitive activity  (07) 

paragraphs in the field of psychological activity, (04) paragraphs in the field 

of social interaction, and the following statistical methods were used: 

Pearson correlation coefficient, Spearman Brown coefficient, Alpha 

Krumpage. 

 

Keywords : learning disabilities, motor activity  language activity, 

cognitive activity,  psychological activity, and social interaction. 
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 مقدمة: .1

 ام ح أيلقد عر   المنظومة التربوية    الجزائر إصلاحات متنوعة من بينها  ت
 نواتسالتعليم التح ير  بالمدارس الابتدائية لإجبارية التحاق غل طفل بلغ لمس 

ية بهذه الأي امي لنذا بهدف العمل على تفتح ا ةية اليفل لإغ ابه مهارات ح 

ى ة إلوير ممارساته اللفويةي بالإ ا حرغيةي لتدريبه على الحياة الجماعية  لتي

م تعليإغ ابه العناصر الأللى للقراءة لالكتابة لالح اب. للعل من أنم أنداف ال

التح ير  الكشف المبكر عن م تلف المشكلات    اتى المجالات )الةحيةي 

علاج لال النف يةي المدرسية( من أجل تفا   تفايمهاي لتحديد إجراءات سريعة للتدلل

 ريني ليد جاءت الدراسة الحالية للعمل من اجل تحقيق نذه الأنداف. المبك

 الإشكالية:. 2
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تها تةف أ بيات التربية ال اصة صعوبات التعلم غجات  من جوات  التعلم بأ

ف  ت ت إعاية لفية محيرة  لأن الأطفال الذين يعاتون نذه الةعوبات يمتلكون يدرا
 جوات  ال عف    أ ائهمي  هم يد ي ر لن يةةا رائعة رغم أتهم لا ي تييعون

يمات لتعلا رغم إلفايهم    إتباع االكتابةي ليد ينجحون    تأ ية مهارات معقدة جد

م الب ييةي لنم يبدلن عا يين تماما لأذغياءي لليس    مظهرنم ا ء يوح  أته

  (81يص1997)ال يي يي تلفون عن الأطفال الآلرين. 

جالا ( إلى أته رغم أن مجال صعوبات التعلم أصبح م2005غما يشير )أبو   ر 

بين نه للتش يص لالعلاجي إلا أن ال لط بيمتميزا له مو وعه لحدل هي لطرائقه    ا

ي بعض المفانيم لالمجالات ما يزال موجو ا عند غير الم تةين لبعض الم تةين

 مييزتلال ب     ذلك غثرة  ئات التربية ال اصةي لذل  الاحتياجات ال اصة. لإن 

بعض الفئات يكون أحياتا متعذرا لذلك ب ب  است دام المةيلحات الأجنبيةي 

 ل« تعلممشكلات ال»ل « اعايات    التعلم»ف ترجمتهاي  نحن عندما تتكلم عن لالتلا

م نذه  فالبا ما ت ت د« بيئ    التعلم»ل« تألر  راس »ل « ا يرابات    التعلم»

 (63يص2012)أبو الدياريالمةيلحات بةيفة مترا  ة لبالمعنى تف ه. 
لك و  ذعقيدي لربما يعغما أن عملية تش يص صعوبات التعلم تعد أمرا بالغ الت

ين    عامللأسباب عديدة منها: عدم لجو  اتفاق عام حول مفهوم صعوبات التعلم بين ال

مجال. ا النذا المجال  لتعد  التف يرات لالمنيلقات النظرية للمهتمين بالبح     نذ

 (63يص2012)أبو الدياري

 ثينرف الباحلمن أغثر أصناف صعويات التعلم الت  لاي  انتماما غبيرا من ط

 ةنيفصعوبات التعلم الأغا يمية أ  صعوبات القراءة لالكتابة لالح ابي لنناك ت

ومات لمعلثان لنو صعوبات التعلم النمائية الذ  لم يحظ بالانتمام لالتف ير لنقص ا

لأ لات التش يصي من أجل نذا غان من ال رلر  بناء مقياس لتش يص صعوبات 

 كرة ألا لن  مرحلة التعليم التح ير . التعلم النمائية    مرحلة مب

 تحديد المفانيم إجرائيا:

 ة صعوبات التعلم النمائية: ن  صعوبات تتعلق بم تلف العمليات المعر ي

ل الأساسية الت  يحتاجها طفل الق م التح ير     تحةيله الأغا يم  مث

عبر لي  الإ راك الح   البةر  لال مع  لالاتتباه لالتفكير لاللفة لالذاغرة

ه عنها بالدرجة الت  يحةل عليها اليفل على المقياس المقترح لقياس نذ

 ال اصية.  

  النشاط الحرغ : غل الحرغات الت  تعتمد سواء على الع لات الكبيرة

 لالع لات الدييقة من إم اك القلم إلى القفز لالجر .     
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 ل أالحرلف النشاط اللفو : نو إتتاجات اليفل من اللفة سواء  يما تعلق ب

 الكلمات أل تشكيل الجمل.

 تباهي ن اتالنشاط المعر  : النشاطات المتعلقة بالعمليات المعر ية الأساسية م

 إ راك لذاغرة. 

  ل تشك النشاط النف  : نو مجموع سلوغيات اليفل أثناء مقالمة الموايف الت

  فيا بالن بة إليه.  

 ة ناء التفاعل مع جماعالتفاعل الاجتماع : نو مجموع سلوغيات اليفل أث

 الأيران أل المعلم.

ة ى  ئتكمن أنمية الدراسة    أنمية المو وع الذ  يتجه إل أهمية وأهداف البحث:

ن ي  أأطفال الق م التح ير  للكشف المبكر عن صعوبات التعلم النمائية لديهمي ح

فل الي نذا المجال ما يزال    حاجة إلى البحوث الت  ت من التقليل من ت بة تعرض

عاملين ن اللهاته الةعوبات لالأغا يمية منها    مراحل لاحقةي غما أته يو ر للمعلمي

هذه    مرحلة التعليم الابتدائ  يائمة ت اعدنم على الكشف لالتش يص المبكر ل

من  لاياالةعوباتي نذا الكشف المبكر الذ  يجعل إمكاتية العلاج أسهل لأتجعي لاتي

 إلى:      نذه الأنمية يهدف البح 

 ال الق مبناء مقياس بهدف التش يص المبكر لةعوبات التعلم النمائية عند أطف -    

 .(من للال المعلم) التح ير 
 است راج ال ةائص ال يكومترية من صدق لثبات للمقياس المعد. -

 . التربية التحضيرية:3

 ئيةالابتدا الأي ام منانا من غيره عن ي تلف التح يرية التربية منهاج إن

 الت  يةالعمر للمرحلة راجع لنذا لاللع ي الحر على أساس النشاط يقوم  هو الألرىي

 راعاتهم المنهاج على ما يج  لنذا لالحرغيةي النشاط ي و نا بحي  اليفل بها يتميز

 لموانبه لحواسه مدرغاته تنمية على لالعمل اليفل يدرات مع تماايه للال من

 بين تفاعلال عملية تحقيق إلى المنهاج نذا ليهدف لديهي تفكيرال أسالي  لغذلك تيوير

 لمواجهة  رصة يعي  غما مربين لتلاميذي منبهم  المحييين لالأع اء الأطفال

 الاتزان إلى تحقيق غما ي عى بالات باطي يتعلق  يما لاصة لديهم ال لوغية المشكلات

 ي مح مام تشاط لكل الزمنية الفترات    بالمرلتة اتةا ه إلى إ ا ة لليفلي العاطف 

 منى أغدت انن الق مي من  الل الأطفال عليها يكون الت  الحالات لتفييره ل ق بتعديله
    لمناس ا بالقدر المناسبة الاتفعالات على إثارة ي اعد المنهاج أن  جا  عل  محمد

 ناءلب اللازمةلالاتجانات  الميول اغت اب على الأطفال ي اعد ما طبيعية موايف

 (39يص2007)منى محمد عل  جا ي الش ةية.

 . أهداف مؤسسات التربية التحضيرية:.31
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 من تمرةم  عملية عن عبارة لنو الاجتماع  التيبيع أل أ. التنشئة الاجتماعية:

 ال لوغية طالأتما لاغت اب بتعلم  العملية نذه تتميز العمري  مراحل إلى آلر اليفولة
 المجتمعل الأسرة لالمدرسة  بمحيط ابتداءا الفر   يه الذ  يعيش المحيط    ال ائدة

 (71يص1994)مةيفى عشو يلتقاليد.  لعا ات للفة عقيدة من يمثله بما غكل

 اليفل تيدرا تنمية إلى التح يرية التربية مرس ات تهدف ب. التنمية العقلية:  

 يةالاجتماع الألرى الجوات  تمو على ي اعد الجات  نذا تمو ذلك لان العقليةي

  الجوات تمو يقت   الجات  نذا تمو أن غما لالحس حرغية لالج مية لالعاطفية

 إلى يل إ ا ةالت  الملاحظة الاتتباه التذغر الذغاءي العقلية بالقدرات يقةد الألرىي ل

)مرس  عقلية.  مهارات من يكت به لما معارف من اليفل ما يتعمله غل

 (84يص1991سعدي

 تعلمه ءلبد إعدا ه منها غثيرة عمليات اليـفل على ي هل ال ابقة القدرات لتمو

 اعالاستم طريق عن ذلك ليكون منظمةي  صورة    لالح اب لالكتابــة  القـراءة

 لع ب الأطفال يقوم حي  التمثيلي ل لالم رح المربية  تقةها  الت  للقةص الجيد

 (88يص1991سعدي)مرس  إليها.  استمعوا لقةة الأ لار
 أل بالفر ية العلماء من الآلر البعض لي ميه  ج. الاتجاهات نحو العمل:

 حد ةلم لا حة أنداف تحقيق تحو بدايته منذ الموجه ال لوك الفر   ليعن  ال لوك

 لطف لدى الاتجانات تكوين للاتتباهي إن مشتتات أل عقبات لجو  من الرغم على

 ندماع لتنفيذنا تلق  الألامر اليفل لتعويد لأساس   رلر  المدرسة يبل ما مرحلة

 (24يص1994)محمد ألبلقاسمي.  التالية التعليم بمراحل يلتحق

 ليفلا بنمو الانتمام أي ا التح يرية التربية أنداف من إن د. النمو الجسمي:

 . لالحواس لالعظام  تمو الع لات ي م الج م  لالنمو الج م ي

 على قتةري لا لنو لاجتماعيةي عقلية تنمية ت اتده لم ما يتم لا الج م  لالنمو

 عن  الج م النمو ليتم الأتشية جميع    بال رلرة متدالل للكنه لاحد محد  تشاط

 :طريق

 مرس ات غل بين مشترغة م رللية اليفل بةحة لالعناية بالةحة: العناية 

 . الأسرة من المجتمع ابتداء

 غما فلالي غذاء    تتبع أن يج  ليواعد أصول للتفذية بالتفذية: إن العناية 

 . لي ر ب اطة    اليفل أن يعر ها يج 

 عن للأطفال الذ  يكون لالةفرى الكبرى الع لات تنمية الع لات: تنمية 

 .الخ...لال باحة القفز التأرجحي اللع   الجر   طريق

 الأتشية بعض للال من لاللمس لالبةر ال مع تربية يعن  الحواس: تربية 

 تمو إلى ير   مثلا القةص إلى  الاستماع ذلكي إلى تر   الت  لالألعاب
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ينم   لالهدايا الألعاب ببعض لاللع  البةر ينم  اليبيعة لملاحظة ال معي

 (93يص1991)مرس  سعدياللمس. 

 . صعوبات التعلم النمائية: 4

صعوبات التعلم ن  من أحدث ميا ين التربية ال اصة لأسرعها تيورا    

هرلن ب ب  انتمام الأنل لالمهتمين بمشكلة الأطفال الذ  يظ  أغل   لل العالمي

 فعالية.الاتلمشكلات تعلميةي لالت  لا يمكن تف يرنا بوجو  الإعايات العقلية لالح ية 

ن صعوبات التعلم ال اصة تشير إلى ا يراب    لاحدة أل أغثر م :1تعريف. 1.4
بةي المكتو ة ألة سواء لفهم أل است دام اللفة المنيويالعمليات النف ية الأساسية اللازم

تابة ي الك لتظهر على تحو يةور    الإصفاءي أل التفكيري أل النيقي أل القراءة ي أل

ف أل التهجئةي أل العمليات الح ابيةي ليت من نذا المةيلح أي ا حالات التل

ل ءة أغ لع ر القراالدماغ ي لالا يرابات    الإ راكي لال لل الوظيف     الدما

ن أن يمك حب ة الكلامي لي تثنى من ذلك الأطفال الذين يعاتون من صعوبات    التعلم

ة أل بةريتعزى للت لف العقل  أل لتدت  الم توى الثقا   الاجتماع  أل للةعوبات ال

 (12يص2008)أللف  محمو يال معية أل الحرغية أل الاتفعالية". 

مةيلح اامل ي م مجموعة متنوعة من مشكلات صعوبات التعلم نو  :2تعريف

 الأطفالةي  التعلمي لنو لا يعبر عن إعاية    التعلم أل مشكلة    الذغاء أل الدا عي

 ي بلالذين يعاتون من صعوبات التعلم لي وا أطفالا غ الى أل معدل ذغائهم  عيف

ة غيفي معظمهم أطفال عا يون غير أن أ مفتهم ت لك طريقا م تلفا ما يرثر على
 (Kemp & al,2017) استقبالهم للمعلومات لمعالجتها.

منتظمة  يرغز نذا التعريف على تمو القدرات العقلية بيريقة غير :التعريف التربوي

للفة اـمّ غما يرغز على مظانر العجز الأغا يم  لليفلي الت  تتمثل    العجز عن تعل

يرغز  را   ب عقلية أل ح يةي لأليلالقراءة لالكتابة لالتهجئةي لالت  لا تعو  لأسبا

التعريف على التباين بين التحةيل الأغا يم  لالقدرة العقلية 

 (201يص2001)الرلسانيللفر .

 أنواع صعوبات التعلم النمائية:. 2.4

صعوبات التعلم توعان أساسيان يت من النوع الألل صعوبات القراءة    

النوع  ت منلالكتابة لالح اب لالتهجئة ما ييلق عليها صعوبات التعلم الأغا يميةي لي

عوبات صليه الثات  صعوبة الذاغرة لالاتتباه لالتفكير لالإ راك لاللفة أل ما ييلق ع

 يها نذه تقع  ذه الأليرة     وء المجالات الت إذا ما يمنا بتةنيف نالتعلم النمائيةي 
 الةعوبات  إتنا تجد أتواعا عديدة لهذه الةعوباتي منها:

 . صعوبات النمو البدت 

 .  صعوبات النمو المعر 

  البةر . -صعوبات النمو    المجال الحرغ 
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 . صعوبات النمو اللفو 

 . صعوبات النمو الاجتماع  لالاتفعال 

 ( 76يص2008ى التكيف. )ال يد عبد الحميدصعوبات تمو القدرة عل 

ن على يتفق معظم الباحثي الخصائص النفسية والسلوكية لذوي صعوبات التعلم:. 3.4

لات مشك أن نرلاء الأطفال يتمتعون بقدرات عقلية عا يةي إلا أن ذلك لا يمنع حدلث

جات   عتبري   التفكير لالذاغرة لالاتتباه لديهمي لبالن بة للتحةيل الأغا يم   هو 
ال عف الرئيس لديهمي مع أن الألةائيين لا يجمعون على معيار محد  لتدت  

ن رة أهدف تش يص  صعوبات التعلمي إلا أن الأ بيات تنوه عا ة إلى  رلالتحةيل ب

 يكون التدت     التحةيل بم توى سنتين  راسيتين غحد أ تى.

 ذل  لمن الممكن أن تحد  عد ا من ال ةائص النف ية لال لوغية الت  يظهرنا

 صعوبات التعلم:

عف   -. تقرار العاطف عدم الاس –ال عف الإ راغ .  - النشاط الحرغ  الزائد. -

 القةيرة غرةا يرابات الذا -التهور. - ا يرابات الاتتباه. -عام    التآزر.         

 صعوبات - .المتعلقة بالت ييط لتنظيم الإجراءات المتبعة يبل حل المشكلات لالتفكير

لمثال انيق على سبيل مشكلات    ال - الكتابةي القراءة  التهجئة. لاصةأغا يمية 

 -.تقدير ذات من فض -)مشكلات لفوية(.  ر ات غير مكتملة لالتمييز الةوت مف

 (Loannidi,2019,p2)الا تقار إلى استراتيجيات التعلم المعر ية لما لراء المعر ية.
 إجراءات الدراسة:

 خطوات بناء المقياس:

ا يياسه  لمراتحديد ال مة المرا  يياسها لالفرض من القياس:    نذه الدراسة ال مة ا -

ية مرتبن  صعوبات التعلم النمائيةي الت  تتمثل    يةور لصعوبات    العمليات ال

  بمهام التعلم غالاتتباه البةر  لال مع  لالإ راك البةر  لال مع  لالحرغ

 لالذاغرة لأسالي  التفكير لمعالجة المعلومات.

ذين الأطفال التحديد الهدف من القياس: أما الفرض منه  هو الكشف المبكر عن  -

ل تظهر لديهم أعراض صعوبات التعلم النمائيةي لتمييزنم عن باي  حالات أاكا

 المشكلات الدراسية غالتألر لالبيىء الدراسيين.

ل أأبعا   إلى تحديد النياق ال لوغ  للمقياس: ليقةد به تحليل ال اصية المرا  يياسها -

-مجالات سلوغيةي حي  تكون المقياس من لم ة مجالات لن : النشاط الحرغ 

 التفاعل الاجتماع . -النشاط النف  -النشاط المعر  -النشاط اللفو 
 

 

 إعدا  الةورة الأللية للمقياس:
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 ح  لابداة باث ال يكولوج  لالدراسات ال ابقة: من الم لم به أن أية ا مراجعة التر -

و ر ا تمبمراجعة  ةأن يكون لها سند لمرجع يبرر بناءنا لتيبيقهاي ليد يام  الباحث
 من الدراسات النظرية لالميداتيةي من بينها تذغر:

طفال (: بعنوان بعض المتفيرات المعر ية لأ2006 راسة عا ل عبد الله محمد )

د   الرل ة ذل  يةور المهارات يبل الأغا يمية غمرار لةعوبات التعلمي الت  ن

 إلى التعرف على الفرلق بين  رجات أطفال الرل ة الذين يعاتون من يةور   

من مهارت  الوع  أل الإ راك الفوتولوج  لالتعرف على الحرلف الهجائيةي أل م

ة  يميريام لالأاكال غمهارات يبل أغايعاتون من يةور    مهارت  التعرف على الأ

رة يةي لأيراتهم من أطفال الرل ة العا ييني    م توى غل من )الاتتباهي الذاغرة

 لياتالمدىي لالإ راك(  بالإ ا ة إلى البح     لجو   ئة توعية محد ة من العم

 ميةيالمعر ية مو وع الدراسة أ  ل من غيرنا    التنبر بالمهارات يبل الأغا ي

فلا ( ط30طبق  على عينة مكوتة من )  اعتمدت الدراسة المنها الوصف  المقارني

( ذغوري حي  امل  10مق مين على ثلاث مجموعات ت م غل لاحدة منها )

مية المجموعة الأللى الأطفال الذين يعاتون من يةور    مهاراتهم يبل الأغا ي
ل يةي بينما غان أطفاال اصة بالوع  الفوتولوج  لالتعرف على الحرلف الهجائ

ف على لتعرالمجموعة الثاتية يعاتون من يةور    مهاراتهم يبل الأغا يمية ال اصة با

لجو   ا عنالأريام أما المجموعة الثالثة  قد  م  أطفالا عا ييني ليد أسفرت النتائ

 تعلم رلق  الة بين أطفال الرل ة العا يين لأيراتهم المعر ين ل ير صعوبات ال

لى ن غاتوا يعاتون من يةور    مهارت  الإ راك الفوتولوج  لالتعرف عسواء مم

الحرلف الهجائيةي أل ممن يعاتون من يةور    مهارت  التعرف على الأريام 

لح لةا لالأاكال لذلك    غل من الاتتباه لالإ راك لالذاغرة يةيرة لطويلة المدى

 الأطفال العا يين. 

 Precursors ofبعنوان  Lowenthal.B (1998) راسة باربرا لوينزال 

Learning Disabilities in the inclusive Preschool :  حي  ند   الدراسة

أنم ال ةائص المميزة لأللئك الأطفال الذين يتويع منهم أن يعاتوا من  إلى تحديد
مشكلات صعوبات التعلم عندما يلتحقون بالمدرسةي للجدت أن نناك لةائص ترتبط 

الاتفعال ي للةائص ترتبط بالجات  التكيف ي لالجات  الحرغ   -لجات  الاجتماع با

لالتواصل لالجات  المعر  ي لحد ت أنم ال ةائص المميزة لةعوبات التعلم أل 

   لجو  تشاط مفرط لا يتناس  مع العمر  ما يبل المدرسةالدالة عليها    مرحلة 

الاتتباهي لالتألر    اغت اب اللفة الزمن  لليفلي لالاتد اعية لالتشت  لعدم 

لالت اط ي لتألر التنالل ال مع  للمثيرات لصعبة    التنالل البةر  لهاي للجو  

مشكلات اتفعالية اجتماعية لدى اليفلي للجو  صعوبة    القيام بالمهارات الحرغية 

 الكبيرة لالدييقة.
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 تحليل الدراسة نذه ت من Scarborough (1998 :) راسة سكاربرلغ 

 بين أربعة سنوات أعمارنم ترالح  طفل 30 امل  تنبرية طولية  راسة (61)
 بقياس ( سنواتي يام للالها3ل) سنة لاحدة بين  ام  لمدة لستة سنوات لتةف

لفظية  لألرى بةرية(-لفظية )بةريةيحرغية/حرغية من المهارات غير توعين

 ل الالتباراتي من مجموعة الباستعم لتحوية( )لفوية  وتولوجيةي حر يةي مفر اتية

    الم تقبل  اليفل أ اء عن تنبئنا أن يمكنها لا اللفظية غير أن المهارات إلى للص

 الكلام مثل بإتتاج المتعلقة تلك لاصة اللفظيةي المهارات نناك بعض بينما القراءةي

 الم تقبليةالقرائية  بالمهارة التنبر على يدرة أغثر الحرلف الت  تعتبر على التعرف

 لاحقا. المحتملة القراءة لةعوبات غمرار  اعتما نا يمكن لبالتال 

(Elbro,2004,p433)   

 تقييم إلى ند   نذه الدراسةJunker Chevillot (1999 :) راسة جاتكر  

 (46) نم تتكون على عينة أجري  ليد القراءةي بتعلم العلاية ذات المعر ية القدرات

 على سةنذه الدرا تم  ريفيةي ليد منيقة    تح يرية أي ام) 4إلى ) ينتمون تلميذا

 :مرحلتين
 على لقدرةا الاتتباهي اللفو ي الم توى ن  أبعا  ثلاثة    العينة أ را  تقييم: أللا

 معلمال  يمرره تقاط (7) يت من مقياس إيقاع العمل  الل الةفي باستعمال م ايرة

 ذات مجموعات (3) إلى العينة صنف  عليها المتحةل الدرجات الةف لح    الل

 : م تويات م تلفة

 .الأربعة الأي ام تلاميذ أح ن أ: ت من  المجموعة *

 تحةلوا الت  الدرجات ح   ال عاف المتوسيين التلاميذ المجموعة ب: امل  *

 .المقياس بعد تمرير عليها

مقياس  على الدرجات أ عف على تحةلوا الذين التلاميذ مثل  المجموعة ج: *

 .الدراسة

 .ملةالعا لالذاغرة الفوتولوج  الوع  التبار  إلى المجموعات تلك إل اع ثاتيا:

 لفي ت الفوتولوج  الوع  م توى أن إلى الباح  النتائا توصل مقارتة لبعد
 من أعلى غات   "أ" المجموعة  أ را   رجات أن حي  المجموعات الثلاثة  بين

 ."ج" المجموعة   رجات من غات  أعلى الت   "ب" المجموعة   رجات

 را  رجات أ  بين  رلق نناك تكن  لم العاملة الذاغرة لمتفير بالن بة أما

 ."ج"ل   "ب" المجموعتين

ياس غما اعتمدت الباحثتين على مجموعة من المقاييس أعدت لهذا الفرض ن : مق

(ي 2013يالكشف عن صعوبات التعلم النمائية الاللية ليفل ما يبل المدرسة )العريش 

بيارية مقاييس التقدير التش يةية لةعوبات التعلم النمائية لالاغا يمية 

 (.  2006)الزياتي
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ات باربةياغة ع ةلى  وء المرحلة ال ابقة يام  الباحثصياغة عبارات المقياس: ع -

لملحق ريم (  قرة )ا35المقياس ل ق الأبعا  ال م ة المذغورة سلفاي ليد احتوى على )
1.) 

لق م اعلم من للال تعليمة المقياس م ةتعليمة المقياس لسلم تةحيحه: ت اط  الباحث -

 ع ك بوات المقياس لكل طفل لذلالتح ير ي إذ يقوم نذا الألير بالإجابة على عبار

ائل ( أمام العبارة الت  تنيبق على اليفل ح    رجة حدلثها ل ق البدXعلامة )

 الثلاثة التالية )تنيبق  ائميتنيبق أحياتايلا تنيبق(.

 3ئم أما عن سلم التةحيح  تألذ البدائل الثلاثة القيم التالية )تنيبق  ا

لمقياس  رجة لاحدة(ي لتكون أعلى ييمة    ا  رجةيلا تنيبق 2 رجاتيتنيبق أحياتا 

  رجة(  ليعتبر اليفل يعات  من صعوبات التعلم 35 رجة( لأ تى ييمة ) 105)

 ( على الأيل.70النمائية إذا تحةل على )

ن عة متحكيم المقياس: بعد إعدا  المقياس    صورته الأللية تم عر ه على مجمو -

ول حعيا بم تلف الرت  لإبداء ملاحظاتهم ( أستاذا جام08المحكمين بلغ عد نم )

لتم ح اب صدق المحكمين عبارات المقياس من حي  أتها )تقيس( )لا تقيس(ي 
صدق  الت  تألذ    عين الاعتبار عد  المحكمين الذين اتفقوا على Awsheبيريقة 

 العبارة لذلك ح   المعا لة التالية:  

                                    

 

 

على أن  : عد  المحكمين الذين اتفقواnₑ(ي ᵢ: ييمة صدق محتوى العبارة )CVRᵢحي : 

 : عد  المحكمين الكل .Nالعبارة أساسية لتقيس البعد الذ  ل ع  لأجلهي 

ط لبعد ح اب صدق العبارة باستعمال العبارة ال ابق ذغرنا تم ح اب متوس

حد ( لن  ييمة أغبر من ال0.86محتوى بنو  المقياس غكل الذ  بلغ )  رجات صدق

ل ع   ( لنذا يعن  أن بنو  المقياس ملائمة لما0.62الأ تى اللازم المقدر بــ )

  لقياسه.
 

            

 الدراسة الاستطلاعية:   -

ن اعتمدت الدراسة على المنها الوصف  الذ  يهدف إلى الكشف ع منهج الدراسة:

صف طفال المتمدرسين بالأي ام التح يرية ذل  صعوبات التعلم النمائيةي للالأ

 ال ةائص ال لوغية لديهم لصفا غميا.

( طفلا يدرسون بالق م التح ير  بلغ 62تمثل  عينة الدراسة    ) عينة الدراسة:

بيارية ( تم التيارنم بيريقة العينة القةدية عن طريق 5.4المدى العمر  لهم )

تقدير التش يةية لةعوبات التعلم النمائية لالأغا يمية من إعدا  لتقنين مقاييس ال

CVRᵢ =
nₑ−

N
2

N
2

 



 

 ريأطفال القسم التحضي بناء مقياس تشخيص صعوبات التعلم النمائية عندعنوان المقال: 
 

11 

الأستاذ الدغتور  تح  مةيفى الزيات أستاذ علم النفس المعر   لصعوبات التعلم 

الت  أجاب عنها معلم  الأطفال  لمدير برتاما صعوبات التعلم جامعة ال ليا العرب 
ابتدائية بولاية المدية لن : مدرسة محفوظ بن من ثلاثة مدارس ي المعنيين بالبح 

 مولو ي مدرسة الزلبيرية لمدرسة الإلوة آتش .

 الخصائص السيكومترية للمقياس:   -

لمقياس ا  اللتحقق من الةدق البنائ  لأبع الصدق البنائي لأبعاد المقياس: -الصدق: أ

اءت د جللمقياس لي يمنا بح اب معاملات الارتباط بين  رجة غل بعد لالدرجة الكلية

 معاملات الارتباط غما نو مو ح    الجدلل التال :

 : يو ح معاملات ارتباط  رجات الأبعا  بالدرجة الكلية للمقياس1الجدلل 

  رجة الارتباط البعد ريم البعد

 0.772**  النشاط الحرغ  01

 0.608**  النشاط اللفو  02

 0.793**  النشاط المعر   03

 0.572**  النف  النشاط  04

 0.679**  التفاعل الاجتماع  05

اس لمقييت ح من الجدلل أن جميع ييم معاملات ارتباط الأبعا  بالدرجة الكلية ل

ين ب( مما يحقق  رجة جيدة من الات اق 0.01مرتفعة ل الة إحةائيا عند م توى )

 أبعا  المقياس لالمقياس غكل. 

 درجةصدق الات اق الدالل : تم ح اب معاملات الارتباط بين  رجة غل بند لال -ب

 الكلية للمقياس لغات  النتائا غما ن  مو حة    الجدلل التال :

 : يو ح معاملات ارتباط  رجات البنو  بالدرجة الكلية للمقياس2الجدلل 

معامل  البنو 

 الارتباط

معامل  البنو 

 الارتباط

معامل  البنو 

 الارتباط

معامل  البنو 

 الارتباط

01 
 **

0.666 
10 

** 

0.645 
20 

** 

0.551 
28 

 **

0.555 

02 
 **

0.737 
11 

** 

0.658 
21 

** 

0.527 
29 

 **

0.494 

03 
 **

0.664 
12 

 **

0.510 
22 

** 

0.770 
30 

 **

0.666 

04 
** 

0.526 
14 

 **

0.576 
23 

** 

0.645 
31 

 **

0.426 
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يت ح من للال النتائا المعرل ة    الجدلل أن ييم معاملات الارتباط المح وبة 

   تقدير العلاية ما بين  رجات البنو  لالدرجة الكلية للمقياس  ل  على ارتباط 

( لن   الة 0.770-0.426بند مع الدرجة الكلية لالت  ترالح  ما بين ) 35 رجات 

 ت اق الدالل  بين البنو  لالمقياس غكل. ( نذا ما يحقق الا0.05( أل )0.01عند )

ا  لأ راليقاس نذا النوع من الةدق بإيجا  مدى ارتباط  رجات  الصدق التلازمي: -ج

ياس ن مقعلى المقياس المعد مع  رجاتهم على مقياس المحكي على أن تجمع البياتات ع
امل مع ت دامالمحك لي  إجراء المقياس المعد أساسا للدراسة ثم تحليل النتائا باس

ش يةية بيارية مقاييس التقدير التليد طبقنا    نذه الدراسة ي Pearsonالارتباط 

 ت أستاذلزيالةعوبات التعلم النمائية من إعدا  لتقنين الأستاذ الدغتور  تح  مةيفى ا

  لياعلم النفس المعر   لصعوبات التعلم لمدير برتاما صعوبات التعلم جامعة ال

ن مبين النتائا المحةل عليها  Pearsonي ليد تم ح اب معامل الارتباط العرب 

لالمقياس المعد    نذه  (2006)تيبيق مقياس المحك لـفتح  مةيفى الزيات 

تدل  ( لن  ييمة مرتفعة0.01( عند م توى الدلالة )0.643الدراسة لغات  ييمته )

 على صدق المقياس المعد. 

نةفية ة اللمقياس من للال معامل ألفا غرلمباخ لالتجزئالثبات: تم التحقق من ثبات ا

 لغات  النتائا غما ن  مبينة    الجدلل التال : 

 : يو ح معاملات الثبات ألفا غرلمباخ لالتجزئة النةفية للمقياس3الجدلل 

 التجزئة النةفية معامل الثبات ألفا غرلمباخ عد  البنو 

 بعد التةحيح يبل التةحيح

35 0.804 0.423 0.595 

05 
 **

0.545 
15 

** 

0.555 
24 

** 

0.752 
32 

 **

0.715 

06 
** 

0.656 
16 

*  

0.677 
25 

 **

0.669 
33 

 **

0.694 

07 
 **

0.545 
17 

** 

0.462 
26 

 **

0.484 
34 

 **

0.621 

08 
** 

0.526 
18 

 **

0.745 
27 

 **

0.474 
35 

 **

0.563 

09 
** 

0.551 
19 

 **

0.693 
28 

 **

0.545 
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بات تلاحظ من للال الجدلل أن ييم ثبات الاستبيان ن  ييم مرتفعة تدل على ث

 الاستبيان.

 الخاتمة: 

ن عه أيشكل الكشف المبكر عن ذل  صعوبات التعلم أنمية بالفة إلى حد يمكن م

تماط لل أتقر أن التدلل يفقد تجاعته مع تألر الكشف عن مثل نذه الحالاتي حي  تتدا

 ا منالةعوبات لتةبح أيل يابلية للتش يص لالعلاجي غما اتها ت تنفذ جزءا غبير

ثرنا أترك تب  له ا يرابات اتفعالية لتكيفية طايات اليفل العقلية لالاتفعاليةي لت 

 البالغ    ا ةيته.       

 بناءا على مما سبق تقترح مجموعة من الايتراحات التالية: 

وبات استفلال القائمة المعدة من طرف المعلمين للكشف المبكر عن حالات صع -

 التعلم النمائية  الل الفةول.

رى الأل لاميذ ذل  المشكلات الدراسيةاجراء  راسة مقارتة بين العا يين لالت -

ئية غالتألر الدراس  لبيئ التعلم لأيراتهم من ذل  صعوبات التعلم النما

ش يص ى التاعتما ا على القائمة المعدة بهدف التأغد من  عالية نذه القائمة عل

 الفاري  بين نذه الفئاتي لتعديل القائمة حتى تةبح أغثر  ية.

ليها جية لمثل نذه الةعوبات لتكوين المعلمين عالعمل على بناء براما علا -

 حتى يت نى لهم العلاج المبكر لهذه الحالات. 

 قائمة المراجع:

مكتبة ي1الذاغرة العاملة لصعوبات التعلمي ط ي(2012) . أبو الديار م عد تجاحي1

 الكوي  الوطنيةي الكوي .
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 مقياس صعوبات التعلم النمائية عند أطفال الق م التح ير  الملاحق:

 التعليمة:



 

 ريأطفال القسم التحضي بناء مقياس تشخيص صعوبات التعلم النمائية عندعنوان المقال: 
 

15 

تعيق مواغبتهم لأيراتهم    تحةيلهم الدراس ي  يد يعات  أبناؤتا من مشكلات تعلمية

لت ب  لهم مشكلات لاحقة تر   إلى تفورنم من الدراسةي لذا أيها المعلم ت ع بين 
يديك نذا الاستبيان حتى يت نى لنا تش يص إحدى نذه المشكلات الت  تظهر    سن 

حل اللاحقة من مبكرة لالت  ت توج  علاجا مبكرا حتى يكون اتتقال أبنائنا إلى المرا

الدراسة بيريقة سل ة لسليمةي لذا ترجو منكم الإجابة على غل  قرات الاستبيان بكل 

    ال اتة المناسبة لنذا ح   المثال التال : ) X ية لمةدايية بو ع علامة )

لا  العبارات الريم

 تنيبق

تنيبق 

 أحياتا

تنيبق 

  ائما

  X  يم ك القلم بيريقة غير ملائمة 01

 المقياس:

 الريم الفقرات البدائل

لا 

 تنيبق

تنيبق 

 أحياتا

تنيبق 

  ائما

 01 يم ك القلم بيريقة غير ملائمة   

 02 بيئ    حرغة اليد أثناء الكتابة   

 03 يجد صعوبة أثناء استعمال المقص   

 04 يجد صعوبة    التقاط الأاياء    

 05 يكت     لط مائل   

 06 أثناء الفقزيفقد توازته    

 07 يعات  من النشاط الزائد   

 08 يجد صعوبة    إيجا  صفحة    الكتاب   

 09 يملك رصيدا لفويا  قيرا   

 10 يجد صعوبة    تشكيل جمل يةيرة   

 11 ي لط بين الحرلف المتشابهة    النيق   

يعات  من صعوبة    اغت اب مفر ات    

 جديدة

12 

 13 متابعة الحدي  المتواصللا ي تمر       

 14 إلى عشرة 1ي ل بت ل ل الأريام من    

 15 ي لط بين الألوان    ت ميتها   

 16 يجد صعوبة    تذغر المفانيم الأساسية   
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 17   10مدة ترغيزه لا تتجالز    

 18 يكت  أرياما لحرل ا بشكل عك     

 19 ي يأ    إتباع التعليمات الت  تقدم إليه   

 20 لديه يةور    التعرف على الحرلف   

يجد صعوبة    إ راك العلايات بين    

 الأاياء
21 

يجد صعوبة    تذغر مكت باته القبلية    

 يريبة المدى
22 

 23 ي يأ    تحديد الاتجانات   

 24 مليس لديه القدرة على التمييز بين الأحجا   

 25 يعات  من عدم الثقة    النفس   

 يبدل عليه ال جل عند الإجابة عن الأسئلة   

 الميرلحة عليه
26 

يتر   عندما ييل  منه الةعو  إلى    

 ال بورة
27 

 28 يتعامل بعدلاتية مع أيراته   

تظهر عليه علامات الملل أثناء القيام    

 بالواجبات
29 

يمتنع عن المشارغة    الأتشية    

 الجماعية
30 

 31 يف ل التحدث مع تف ه أثناء اللع     

 32 يعات  من عدم الثبات    المزاج   

 33 ين ح  ب رعة من الجماعة   

 34 يفتقد للمبا رة لالتعبير عن الرأ    

 35 لا يميل إلى اللع  الجماع    

 
 


