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LE CAS DES DEPARTEMENTS D'ANGLAIS

Ce qui suit se veut être une modeste contribution au débat

ouvert sur les problèmes et les défis qui se posent à l'éducation.
Læ choix des Départements d'Anglais de l'Université Algérienne
repond à un souci precis, une certaine réserve à l'égard du
discours impersonnel à l'æuvre depuis I'indépendance, une des

plus puissantes ruses rethoriques du pouvoir sous toutes ses

formes. Ma preference va à I'analyse où le penseur n'hésite pas à
s'impliquer et supporte ses écrits avec sa voix, ou si on veut,
donne une voix à I'expérience. Ce choix donc, reflète mon
passage dans un des établissements, objets d'étude, ce qui pose des

limitations à oette contribution.

Cette distance à l'égard du discours tout puissant, qui généra-

lisait son utilisation, n'est pas sans rapport avec I'ouverture
démocratique que traverse notre pays. Mais il faut éviter deux
sortes de philistanismes lonqu'il s'agit d'étudier des institutions
humaines : I'un qui consiste à dire que c'est la faute aux systèmes,

et I'autre de culpabiliser les hommes. Entre les systèmes et les

hommes, il y a tres souvent une intrication reelle. Elle devient si

hégémonique qu'il semble impossible de la changer ou de lui
opposer une resistance, les conséquences en sont nombreuses :

démission, exclusion, maryinalisation, mesur€s administratives,
indilference : la mort lente de toute critique et conscience opposi-
tionnelle. Mon but dans cette contribution est de montrer une
telle intrication au centre de ce qui est communément appelé un
programme, I'ensemble des matières qui constituent un ensei-
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gnement comment une telie notion renvoie à autre chose que ce
qu'elle désigne. Un programme n'est pas neutre. Il s'agit de voir
dans quelle mesure ce qui est en principe à I'extérieur d'un
programme se retrouve en son intérieur et l'influence d'une
manière décisive. Dans cette penpective. la notion de programme
devient inadéquate, nous devons lui substituer celle du ourri-
culum. Un programme indique des matières, un curriculum
montre des systèmes de connaissance et quelque chose d'autre"
C'est ce quelque chose d'autre qui nous intéresse ici, ou si vous
voulez, la politique du curriculum : qui contrôle le curriculum ?

Et pourquoi ? Il est diflicile, sinon impossible, d'étudier un curri-
culum et en mêrne temps de faire abstraction de son contexte
social, culturel et historique.

La structure du crrrriculum

Depuis la creation des Dépanements d'Anglais la structure
du curriculum est restée d'une remarquable stabilité, elle n'a pas

varié d'un iota. Ni les changements soeiaux, ni les centaines de

post-graduants envoyés en formation à l'étranger, ni les question-
nements disciplinaires n'ont pu ébran1é cet indéracinable fixisme
en graduation et apres; les mêmes modules reviennent chaque
année dans un parcours universitaire figé, qui correspondent,
grosso modo, aux divisions établis lors du "Premier Colloque
National sur I'Enseignement de l'Anglais dans les Univer-
sités" (t): études linguistiques (de I'anglais), littératures, et eivili-
sations. On peut modifier des aspects, ajouter ou retrancher des

connaissances, mais leun enseignernents et rnoules modulaires
restent inchangés. A quoi est due cette remarquable stabilité ? Iæ
rôle de la (ou des) premières générations d'enseignants est déter-
minant ici. De formation essentieliement littéraire, ces généra-

tions défendent d'abord leur discipline, ses méthodes et
approches, ce qui est en soi une attitude logique, cependant elle
peut devenir et constituer une barrière disciplinaire indépassable,
la traverser revient à trahir un ceftain ethos et remettre en cause

I'enseignement dans les départements d'anglais; invoquer
d'autres approches et méthodes devient un acte hérétique, le

terme n'est pas trop fort pour des institutions entièrement domi-
nées par l'enseignement des "$res fondateurs.
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Un enseignement essentiellement littéraire veut dire égale-
ment absenæ d'auto-réflexion sur les buts et finalités d'rrn ensei-
gnement, ou du moins l'évdluation presente des insuffisances
reelles, il y a confusion entre I'enseignant et le module, I'iclentité
du premier se fond dans le second, d'où I'impossibilité de pouvoir
penser autrement et soumettre le curriculum à la critique,
puisqu'il existe déjà un plan formateur. Ce plan formateur, caché,
conçu pa.r les premières générations sera scrupuleusement suivi et
respecté par les étudiant, selon les mêmes division disciplinaires,
bien qu'il soit diflicile d'appeler un bon nombre de matières des
disciplines. Plus grave encore sont les blocages qu'un tel systèmes
fermé engendre, surtout au niveau de la post-graduation. Une
reflexion sur les buts et objectifs des Départements d'Anglais fait
sérieusement défaut.

Ces premières générations ont évidemrnent généré des
centres restreints de décision et de conception, qui ne doivent en
aucun cas sortir du cadre limité de leurs spécialisations, se

forment par conséquent des coteries qui défendent l'intégrité de
leur curiculum grâce a des mécanismes d'auto-défense socio-
politiques qui survalorise le statut (social, professionnel et symbo-
lique) de I'enseignant au détriment de l'examen critique du
contenu et des méthodes de I'enseignement.

Les blocages, à la fois méthodologiques et heuristiques,
constituent de puissants obstacles à la révision et développement
du curriculum. Dans un autre article, je les avais appelé ortho-
doxies, ou principes silencieux (2). Comme mécanismes reproduc-
tifs, ils fonctionnent depuis la création des départements
d'Anglais, en fait depuis la première génération d'enseignants ; si
telle n'était pas le cas, comment alors expliquer la stérilité
absolue dont font preuve ces Départements ? (je reviendrai un
peu plus loin srir ce problème). Nous pouvons ramener ces
blocages à quatre orthodoxies essentiellement :

- Une division absolue entre le curriculum "Anglais" et les
sciences sociales et humaines, rien de ce qui se fait dans ces
dernières ne peut servir I'enseignement de la linguistique, des
littératures (Anglaise, Américaine et Africaine). Il y a simplement
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transmission d'informations. Les théories, méthodes, et approches
des sciences sociales et humaines ne figurent dans aucun module.
Le label "Anglais" échappe à des discipiines.

-l-a seconde orthodoxie est de la n:êrne ilature, il existe une
division nette, des differences presque irr'éconciliables, entre des

unités d'enseignement proches. Ainsi, aucun module comparatif
réel ne permet a l'étudiant une vision }arge des phénomènes
linguistiques (nous sommes dans un La:lys ou se pratiquent
plusieurs langues), littéraires (les trois littératures enseignées plus
la littérature Arabe et Algérienne), ou de civilisations (là
également plusieurs cultures entrent en jeut). Cette division nette
obéit a un principe silencieux de déiimitations territoriales entre
les enseignants, les spécialités sont acqurses une fois et pour
toujours. Les chasse gardées ne sont pas sujets à négociations.

-I-a canonisation de certaines traditions est la troisième
orthodoxie. L'enseignement de la linguistique. des littératures, et
des civilisations est entièrement tributaire des traditions,
Anglaises et Américaines, dans lesquelles ont été formé les

enseignants-concepteurs du curricuir:m. Sincn comment expli-
quer sa remarquable stabilité malgré l'envoi de centaines d'étu-
diants à l'étranger, qui normalement à leur retour devaient rendre
des actualisations possibles. Par traditions Anglaise et Américdne.
il faut comprendre celle des années soixante et début soixante-dix,
devenues désuètes dans leur culture d'origine.

- La quatrième orthodoxie esl la bari:ière entre la théorie et
I'enseignement. L'absence de textes thêoriques sur les pratiques
pédagogiques et autres dans les dérrartements d'Anglais est décon-
certante. L'esclavage à la pratique semble total. Iæs traditions
extérieures dominent. Ce qui manque ici, c'est toute une philo-
sophie au sens du long terme.

Je voudrais maintenant exan:liner un certain nombre de faits
à la lumière de ces orthodoxies.

Déculturation et déprofessionnalisation intellectuelle 
I

L'une des raisons essentielles qui m'a fait choisir une des

branches des sciences sociales, après avoir été un anglicisant
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convaincu, a été un fort sentiment de culpabilité. La quiétude
royale des départements d'Anglais est légendaire : en soi et pour
soi. Une position unique dans I'Université Algérienne. Un narcis-
sisme symbolique des plus effectifs, grâce en partie à I'ascendance

de la langue anglaise. Un luxe si criard qu'il oblitérait bien de

nouvelles données de notre société, surtout littéraires et cultu-
relles. Plus on s'avançait dans le savoir "Anglais", moins la

réalité Algérienne se matérialisait. c'est un fait, le nier serait faire
preuve de mauvaise foi.

Cette déculturation rampante a fait l'objet d'un article, resté

hélas sans {shs (3). Après les précautions d'usage (délimitation de

l'objet de I'analyse), l'auteur, A. Arab, essaye de montrer le
bien-fondé d'une approche idéologique à l'enseignement de la
littérature Anglaise daus l'Université Algérienne. Cette approche
devrait mettre en sourdine ootout ce qui a été écrit par les cri-
tiques, ignorer les anthologies et les Introductions de la Littéra'
ture Anglaise... et comlnencer par lire ou relire les æuvres", et

opposer aux traditions reçues un "enseignement de la littérature
doublé par celui de la sociologie cultruelle et de la problématique
des sociétés". C'est la première fois, à ma connaissance, qu'est

soulevé le problème fondamental de la transmission et du
contenu de la connaissance dans les Départements d'Anglais : son

caractère mimétique, figé, et soliptique : un savoir auto-
générateur qui tourne en rond (les implications pour la recherche

sont dramatiques). C'est également la première fois qu'est

reconnue I'importance de I'ouverture à ce qui se fait dans les

sciences sociales et humaines. Mais l'article reste muet sur bien
des questions : pourquoi uniquement la sociologie culturelle ?

Qu'est-ce que la problèmatique des sociétés ? Pourquoi exclure
"un certain psychologisme" ? N'y aurait-il pas un certain risque
de sociologisme ? De même, I'auteur de l'article ne cerne pas le
véritable apport des sciences sociales à l'enseignement des littéra-
tures, un apport qui relativise les traditions intouchables et sancti-
fiées, en les soumettant à une batterie de théories, méthodes et

approches, c'est une des conditions de la désacralisation.

L'une des contributions les plus importantes de la philoso-
phie à l'étude du curriculum a été, ces deux dernières décennies,
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la découverte du curriculum lateruT ra) qui inculque tous les aspects
non cognitifs d'un enseignement - aptitucres,'rar.ris, âttitro.r,
idéologie - et peut-être plus eflbctif que ie curricului maniyeste

- les connaissances factuelres. cette diflërenciation-peut nous
1iÇer a comprendre la disproportion efiiciente entre iL nombre
d'étudiants dans les départemènts d'Angiais et cetui àes autres,
dans les Instituts de Langues Etrangères.

Quel a été l'incidence du nornbre élevé d'anglicisants, ensei-
gnants et étudiants, sur la vie universitaire, la st-imulation de la
pensée, et d'une manière généraie la prod.uction intellectuelle ?
Presque nulle. Pourtant les Départements d'Anglais manipulent
une langue qui, les circonstances historiques aidànt, o..rp. ,u^
I'ombre d'un doute la première place dans la disséminatùn de la
pensée scientifique, culturelle, sociale, historique, linguistique...
La liste est longue. Reformulée autrement: euei a éîé t'aËportdes anglicisants à l'université Algérienne-? À i; société
Algérienne ? une seure réponse : une pléthor. o;enseignants pour
les lycées et cEM, largement pou.uü, actueilement. La finalité
d'une usine automatisée. Devant une telle situation - ùe posi-tion privilégiée, des résultats désespérants - Ali A. Mazrui,parlant de I'Afrique, utilise le paradoxè, "l,Afrique est un jardin
d'Eden tombé en décaden..'i{s), j'ai trouvé cètte manière deprocéder fort utile. Le parado*. eit au cceur des Dépàrtements
d'Anglais. C_omparés, par exempie, aux Départôme;i;-'à;
Français ou d'Espagnol, leur contri-buiion aux grânà, àèÉats sur
l'enseignement des langues étrangères, res questlons littJraires lilssont bien porteurs d'une ou deui traditioni), ou Ia 

"onfrontationdes civilisations, parait inexistante, malgré ie formidabt. -oy.r,de communication et d'accès à des sourèes virtuellement inépui-
sables qu'est la langue Anglaise. Il n"y a qu'a lire les jouÀaux et
revues nationaux, l'abscence de signaturei d'enseignants anglici-
sants est frappante. L'entendemeni se cabre devant-les échecs des
départements d'Anglais :

Incapacité de répercuter ies grands débats qui font la vieintellectuelle en Grande Bretagne 
-et 

i"-s u-sÀ. Ë*.Àpi., , ru
confrontation d'idées, largement ciivuiguée, enire les tenàits oe tu
tradition et les structuralistes sur les nouveli., upp.o.t.s de la
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littérature et leur introduction à I'Université d'Oxfort (GB) ; le
débat, qui fait rage maintenant aux USA, sur les canons iittéraires
et la résurgence des littératures régionales (noire, indienne,
hispanique...). Le suivi de ce qui se passe dans d'autres pays est

une des conditions de I'ouverture de notre pays aux cultures et
civilisations étrangères.

- Incapacité de former de véritables spécialistes de la langue
des littératuiss, et des civiiisations Anglaises et Américaines. Ces

spécialistes cievraient inJbrmer la communauté universitaire, et le
public en général, sur ies pays qu'ils ont pour tâche d'étudier,
expliquer, commentet' el analyser les événements dans ces pays,

les idées qui les traversent et les mouvements et changements
profonds qu'ils subissent. Si ce n'est pas cela une de leurs fonc-
tions, quel sens donner à l'existence d'un module de civilisation
qui dure sur plusierus années ? Voici ce que dit un directeur
central du Ministère de l'Enseignernent Supérieur: "Il est néces-

saire de connaître le fonctionnement des Etats, de la politique
d'autres pays aveÇ lesquels on entretient des relations commer-
ciales entre autres... (6). li suflit de rappeler I'activité académique,
et extra-milros, des institutions universitaires spécialisées dans
I'orientalisme, l'africanisrne, les études asiatiques, qui scrutent
des peuples et des cultures sous tous les angles. Il ne s'agit pas de

leur opposer un occidentalisrne déshumanisant, mais de reven-
diquer le droit à la connaissance, souvent nécessaire pour notre
pays.

- Incapacité cle prcduire des ouvrages et manuetrs. Les
départements ci'Anglais sont entièrement tributaires des sources
seoondaires (un obstacie majeur pour la recherche, nous le
verront un peu plus loin). Ce fait est reconnu dans I'article
mentionné plus haut: "... Confectionner nos propres manuels et
anthologies, faire une critique de la critique, faire assurer l'ensei-
gnement par des nationaux, tels sont les buts que nous devons
nous assigner à brève échéance pour nous enrichir sans nous
aliéner" (7).

- Les départements d'Anglais n'ont pas suscité de vocation
de traducteurs, surtout en littérature, bien que tous les domaines
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soient importants. Ces traducteurs' de haut niveau' pourraient

importertous ce q"üio.i*it l'Université Algérienne et intéresse-

rait le grand public, et exporter. notre conieption et 
-vision 

de

notre société et duî;;i;:'À" delà des termes commerciaux, il

est surtout question àe-ieuendiquer égalemenl lt,dt91t .de nous

représenter et Oe nàus déhnir' àunt titt climat international où

iileg"riie oes échanges culturels est de mise'

- Dans les départements d'Anglais' les études comparatives

sont proscrites, pourtant c'est une hlièrede grande valeur heuris-

tique, capable d. ;â;;;t oÏ"no*utables recherches' en linguis-

tique (en ptrs O.'jlÀiabe, ptusieurs iangues existent dans les

Instituts de Langue. Ëlr"ràci.s), en littéràture (plusieurs littéra-

tures), en pédagogi;"' ltt ir,stcâtt politiques' éducationnels' les

politiques de ru 
'i.trttit[t, rti diffttt"ttt constitutions' les

systèmes parl.*.niài"', t't"tignement des langues' les forma-

tions politiques...

- Dans les départements d'Anglais' enfîn' la recherche se

trouve dans une üË;.ôàr, f.. tliO tfièses de magister, DEA,

DEMS, etc... les *'uitn"ntts dans ces départements se comptent

sur le bout des doigts tal'

Toutsepassecommesilaconnaisancesubissaituneimpla.,
cable érosio". ruruir-ii seiait plus adéquat d'utiliser, un concept

sociologiqu. poui expliquer une croiisance arrêtée : celui de
";ü;Jë;;;;nàlisation" Dans un compte-rendu de lecture'

AhmedHenniaintroduitunremarquabletravail,sociologique,
Le Complex, Si;;;üitiue d'Et-Haàio'' unr- expérience indus'

trielle en Algérie,ï'Àii"Ei i.n, tsi. ia thèse développée dans le

livre est que "l'ingénieur, ou le travailleur' productif se déprofes'

sionalise rapiae,iJnt 
-Jui" 

I'usine"' cela veut dire que le vrai

travailaurrrt'.rrtr.p.ir.o.ri.rtp.resquesecondaire,.aprèstout
l'acier est produii. üuiir"iuit est ià' lei gens 

"t']i:t"l]:Tsine 
pour

autre chose q"L "t le laissent pènser s-ï spécifications

techniques : l,usine devient dispensatrièe d'emplois, de situations,

de revenus, de logements, de pouvoir' "cette colstatation n'est

pas propre a f',rJirrî'J.e,f 
'ffuOjïr. il semble qu'elle est générale,

.AhmedHennis,interrogealors:..Est-cecelaiadéprofessionnali-
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sation, cette maladie qui n'atteint pas seulement l'ingénieur et
l'ouvrier, mais aussi le bureaucrate.l'eesn:;gn*rti, le maire, le mili-
tant du Parti" ? L,a thèse n'est pas nouvcile. Dans un livre reten-
tissant, le sociologue Américain Tà. tl:':iverman avait étudié la
dégradation de certaines formes de travail, connaissance et
savoir-faire chez les cuvriers, dans le crrntexte Américain, ce qu'il
avait appelé deskilling process (10). Dans le cas des départements
d'Anglais, il semble qu'il existe une certaine déprofessionnalisa-
tion intellectuelle, qui touche ies enstignants, en particulrer ceux
titulaires rlu Phd ou l'4agister. Leurs re':herches s'arrêtent, dans
une très gi'ande propofiion, aux thèses ,Ie diplômes. Cependant,
ce qui retient I'attention, c'est la dégraciation de la recherohe au
niveau de la post-graduation, malgré les centaines d'étudiants
inscrits en licence.

Je reviens ici à I'intrication entre le système et les agents

sociaux, ou si vous vouiez, entre le curriculum et les enseignants-
concepteurs de ce curriculum, un des éléments de cette intrica-
tion, à savoir deux documents que délivre le département
d'Anglais de i'Université d'Alger à tout postulant à une
post-graduation, donc un chercheur potentiel. Les documents
sont: (i) un extrait de PV du Conseil Scientifique, en date dtl
0l/03/86, appelé "Proposition du Conseil Scientifique d'institut
concernant la définition du Magister" et (ii) un "Projet de Curri-
culum pour le Magistcr en langue et littérature Anglaise".

(i) La définiticn du }"{agister. "Le Magister doit être conçu
comme un travail de iecherche qui doit démontrer les capacités
de réflexion, ci'analyse et de présentation d'un étudiant, sur un
sujet précis". Far cette définition, on peut comprendre que le
candidat a déià reÇu une formation qui le prédispose à ces apti-
tudes, il s'agit donc de voir dans quelle mesure le curriculum de la
graduation et après répond à ces exigences. La réponse est en
partie donnée par la suite de l'extrait du PY. Le curriculum "doit
se justifier sur le plan scientifique aussi bien dans son entreprise
que dans ses objectifs", olf, "Le Magister doit présenter un intérêt
scientifique certain", ou encore, "l'originalité ne réside pas

seulement dans une contribution absolument nouvelle...". Deux
idées parcourent le document: une reeherche scienti.fique, eT
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originale. Que veulent dire ces conditiûns pour un département
qui n'enseigne pas une seule science 'i

Ni la littérature, ni la civilisation, et ia linguistique également
(son statut de discipline réei est eftcore incertain, d'ou ses divi-
sions en psycho-linguistique. socio-linguistique...) ne sont à

proprement parler des disciplines" ou des sciences. Ce sont des

champs de la connaissance ou inten'iennent des formes de pensée

psychologiques, sociologiq.ues, historiques, anthropologiques, et
philosophiques. A I'exemple de l'éducation et de la géographie,

on ne peut étudier les phénomènes se rapportant à ces champs
sans I'aide des disciplines de base (la geographie utilise les lois
physiques et mathématiques cie surcroit) (11). Ces dernières
enseignent beaucoup plus quc de sirnples connaissances : des

structures de pensée, et même de sen{iment (cette fameuse culture
scientifîque qui nous fait si gravement défaut). C'est une loi
élémentaire dans toute conception de curriculum. La psycholo-
gie, la sociologie, la philosophie ou l'anthropologie inculquent
des démarches, des méthodes, cles approches, et fournissent à

l'étudiant des outils ttréoriciues. L'absence d'une ou plusieurs disci-
plines de base au niveau de [a post-graduation est fatale. I-eur
absence signifie aussi que I'exigence scientifique se transforme en

un facteur d'exclusion, un rlri',itraire tëroce détermine la "scienti'
ficité" ou non de toute recherche post-graduée, ce qui explique le
nombre ridicule de soutenances au département d'Anglais de
l'Université d'Alger. On exigc du chercheur des aptitudes et une
formation que ce département ne lui a pas donné.

(ii) L'originalité. Quel sens lui donner dans un département
d'Anglais ? I1 ne s'agit ni pius ni moins que d'être plus "Anglais"
que les Anglais ou les Amcncains, plus royaliste que le roi. Une
métempsychose inconcevable. L.'originalité par rapport à quoi ?

Les thèses précédentes soutenues dans le département ? Si c'est le
cas tout projet devient original du lait du nombre extrêmement
restreint de sujets menés à terme en post-graduation ; si c'est par
rapport à ce que les Anglais ou Ies Américains connaissent
d'eux-mêmes et de leur culture, c'est peiile perdue, c'est une quasi
impossibilité qu'une thèse cic: Magister entreprise dans le
département d'Anglais de i'L,niversité aille plus loin et dépasse

- t6 -



les recherches de neême orientation en Grande Bretagne ou aux
USA. Pour une raison simple: les recherches en Magister
dépendent entièreruent des sources secondaires, à l,exception
minime des æuvres primaires dont les auteurs sont objets
d'études. Dans ce cas, la recherche sera tributaire de la para-
phrase et du ly,risrnÉ,, c'est à qui plagiera du plus grand nom6re de
sources secondaires,, et fera des phrases élégantes en Anglais,
qu'on appellera crit;ique.

L'insistarrce sur I'originalité est en fait une deuxième stratégie
d'exclusion de la post-graduation. C'est un mythe constamment
entretenu, par les enseignants-concepteurs du curriculum sou-
cieux de leur statut socio-professionnel, et académique. Un projet
de recherche sur la tradition orale dans les montagnes du
Djurdjura, par exemple, devient dans un départment d'Anglais,
une anomalie, non universitaire, non académique, un non-sujet.
Mais il serait rlout à fait possible d'étudier un tel problème dans
un pays Africain Anglophone. Pourtant, c'est ma conviction,
I'une des conditions essentielles de la créativité, dans un départe-
ment d'Anglais, est soî retour à la vie qui l'entoure, et non la
déperdition des energies dans le savoir d'archives. plus impor-
tante est I'idée suivante : le premier palier de la post-graduation
(le Magister) est une initiation à la recherche. Cet objectif a été
perdu de vue. Il est plus facile de faire dépendre un enseignement
du savoir livresque que d'inculquer (et initier) à un licencié les
techniques d'investigation et les méthodes de recherche des
sciences sociales ; au niveau d'une post-graduation c'est crucial.

Le deuxième document est "Projet de curriculum pour le
Magister de tr-angue et Littérature Anglaise". Voici les modules
du Magister, sur deux années :

- l) Littérature.

- 2) Problématique des sociétés.

- 3) Etude scientifique de la langue.

- 4) Formation pédagogique.

Malgré le changement des intitulés des modules, le Magister
est une exacte continuation de la licence, c'est-à-dire, la typologie
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fondarnentaleentrelittérature.ci..'iiisa.tion,etlinguistique.La
structure première d;;;;;;io' t-"t ru'*i :rttcun" T:91Ï?:i:l ::
ti'"rî.",, uu.ur,. évaluation' brr:n Qrie nous soyons lcr au nlveau

d'unepost-graduation'Pasunt:ceuienouvelledisciplinen'ose
dire son nom' "ForÀation pér1;rgr-'!ri'-lrrt" sLrggère que l'objectif

essentiel du départe-.ni..t àe iè;'nier ,les er,.elgnants et non des

chercheurs comme hït;;i; t'**t''ir <iu PV' une autre cause de la

ie profe,s sionnuli s ation académi que'

L'une des conséquences de ce rype de curriculum' non évalué

depuis presque t'oi'"âélt'nrc'' toi ie choix cxtrêmement limité

des options et c,est'ioîiiuié*"n, ià ou s'exei'ce le goût, la liberté,

et la créativité de lüili;;t. un pnncr,e silencieux écarte toute

nouverle direction àîi.Ëfà*.." c'rtr rie 'eut 
pas dire que la

lnasse d,étudiants clansle départemerrr n,: réaiise pas la gravité de

ces obstacles.

Alasuite.Ju..Premieri-.oll*queNationalsurl,Enseigne-
ment de l,Angtais.a-.r,u,i1".er:iti.. {(l i-13 mars.1986), une

quatrième année i.,i "r. Jt'à 
'u 

iiotnte c'{nglais' les étudiants

réagirent par des airêts de.co*rs et des grèves' lol'qas contre la

longueur de la licence, mais c*r,tre la stJbilité répétitive du curri-

culum, ils retrouvaieni le même savior en quatrième année' et les

mêmes divisions ;;;';";é* pr'écéclentes' La forme et le contenu

du colloque étaient en réaliié une copie r;isible de .l'intrication
normes/systèmes. ia=;;;;;" des éiudiants traduisait une résls-

runce at)crrricrrl,'iîLgZâon;t"te' c'était à la limite une réaction

saine.

Pour les départements d'Anglais' I'ouverture aux vents

multidisciplinairesestdeven'rilr:impératif'larévisionetévalua-
;itr'd, ;;ri.rtut-t'est ta r;i'cmière conséquence' Les moyens

humains .*irt.ni, te sont les tcrlia-ines de polt-graduants formés

dans notre puy, .i"iîË"rr, i qui il raur Dermettre la participation,

avec qui il faut übg";;;;i'i. ._io.*r 1a i:erspective sociologique,

"uncurriculumestune*eiectronculturelle"'d9'choixà
oiei.tii'L sa conception- ne :1Êu1 Êiie i'affaire d'un groupe

restreint qui le .o,'tiOft et f itril-'*sc' ou d'une seule discipline' Un

curriculum est une négociaii*t iilans ie sens démocratique du
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terme) entre {iiiseignântS. étudiants, administration, pouvolrs

centraux, etc.

A titre d'exernple dc ';':{te ouverture, voici une recommanda-

tion, vieille,l* huir âïis, ilpparue dan-s un numéro spécial de

l'Université

., Il ett ccrtaii: ,,tlr':rvec les orierrtations qui caractérisent

Ia critique litreiâi.e actuelle, une formation psycholo-

gique eôrrecte de r ient indispensable pour les étudiants

àe iangue et de lrt,érature, aussi bien nationale qu'étran-

gère. ii par:aii rriiie d'assimiler les concepts fondas de

éelle-ci à la littci-arure et de l'art d'une manière générale'

Toute ia i:s1,'chci+gie de I'imaginaire pourrait'être utile à

des éturJiani,, en i'",itres arabes et étrangèrs5" (13)'

Pour coileiurt, ;e vu.udrais rappeler les hypothèses derrière

cette modeste éturle. h-vri;thèses qui demandent à être vérifiées

pui d., études curriculaiici sur le terrain : la conception du curri-

ôufr* est antrdén1g.ratillile; il y a une très forte tendance

càncervatrice cle la Fait ries enseignants-concepteurs du curricu-

lum ; I'incidence cl*i post,graduants sur I'enseignement n'est pas

rff.riiu. ; la rechercne tiieÀrique est inexistante, de même que la

r..fièt.fré empirique : 1e poit-graduation perpétue un savoir

livresque, tiré <1e ,ou..*,, sèconàaires ; la conception clu curri-

culum n'est pas multidisci*linaire.
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