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 معلومات المقال ملخص: 

لأعداد الناطقة الذي تم  إعداده الذهني ل تصووووووووووووووو رالالهدف من هذا المقال هو عرض اختبار 
داد الكسووووور أا عضوووومن م وووورأو ع لي اأةووووص لدراةووووة التصووووو راذ التي  و  ها الت ميذ  ول 

الع وووووووورهة أع غتها عمتريراذ اخرال ق وووووووومح المقال عرضووووووووا لم توا ا ختبار أالهدف منها  
تلميذا موز عا علة الصووووووووووووو وف  393إضوووووووووووووامة للنتائق المرتبىة بتقنينك علة عي نة م و  ة من 

ي  مي أ قة تيزي أزأ  أغد اتهرذ النتائق خصووووووووائ  ةووووووووي ومترهة  ا ربعة للىور المتوةوووووووو 
: صوودق الم  مين  صوودق ا ت سوواق الداخلي  الصوودق اُت بعت طرق مختل ة للت قق منها عالية

 امراد العي نةل التوزهص الميئيني لدرجاذالتمييزي  أثباذ التجزئة النصفية؛  ما تم  عرض  تائق 
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Abstract : Article info 

The aim of this article is to present a test of mental representation of 

rational numbers, which was part of a broader research project about 

the representations of students about fractions and decimal numbers, 

and their relationship to other variables. The article includes a 

presentation of test components and the objectives of each one along 

the process of standardization conducted on a sample of 393 students 

among the four grades of middle school, in the department of Tizi 

Ouzou . The results revealed a test with high psychometric properties 

using different methods: expert assessment validity, internal 

consistency validity, discriminant validity, and split-half reliability. 

Finally a description of the percentile distribution of the sample scores 

was also given in this article. 
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 :لقراءة مإلة جا ب الرهاضياذ من المواد الرئيسية مي التعليم ا ةاةي تعتبر ا مقدمة
ة ما غبح أ تة مي مر ل-أالكتاعة يتعلم الى ح منذ السنواذ ا ألة من التعليم ا بتدائي 

النظم العددقة بداقة عمجموعة ا عداد الىبيعية ثم يتعرف التلميذ علة مجموعاذ  -المدرةة
عالإضامة لم اهيم اخرا أمجموعة  اعداد اخرا  ا عداد الع رهة أا عداد الكسرهة )الناطقة(

من القواعد أالعملياذ المىب قة عليها  أغد اهتم ت ا ع اث بتقييم هذه المعارف لدا الت ميذ  
ساعقة أجود تصوراذ خاطئة اأ معرمة غير م تملة  ول الدراةاذ مأتهرذ العديد من ال

 ىراعاذ اأ صعوباذ   تة مي غياب اضالمدارسةة مي عدد من الم اهيم العلمية المُدر  
راذ مي التقييماذ المدرةية المعتادة  لكن قظهر غد   تظهر هذه التصو  مدرةية تاهرة؛ 

اثرها عندما ق ون التلميذ امام م   ذ معقدة اأ غير اعتيادقة  أهم ن ان ينتقح ا ثر إلة 
 لمواد تعليمية اخرا 

 

صوراذ تا أليةل أ ذ القبلية  ما يواجك تدرهس الم اهيم الجديدة ما قسمة عالتصورا     
م اهيم الرهاضياذ من بين التصوراذ التي تناألتها ا ع اث  ما هو ال ال عالنسبة للأعداد 
 الناطقة التي اتهرذ الدراةاذ الساعقة أجود تصوراذ خاطئة أمعرمة غير مستقرة  ولها 

ىة إلة ي مادة مرت عة م أهذه ا خىاء موجودة اقضا عند الت ميذ ذأي  تائق مدرةية متوة 
(  ول عدد من م اهيم الرهاضياذ لدا 2011الرهاضياذ  أهذا ما اتهرتك دراةة بوعام )

 ندعالتي تهرذ  تلميذا مي السنة الخامسة ابتدائي  أمن بين التصوراذ الخاطئة 144
ر ان  الكسور الع رهة هي التي تكتب عمقام  ت ليح اجاعاتهم: اأ  10اأ غوا ل 10تصو 

1الكسور التي مقامها اعداد اخرا ملح الكسر مضاع اتها  أبذلك

4
ليست ع رهة أهذا خاطئ  

  للل( لكن ها ليست ع رهةل 30  20) 10كما ان  هناك  سور مقامها من مضاع اذ 
 

 Roche & Clarke دراةة ه ا عداد:الدراةاذ اقضا التي تناألت هذأمن بين      

 Desmet, Grégoire ةمي اةتراليا  دراة 1997ةنة  Moloney& Staceyأ (2010)

et Mussolin (2010) ر زذ معظم هذه الدراةاذ علة ا عداد الع رهة التي  ؛مي بلجي ا
الذي  Reisnick et all قيمت تصوراتها عمهام المقار ة أالترتيب  أمنهم من طبق مقياس

 يقك تائق تىب ظهرتُ ي ذة ازأاج من ا عداد الع رهة  أالأهو اختبار لمقار  1989اعُد ةنة 
دها ةنة  Sackur-Grisvard& Leonard موذج  أجود   س التصوراذ الخاطئة التي  د 
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الذي قصنف التصوراذ الخاطئة للأعداد الع رهة عند مقار تها اأ ترتيبها  إلة أ   1985
 Whole Numberاه عقاعدة العدد الص يح ئعة اكلرها ا ت ارا ما ةمي  ث ثة ا ماط شا

Rule  ند ع لة ا عداد الع رهةاعد ا عداد الص ي ة عأهي قيام الت ميذ بتىبيق   س غو
أهذا من ا خىاء  0,2اكبر من العدد  0,19مقار تها  أبذلك قعتبرأن العدد 

 ; Roche&clarke 2010 ; Desmet, Grégoire et Mussolin 2010)ال ائعة

Moloney& Stacey 1997)مي تدرهس أتقييم ا عداد  اقضا ل من المهام المستعملة
 لالع رهة: التعرف علة ا عداد مي المستقيم المدرج اأ المستىيح

 

-Michaelidou, Gagatsis& Pitta أمن بين الدراةاذ التي اعتمدذ عليها دراةة  

Pantazi (2004)   من تناألت الكسور ملح دراةة  من الدراةاذ  ما  جدمي تر يا
Perrin-Glorian (1986) ع ر سا أدراةة Lai & Tsang (2009)  علة ت ميذ السنة

الخامسة ابتدائي مي مدارس هو غ  و غ  أمي هذه ا خيرة درةت الكسور أا عداد الع رهة  
علمة  ول عد المتأ وغ ت التصوراذ مص الت ميذ ععد تقييمها أاتهرذ تىبيق آلي للقوا 

ا عداد الناطقة  أ ذا  ق  مهم الع غة بين مجموعاذ ا عداد )الكسور  ا عداد الع رهة 
 أا عداد الص ي ة(ل 

 

كن لالمهام اأ ا عداد غير المألومة ت ير الدراةاذ إلة ان  ا خىاء   تظهر مقي مي      
( ان من بين 2021ل ترا بوعام )أترتيبها تىبيق مهام اعتيادقة  مقار ة ا عداد اقضا عند

ن التصوراذ الخاطئة  ول ا عداد الناطقة هي طبيعة ا مللة المعتمدة مي اةباب تكو  
تدرهسها أهي مت ابهة من منظومة تعليمية إلة اخرا  عالإضامة لقلة اةتعمال ا مللة 

أغد   وهةذ اللا من ال وائب أمن الص ا المضادة التي تسمح عاكتمال الم هوم أتص يتك
  ظنا من خ ل ت ليح م توهاذ  تب الرهاضياذ خاصة بداقاذ تدرهس هذه ا عداد 
ا ى غا من الل ثي ا خير للسنة الراععة ابتدائي إلة غاقة الىور المتوةي  ان  تدرهس  ح 
 وو من ا عداد يرتبي عأمللة توضي ية من  وو خاص  إذ تُعتمد ا ش ال المتصلة المسى ة 
)خاصة القرص أالمستىيح( مي تدرهس الكسور  بينما تدرس ا عداد الع رهة الم توبة 

علة  -  ادراإ   -قُعتمد  ملمي  ين عال اصلة اكلر بتمليلها علة مستقيم مدرج اأ مسىرة  
أهي  وو من ا ش ال مي تدرهس ا عداد الناطقة (Discret models)ا ش ال المن صلة
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صلة اي تقابلها ا ش ال المت    مي تدرهس ا عداد الص ي ة اكلر التوضي ية التي تُعتمد
 (Area models)ةواءً المسى  ة اي المسا ية  (Continuous models)المستمر ة 

؛ اما مهام  المستقيم المدر ج اأ المسىرة (Linear models)كالمذ ورة اع ه  اأ الخى ية 
 لع رهة دأن الكسورلالمقار ة أالترتيب متىبق عادة علة ا عداد ا

 

راذ التي ق و  ها الت ميذ  ول  Hasemann( 1986هاةمان ) يرا   ا عدادان  التصو 
مة المعرم تملح  تماماأالإجراءاذ المىب قة عليها تختلف من تلميذ لآخر   ما ا  ها    ة المقد 

هذا أ  عرض النظر عن الناتق  م   ذال  أذلك قظهر مي اخت ف الىرق المُت بعة ل ح  لهم
ح إليكما  ي مي الما يا  غد مت عند  البا ث توص  ت ليلك لإجاعاذ ت ميذ مي الىور المتوة 
عتنا التي دم -اخرا   ع اثعالإضاماذ -  أهي من النتائق مح الكسورم   ذ ت  لهم

ر ا عداد الناطقة  ةنواذ من التر يزععد أالتي ق ت  ها التلميذ 1لإجراء دراةة  ول تصو 
 علة تعل م ا عداد ص ي ة ثم النسبية الص ي ةل 

 

راذ ت ميذ تم إعداد   مي هذا الإطار اختبار لتقييم مهم هذه ا عداد أالتعرف علة تصو 
ي خاصة الخاطئة منها بتقدقم أضعياذ غير مألومة اأ عىرهقة غير مألومة  الى ور المتوة 

اتي  سب لم هوم الرهاضيلل ثة التي تدل علة اكتساب اأهي عبارة عن مهام تقيس ا ععاد ا
ا ى غا من  موذج  Michaelidou, Gagatsis& Pitta-Pantazi (2004)ه ما ذ ر 
1987Janvier’s model كع أالتصرف علة العدد  تمليلك التعرفتمل ح مر لة   أهي  

ل أاجراءاذ تقنينك من خ    م و  اتكأ هدف من خ ل هذا المقال إلة التعرهف عا ختبار
ي يتسم ا ختبار المعد لتقييم تصوراذ ت ميذ الىور المتوة التالي: هح علة التساؤل الإجاعة

 :نك  ىرح ال رضية الرئيسيةمقبولة؟ أم عخصائ  ةي ومترهة ول ا عداد الناطقة 
ة عخصائ  اطقيتسم ا ختبار المعد لتقييم تصوراذ ت ميذ الىور المتوةي  ول ا عداد الن" 

 "ةي ومترهة مقبولة 

 

                                                           
، "التصوّرات الذهنية للكسر والعدد العشري لدى تلاميذ الأطوار التعليمية الثلاثة في المدرسة الجزائريةبعنوان " طور الإنجازفي رسالة دكتوراه  1

 .2جامعة الجزائر 
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 أتُ تق منها ال رضيتين ال رعيتين التاليتين:

يتميز ا ختبار المعد لتقييم تصوراذ ت ميذ الىور المتوةي  ول ا عداد الناطقة عخاصية   -
 "الصدق

يتميز ا ختبار المعد لتقييم تصوراذ ت ميذ الىور المتوةي  ول ا عداد الناطقة عخاصية  -
 "اللباذ

أفيما يلي عرض   الت ليلي لمناةبتك للموضوو يه ال رضياذ اُتبِص المنهق الوص للت قق من هذ
 ل  ععد ضبي المصىل اذا ختبار أ تائق التقنين

 إجرائيا ضبط المصطلحات: 
 ر ا عداد الناطقة يوجد خ ف بين البا لين مي مجال علم الن س المعرمي  ول : تصو 

أ ول ع غتك عالمعرمة  أهعرمك  Mental Representationالذهني م هوم التصور
Houdé et Miéville (1993) -عأ ك "تمليح معرمي مردي  -(2011بوعام)  ق  عن

 ل الخارجية المجربة من طرف ال رد" للوغائص
ر ا عداد الناطقة  سب ما يهدف  ا لقياةك هي المعرمة التي  و  ههذا ا ختبار تصو 

الكسر أالعدد الع ري  أالتي تظهر من خ ل  بنوعيها:التلميذ  ول ا عداد الناطقة 
لإجاعاذ ت ديد  ماذج اأذلك باجاعاتك مي مهام التعر ف  التمليح  المقار ة أالترتيب  

ا الت ميذ التي قختاره ص ي ةال جاعاذالإ ت ديدل عالإضامةالخاطئة أت ليح د  تها  
 بدل اخرا مي المهام التي ت تمح اكلر من إجاعة ص ي ة أا دةل عادة

 مجموعاذ اخرا هي  ي : هي مجموعة ا عداد الكسرهة أهي ت و ا عداد الناطقة
ا عداد النسبية  ا عداد الص ي ة أمجموعة ا عداد  مجموعة ا عداد الع رهة 

 الىبيعيةل 
( هو الع غة بين عددين 2011أ ق  عن بوعام ) Rogiers (2003)الكسر  سب 

طبيعيين  أ اصح القسمة هنا   قعني  تيجة القسمة أإ ما تسلسح العددين )البسي 
 أالمقام(
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 التي ينتق عن   ايأهي تمل ح مجموعة ا عداد الع رهة من الكسور ما هو ع ري 
ا  سور أغابله د ال اصلةعأعداد منتهية عع ع ري  عسىها علة مقامها عدد اصح غسمة 

  قم ن  تابتها  ع ري عأرغام   جد  سورا غير ع رهة منك  أ 10لو  اأ غوا  10مقامها 
مجموعة ا عداد الكسرهة اأ ما قسمة عا عداد الناطقة  ان   ذ  إمنتهية ععد ال اصلة

(nombres rationnels)  اأةص أت مح ا عداد الع رهةل 

الكسر أا عداد الع رهة للإشارة إلة طرهقة  تابتهما مي هذه الدراةة خص  مصىلح 
  أتجاهح  تاعة العدد الع ري علة ش ح عرض النظر عما إذا  ان الكسر ع رها ام  

  عررض تمييزهما أتقييم تصوراذ الت ميذ تبعا لمترير  تاعة العدد الناطق  أعليك كسر
ي ق صح عددين هما البس إجرائيا هو العدد الناطق الم توب عالخي الكسري  الكسرم

 مهو العدد الناطق الم توب عال اصلة أه توي  العدد الع ري أمقام   قساأي الص ر  اما 
 علة جزاين: جزء ص يح علة قسار ال اصلة أجزء ع ري علة قمينهال 

ل لت ضُ  ري( ا ى غا من رةم توضي ي اعداد )كسر أعالقدرة علة ت ديد هو : التعرف
 لة قيمتها )اش ال مسى  ة(  اأ عُي نت مواضص منك )مستقيم مدر ج(جزاء منك للد لة عا

: هو رةم ش ح توضي ي اأ تعديح ش ح م ضر ةاعقا لررض تمليح عدد  اي التمليح
 ل   حالا  ى ق من العدد أتىبيقك مي 

 مجموعة من ا عداد أ تابتها تصاعدقا من ا صرر إلة ا كبرل: هي مقار ة الترتيب

ت ديد ما إذا  ان عددين متساأهين من  يث القيمة  اأ ت ديد ايهما  : هيالمقار ة
 لا كبر

 إجراءات إعداد الاختبار: 
 أالسداةي  2015تم  إعداد ا ختبار علة مرا ح  ما بين اأاخر ةنة  :مراحل الإعداد

ل من ةنة  ة  ول الموضوو  من دراةاذ ةاعقة   بداقة عجمص الموارد النظره2018ا أ 
ا عداد الناطقة مي العالم أمي الجزائر  أضص ا ى غا منها عدد من المهام تعليمية أ 

لت النسخ ا ألية ل ختبار داذ   ول1987 يي عا عتماد علة  موذج جا التي ش   م د 
لتصنيف  1985مي  غرهس ار أليو ارد-رةاكو اكتساب الم هوم الرهاضياتي   موذج 
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ضامة لمهام الدراةاذ الساعقة أالن اطاذ ا خىاء مي مقار اذ ا عداد الع رهة  عالإ
لة المعتمدة مي ل ا ختبار ععد تىبيق ش لك ا أ  لة عدد ع تدرهس هذه ا عدادل عُد 

ي  لتأتي  من ا غسام التعليمية ا ى غا من السنة الخامسة ابتدائي الة الىور المتوة 
 مر لة التقنين للنسخة النهائية عالىرق الملخ صة مي العناصر ال  قةل

  اكتساب م هوم ا عداد ا ختبار المُعد من طرف البا لة ققي م : الاختباروصف
 ل من خ ليح التصوراذ الذهنية  ول هذه ا عدادالناطقة الكسرهة أالع رهة  أت 

علة " لمغ-ت ليح الإجاعاذ خاصة الخاطئة منهال ا ختبار  تابي من  وو "اختبار أرغة
ك لت ميذ الىور المتوة   توهاتك ي عمسش ح مىبوعة  قىبق جماعيا اأ مردقا  أهو موج 

 ا ربعةل
أهي  ياب الم هوم الرهاضياتالخاصة عاكتس الرئيسية يتناأل ا ختبار عددا من ا ععاد

ا رف  لكننا ر ز ا علة البعدين ا ألين مي هذبعد التصععد التعر ف  ععد التمليح أ 
 توي ل من جهة اخرا ق  ام ا البعد ا خير ماكت ينا عمهام المقار ة أالترتيبا ختبار

ي ا الت ميذ ما ختبار علة أضعياذ غير مألومة أإن  ا ت ععض المهام مألومة لد
تاهرها  ما قسمح عإتهار التصوراذ الخاطئة من خ ل ال لول التي يلجأ إليها الت ميذ 

 عند مواجهة موغف جديدل

 أولا: محتوياته

ق توي ا ختبار مي الص  ة ا ألة علة تعليمة رئيسية للتعرهف عالهدف التعليمات:  -
 تمرهن ة تعليماذ مرعية: أا دة لكح  العام منك أالتأكيد علة ةرهة النتائق   ما ق توي عل

تواء   إضامة   ك  ت رح ما هو مىلوب القيام عكمن بين التمارهن الست ة الم و  ة ل
التمرهن ا أل  اللا ي أالسادس علة بند ملال علة ش ح  موذج للإجاعة  تة   ق ون 

 ا ع اثلمهم التعليمة عائقا أعام  دخي  يؤثر علة اةتعمال ا ختبار مي 
 

ن ا ختبار علة مجموعة من البنود موز عة علة ةت ة تمارهن  التمارين والبنود: - يتكو 
  سب البعد الذي تقيسكل



 بوعام ليليا
 

34 

 

ل من ا ختبار لمهم ة التعر ف علة العدد الناطق ا ى غا من ال  ح  خص   التمرهن ا أ 
 التوضي ي المقابح لكل توجد ةت ة اش ال: ث ثة منها من النوو المت صح

)غرص  مستىيح  ش ح ةداةي(  أث ثة اش ال Continuous area modelالمسا ي
 صلة( )مجموعاذ اش ال منdiscrete modelمن النوو المن صح

علة التلميذ ت ديد عددين لكح  ش ح:  سر م توب عالخي الكسري أعدد ع ري م توب 
 عال اصلةل

ل  إذ ينىلق التلميذ من عدد   م دد لتمليلك مي ال  ح الذيالتمرهن اللا ي ع س ا أ 
 ققابلك  أتوجد ةت ة اعداد عقابلها اش ال متنوعة مجزاة عىرهقة غير مألومة اأ غير مجزاةل
ل ةتة اعداد  صا لمهم ة ترتيب ا عداد الناطقة  مي ا أ  التمرهنين اللالث أالراعص خص 

ن الكسري النوعي ع رهة م توبة عال اصلة  ام ا ا خير في توي علة ةتة اعداد  اطقة من
 أالع ريل

التمرهن الخامس خص   لمهم ة التعرف مي مستقيم مدر ج )ش ح مت صح خى ي 
Continuouslinear modelجب ق ( عي نت عليك ععض ا عداد عالإضامة  ربعة مواغص

 ت ديد العدد الذي تمل لك
لنة أضعت مالمهمة المىلوبة مي التمرهن السادس هي مهم ة المقار ة بين اعداد  اطقة 

  عالإضامة للبىاغة ا ألة أهي 20ملنة مي عىاغاذ  أعدد المقار اذ المىلوبة هو 
  ألتجنب ا خىاء الناجمة عن اةتعمال عىاغة م ايدة تسمح عالتأكد من مهم التعليمة

رمز اكبر/اصرر  ققوم التلميذ عإ اطة العدد ا كبر بدائرة اأ  تاعة رمز = مي  الة 
 عداد المىلوب مقار تها إما اعداد ع رهة م توبة عال اصلة   سور  ا تساأي ا عدادل

 اأ اةماء ا عداد عالكتاعة ال رفيةل
 

ة دراةية مي  الة التىبيق  التوقيت:ثانيا: قىب ق ا ختبار مي  دأد ةاعة  املة اي  ص 
ختبار؛  ا الم توبة مي مىبوعة مي المدارس أه مح ذلك تعليمة ش هية إضامة لتعليمة

دقيقة  سب ما لو ظ  45عموما   يتجاأز زمن ا جاز ا ختبار من طرف الت ميذ 
 اثناء تجربتك  أعند تىبيقك علة عي نة التقنينل
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 ثالثا: التنقيط وتسجيل أنماط الإجابات

ع مة أا دة لكح  إجاعة ص ي ة أص ر للإجاعة ق ون بتسجيح  ي بنود ا ختبارتنق     
  قىة موز عة  ما يلي: 54مي ا ختبار   ح هو  الخاطئة  مجموو الع ماذ

 

ل ينق        أبذلك ينقي  1ي  ح عدد ص يح )كسري اأ ع ري( علة مي التمرهن ا أ 
ل مي التمرهن اللا ي ع مة أا دة لكح  ش ح مُل ح )ع متين لكح ش ح( 12التمرهن علة 

ح(   العدد المقابح لك عىرهقة ص ي ة )مص مراعاة عدم دغة الرةم اليدأي بتقدير المص  
ل مي التمرهنين اللالث أالراعص تُسج ح ع مة 6الع مة الكل ية علة التمرهن اللا ي هي 

ل 6ي مة الكل ية مي  ح  تمرهن هأا دة لكح  عدد أُضص مي ترتيبك الص يح  أبذلك الع 
  اي ع مة أا دة لكح  عدد ص يحل مي 4الع مة الكل ية مي التمرهن الراعص تساأي 

    تنق ي البىاغة ا ألة أتعتبر م ايدة   اطقةعىاغة  زأاج اعداد  21التمرهن السادس 
لخاطئة  الع مة للمقار ة ا 0لكح  مقار ة ص ي ة  أ 1ام ا عاغي البىاغاذ متسج ح ع مة 

 ل 20الكل ية علة هذا التمرهن هي 
 

   كت ي بتنقيي الإجاعاذ الص ي ة أالخاطئة  بح تسج ح طبيعتها لدراةة التصوراذ      
خاصة ال ائعة منها  أهم ن اقضا تسجيح  وو الإجاعة الص ي ة خاصة عالنسبة  ةالخاطئ

ل  ظرا لوجود  سور متكامئة  أرغام تدل  علة   س القيمة لكن عللكسور مي التمرهن ا أ 
  س ال يء عالنسبة للتمرهن اللا ي اين  جد طرق مختل ة لتمليح العدد الناطق مختل ةل 

تعتبر ص ي ةل  كت ي مي التمرهنين اللالث أالراعص بتسجيح الم  ظاذ  ول ا خىاء 
ور ر علة قمين العدد  اأ ت وهح الكسامي ترتيب ا عداد ملح قيام التلميذ عإضامة اص 

إلة اعداد عال اصلة  إلخل   س ال يء عالنسبة للتمرهن الخامس؛ اما مي التمرهن السادس 
ح الإجاعاذ الخاطئة مي  وعين هما: اختيار العدد الخاطئ  عدد اكبر  اأ أضص  متسج 

 ع مة تساأيل 
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 رابعا: شروطه

داخح الص وف الدراةية العادقة  مص مراعاة قم ن تىبيق ا ختبار مردقا اأ جماعيا 
ترأف هادئة  أالعمح علة منص الرش عالتأكيد ش هيا علة عدم أجود ع مة علة 
ا ختبار  عالإضامة لل راةة  أي تقوهم مدرةيل اما مي  الة التىبيق ال ردي فيم ن 

راتكل  مناغ ة ععض الإجاعاذ مص التلميذ للتعمق اكلر مي مهم تصو 

  2017تم  تقنين ا ختبار خ ل ال صح الدراةي اللا ي للسنة الدراةية  :الاختبارتقنين-
ىاذ بلدقة تيزي غنيف  أ قة تيزي أزأل طب ق ا ختبار مي  سختك 2018   مي عدد من متوة 

 393أصح مجموو عي نة التقنين الصافية إلة النهائية علة اغسام  املة مي مختلف المستوهاذل
ي  ما يلي:  تلميذا ة تلميذا مي السن 88موز عين علة المستوهاذ التعليمية ا ربعة للىور المتوة 

يل 88مي السنة اللاللة  أ 70 مي السنة اللا ية  147ا ألة    تلميذا مي السنة الراععة متوة 
 ادأاذ جمص البيا اذ اق ا  ان  وعهاقجب ان تتمي ز  :الخصائص السيكومترية  

م   س  :عخاصيتين اةاةيتين Lamoureux(1995 ) سب ان تكون مستقر ة اي تقد 
ة  )اللباذ( أبذلك تقيس   س السلوك مي  ح  مر   ةالمعىياذ عند تىبيقها  كلر من مر  

ن توم ر للت قق مل كما قجب ان تقيس السلوك   سك الذي قستهدمك البا ث )الصدق(
 ن الىرق أهي  الآتي:هذه الخصائ  مي ا ختبار المُعد   تم  اتباو عدد م

علة اكلر من طرهقة  إذ عرض  تم  ا عتمادللت قق من صدق ا ختبار : : الصدقأوّلا
مين قمل لون مئة معل مي اأ م ت  ي مادة  ا ختبار مي البداقة علة عدد من الم   

مناةب لل ئة    كللت قق من ان  ا ختبار ققيس ما اع د لك أاالرهاضياذ  أاةاتذة عا لين  
ك لها ار ت  ق الم  مين علة ان  ا ختبء التعليماذ اأ م توا التمارهن أغد اةوا الموج 

الت ق ق من الصدق التمييزي أص ق دمناةب لما اعد  لكل إضامة للصدق الظاهري  تم 
( من 2006لم و  اذ ا ختبار  أاللذان قُعتبران  ع سب العس ري ) ا ت ساق الداخلي

   أالنتائق موض  ة فيما يلي:ق الداخلي )الم توا(بين الىرق الإ صائية للصد
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  :قسمة اقضا عصدق المقار ة الىرفية إذ يتم  الت ق ق من ان  ا ختبار الصدق التمييزي
قمي ز ال رأق ال ردقة ع ساب معامح ال رأق بين المجموعتين الىرميتين الد يا أالعليا  

د   ح )الع مة الكل ية  ختباراإذ يرت ب امراد العي نة تصاعدقا  سب درجتهم مي  (  ت د 
   ليتم  الت ققلة أا د ة من العي نة الإجماليةا ع%27المجموعاذ الىرفية أهي  والي 

عمعامح ارتباط مناةب  سب طبيعة توزهص  من د لة ال رأق بين درجاذ المجموعتين
ح عليها مي الدرجاذ )توزهص طبيعي اأ غير طبيعي( نة الإجمالية  العيل النتائق المت ص 

 أمي  ح  مجموعة صف ية مبي نة مي الجدأل التالي:
 : نتائج الصدق التمييزي بين العينات الطرفية1جدول رقم 

المجموعة  المجموعة
 الىرفية

ي  ال جم المتوة 
 ال سابي

ا   راف 
 المعياري 

ي  متوة 
 الرتب

القيمة  معامح ال رأق 
 ا  تمالية

Sig. 

 الد لة ا  صائية

ا ألة 
ي  متوة 

دال إ صائيا عند  000لt=21.036 0 / 340ل2 74ل13 23 الد يا
 / 188ل4 78ل34 23 العليا 01ل0

ي -U de Mann 20 298ل3 38ل14 39 الد يا اللا ية متوة 
Whitney=0.000 

دال إ صائيا عند  000ل0
 59 004ل5 54ل39 39 العليا 01ل0

ي دال إ صائيا عند  t=20.414 0.000 / 993ل2 61ل17 18 الد يا اللاللة متوة 
 / 134ل4 17ل42 18 العليا 01ل0

الراععة 
ي  متوة 

-U de Mann 12 5.024 26.83 23 الد يا
Whitney=0.000 

دال إ صائيا عند  0.000
 35 1.779 48.43 23 العليا 01ل0

-U de Mann 50ل53 327ل4 06ل43 106 الد يا العي نة الكل ية
Whitney=0.000 

دال إ صائيا عند  000ل0
 159,5 400ل3 94ل15 106 العليا 01ل0

من خ ل الجدأل    ظ ان  ال رأق بين المجموعة العليا أالمجموعة الد يا مي  ح    
  أعليك ما ختبار 0,01 صائيا عند مستوا الد لة إ ةمستوا دراةي أمي العي نة   ح دال

 الصدق التمييزيل تمييز ال رأق ال ردقة ايعخاصية يتمي ز 

 صدق  تم  الت قق من مي هذا النوو من ال:لمكوّنات الاختبار صدق الاتّساق الداخلي
ح عليها امراد  أجود ارتباطاذ بين م توهاذ ا ختبار )التمارهن( أالدرجة الكل ية التي ت ص 

؛ ةا ععاد عالظاهرة المُقاة  أالهدف ا ةاةي منك هو الت قق ا صائيا من ارتباط العينة
ح عليها بين  ح  تمرهن أالدرجة الكل ية 2الجدأل رغم ) ( يبي ن معام ذ ا رتباط المت ص 

 أذلك علة مستوا  ح  مجموعة صفي ة  ألدا العي نة الكل يةل
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 : معاملات الارتباط بين التمارين وبين الدرجة الكلّية للاختبار2جدول رقم 

 تمرهن مص الدرجة الكل ية معام ذ ارتباط  ح 
 6تمرهن  5تمرهن  4تمرهن  3تمرهن  2تمرهن  1تمرهن  المستوا 

 **875ل0 **469ل0 **476ل0 **738ل0 **398ل0 **628ل0 السنة ا ألة
 **930ل0 **541ل0 **615ل0 **756ل0 **484ل0 **706ل0 السنة اللا ية
 **886ل0 **398ل0 **639ل0 **677ل0 **385ل0 **558ل0 السنة اللاللة
 **796ل0 **557ل0 **702ل0 **684ل0 **623ل0 **469ل0 السنة الراععة
 **912ل0 **580ل0 **654ل0 **763ل0 **596ل0 **719ل0 العي نة الكل ية

 01ل0** دالة ا صائيا عند 

ح عليها ل ساب معامح ارتباط  ح  تمرهن عالدرجة الكل ية ل ختبار   اتهرذ النتائق المت ص 
مي  ح  مستوا دراةي أمي العي نة   ح   أجود ارتباطاذ دالة إ صائيا عند مستوا الد لة 

 للم و  اتك ا ت ساق الداخليصدق   أعليك تمي ز ا ختبار ع01ل0

 : الثباتثانيا

اذ البنود لك بتجميص درجتجزئة النصفية للت قق من ثباذ ا ختبار  أذطرهقة ال اعُتمِدذ
ئين الجز  قق من ارتباط أدرجاذ البنود الزأجية من جهة اخرا  ثم الت  ال ردقة من جهة 

ة( ل إلة درجة ثباذ مص  ة )كليي ُ و ِ )النص ي( الذلل صول علة درجة اللباذ الداخلي 
  سبتمتاز هذه الىرهقة ؛SPSSعا ةتعا ة ببر امق الرُزم الإ صائية للعلوم ا جتماعية 

ي هذه م ة معامح اللباذهُسم  أ   بتو يد تام لظرأف تىبيق ا ختبار (2004ابو ع م )
 الداخليل  التناةقعمعامح  ال الة

ح عليها لكح مستوا دراةي أللعينة   ح موض ة مي الجدأل  معام ذ اللباذ المت ص 
 التالي:
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 معاملات ثبات الاختبار: جدول إحصائي ل3جدول رقم 

 الجزء الحجم المجموعة
المتوسّط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

معامل 
 الارتباط

 الدلالة معامل الثبات المصحّح

سنة أولى 
 متوسّط

 4.133 12.53 الفردي 88
0.837 0.911 

درجة ثبات 
 4.666 11.24 الزوجي عالية

سنة ثانية 
 متوسّط

 5.112 13.76 الفردي 147
0.879 0.936 

درجة ثبات 
 5.327 12.65 الزوجي عالية

سنة ثالثة 
 متوسّط

 4.984 15.29 الفردي 70
0.882 0.937 

درجة ثبات 
 5.016 14.36 الزوجي عالية

سنة رابعة 
 متوسّط

 4.534 20.17 الفردي 88
0.835 0.910 

درجة ثبات 
 4.546 18.47 الزوجي عالية

 العينة الكلية
 5.512 15.19 الفردي 393

0.894 0.944 
درجة ثبات 

 5.596 13.94 الزوجي عالية

ةواءً مي العي نة  0,90ار بدرجاذ ثباذ عالية إذْ ت وق قظهر من خ ل الجدأل تمي ز ا ختب
ي    Lamoureux(1995)اأ مي المجموعاذ الصف ية ا ربعة  أه ير الكل ية للىور المتوة 

 0,90 ح علة  أا  ك من غير النادر ان  ت ص  0,70إلة ان ال د المقبول لمعامح اللباذ هي 
 لغدرة معي نة التي تخ    ا داءمي اختباراذ 

اعتمادا علة  تائق الت قق من الخصائ  السي ومترهة ل ختبار عالىرق المعرأضة اع ه  
ار عخصائ  تن   علة تمي ز ا ختب ستنتق عأن  مرضياذ الب ث  الرئيسية أالجزئية  أالتي 

 ومترهة مقبولة اي الصدق أاللباذ  غد ت ق قتلةي 

 راذ الخاطئة ةواء  ا ت شائعة : معايير الاختبار يهدف ا ختبار الة التعرف علة التصو 
ر ع لرة  اأ مردقة  لذا مالمعىياذ الكيفية اكلر اهم ية من الدرجاذ الكم ية  لررض    ها  تتكر 

لتعرف لبر امق مناةب  اأ الإ اطة عالنقائ  المرتبىة بتدرهس ا عداد الناطقةل لتص ي ها ب
 درجاذ عي نة التقنين عىرهقةتوزهص علة مستوا التلميذ مقار ة عمجتمعك تم  

أالنتائق   مي  ح  مستوا دراةي  SPSSعا ةتعا ة ببر امق  (percentiles)الميئينياذ
 مي الجدأل التالي: ةموض  
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 : توزيع الدرجات الميئينية للمستويات الأربعة4رقم جدول 

 المستوا 
 المويوئويونويواذ

5 10 25 50 75 90 95 
ا ألة 
ي  38,10 35,00 29,75 23,00 17,00 13,00 11,00 متوة 

اللا ية 
ي  44,00 41,00 33,00 25,00 18,00 13,80 11,00 متوة 

اللاللة 
ي  46,45 43,00 37,00 29,50 22,00 16,00 14,55 متوة 

الراععة 
ي  50,55 49,00 46,00 40,00 34,00 24,90 22,45 متوة 

ىة ا داء أالتي تقابح اع ه من خ ل الجدأل  يتبي ن     50  25 ذالميئينياان  ال ئة متوة 
مي السنة اللا ية   33أ 18مي السنة ا ألة  أبين  29,75أ 17  تتراأح درجاتها بين 75أ

  مي  ين ارت عت مي صف السنة 37أ 22ام ا عالنسبة للسنة اللاللة مالدرجاذ تتراأح بين 
ي إلة الدرجاذ بين  معيارا قم ن ا عتماد درجةل هذه الدرجاذ تعىينا  46أ 34الراععة متوة 

يك لتقييم اكتساب العناصر ا ةاةية لم هوم ا عداد الناطقة )الكسور أا عداد الع رهة( لكن  عل
راذ أالتعرف عليها  لذا  ذ  ر عا ع ماد تالهدف الرئيسي من بناء ا ختبار  ان لتقييم التصو 

 اع ه   المذ ور دفالت ليح الكم ي  أربي الإجاعاذ بد  تها للهعلة الت ليح الكي ي إلة جا ب 
 

 :عداد الناطقة  ول ات ميذ الالتي  و  ها  الذهنية ا ختبار المعُد  لتقييم التصوراذ خاتمة 
ك لل ي يتمي ز عالصدق أدرجة ثباذ عالية  أهنصح عاةتخدامك أالموج  اصة للتقييم خىور المتوة 

ي  عالإضامة للأع اث  ول الموضوو ليا أ   س مجال علم الن  مي مي السنة ا ألة متوة 
م هوم  مهم السيرأراذ التي تؤدي  كتساب الررض ل  المعرمي التعليمي أتعليمية الرهاضياذ

ن التصوراذ الخاطئة أا معرمة( خاصة -ممتعل  -ل ثية التعليم )معل مةبابها المرتبىة بأ ذا تكو 
ر ذاذ صلةاذ تسمح بدراةة عوامح أضعيق مح  ا ختبار أان   عامح ناطقة  ا عداد ال بتصو 

 وو أ تاعة العدد الناطق أع غتك عىبيعة المهام أا واو ا ش ال التوضي ية المعتمدة  أالتي 
 ل ختباركا ت الهدف الرئيسي من بناء هذا ا



 بوعام ليليا
 

41 

 

ها لت خي  اضىراعاذ متعل قة عالرهاضياذ   ص ان  متجدر الإشارة إلة ان  ا ختبار ليس موج 
عداد  ما ا  ك   ق مح  ح  ا ععاد المرتبىة عا  تائق تىبيقك غد تعىي لنا مؤشرا علة أجودها؛ 

تىبيقاتها مي العملياذ ال سابية أالم   ذ الرهاضياتية  أالع غة بينها أبين اعداد الناطقة  
راذ الخاطئة اخرا  لية لتىبيقك عددا من التصو  ي طبيعة  تة م أمص ذلك اتهرذ النتائق ا أ 

الإجاعاذ الص ي ة المختارة  أذلك عند جميص الت ميذ ع  ح مت اأذ ةواء ذأي  تائق ضعي ة  
ىة اأ  تة مرت عة مي مادة الرهاضياذ ةتُن ر النتائق    أ ن هذا المقال   قسص لعرضها متوة 
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