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، ليجيب عن أسئلة يّ في مرحلة التعّليم الابتدائ للرّصيد اللّغويّ يسلك هذا البحث مسلكا تقويمياّ يلامس المسار التعّليميّ التعّلّميّ 
ة الجديدة، الراّمية وجيّ ة البيداغة، في إطار ما أقرتّه المرجعيّ ة تعليم المفردات وتعلّمها في المدرسة الجزائريّ تتمحور حول استراتيجيّ 

تها باقتراح عوبات وتحديد مصادرها، والسّعي إلى معالجصّ ترقية كفاءة المتعلّم التوّاصليةّ، قصد تشخيص ال في بعُدها الوظيفيّ 
 ة ومخرجاتها.ميّ ة التعّلّ يجابيّ بين مدخلات العمليّ حلول تضمن التفّاعل الإ
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Abstract : Article info 

The study evaluates the teaching/learning of vocabulary in the primary education level 

and addresses the strategy of teaching and learning vocabulary in the Algerian school, 

within the new pedagogy frame of reference. The latter aims to upgrade the learner’s 

communication competence, to diagnose difficulties and to identify its sources. In so 

doing, it seeks to propose solutions that would trigger positive interaction between the 
inputs and the outputs within the educational process. 
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 :مة ن حقيقة كون ة نابع مفي المدرسة الجزائريّ  غويّ صيد اللّ ة الرّ الاهتمام بواقع تعليميّ  مقد 
في صورة تحويلات  لة التواصلية التي تتشكّ بليغيّ وضاع التّ للأ ل الجليّ هو المموّ  غويّ صيد اللّ الرّ 

 لتتناسب مع المقام ومقتضى الحال. ٬وتراكيبلفاظا أة بنيويّ 
ة بعد استضماره خاصّ  ٬ارا نسبيّ ة الفصيحة متأخّ غة العربيّ مع اللّ  طفل الجزائريّ ا كان تعامل الّ و لمّ 

 نّ أحيث  ٬ة المدرسة صعبة نوعا ماسق الفصيح أصبحت مهمّ ة مختلفة عن النّ نساق لغويّ لأ
ن يمتلك زمام أما يربو عن الخمس عشرة سنة قبل  لَيقضي «راساتحسب بعض الدّ –فلالطّ 
د في: )أور  «و يصبح لديه رصيد كاف من المفرداتأ ن يتقنها نطقا و كتابةأو قبل  ٬غةاللّ 

 (.1971حنفي، 

عليم في التّ  ة لمناهججرائيّ ة و الإظريّ طر النّ رات في تشكيل الأغيّ ل مختلف التّ وفي ضوء تدخّ 
غة ن خلال كتاب اللّ م عليم الابتدائيّ في مرحلة التّ  غويّ صيد اللّ ة الرّ تعليميّ ينا مقاربة أارت ٬الجزائر

مقارنة  راسة و البحثهذا الفرع لم ينل القسط الوافر من الدّ  نّ أباعتبار  ٬ابعةنة الرّ العربية للسّ 
ان يحدونا رها. وقد كو غي ،صوصة النّ و تعليميّ  ،حوة النّ عليميّ كتَ  ؛ةغويّ ة الفروع اللّ بما نالته بقيّ 
ي الوصف لى استئناف فإة في مدارسنا بحاجة م المفردات المدرسيّ تعليم وتعلّ  نّ أب شعور قويّ 

 والتّحليل والتّقييم.

ر المقرّ  ويّ غصيد اللّ لة في تشكيل الرّ ة المتدخّ ة الوظيفيّ ذا كانت مكاشفة الوحدات المعجميّ إو 
م لّ عو معاينة مسارات التّ  دريسمساءلة طريقة التّ  نّ إف ؛تتصدر هذا الفعل في الكتاب المدرسيّ 

 مول.أتي تستحيلنا على حدود المسافة بين الواقع و المهي الّ ،

 غويّ يد اللّ صتتمحور حول محتوى الرّ  ،نجازهاإتي نحن بصدد راسة الّ الدّ  :راسةشكالية الد  إ 
م في بلوغ علّ داة المتأابعة ابتدائي باعتباره سنة الرّ ة للّ غة العربيّ من خلال كتاب اللّ  المدرسيّ 

تشارك «ي  فرادية التو المعين الذي يستقي منه حصيلته الإ،و مصدر معارفه و خبراته  ٬هدافهأ 
ها نقطة نّ أما ك ،ةهنيّ و صوره الذّ  ،فكارهأو ،و تجاربه ،نسانالة في تكوين معارف الإمشاركة فعّ 
 .(1996)أورد في: المعتوق،  «بداع الكلاميانطلاق الإ

 :مستويين اثنين البحث يطرح أسئلة تمسّ  نّ إف ،ؤيةوانطلاقا من هذه الرّ 
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 لى مجموعةإذي يشير اني من عناصر المنهج الّ و هو العنصر الثّ « المحتوى المعرفيّ  .1
أورد ) « «مينو القيم المراد اكسابها للمتعلّ  ،جاهاتو الاتّ  ،و المهارات ،من المعارف
 (.2011في: الدريج، 

بواسطتها  تي يتمّ ساليب الّ مجموعة الأ «،تي تعني بالمفهوم الحديثو الّ  ٬دريسطريقة التّ  .2
ي: )أورد ف «نةربوية معيّ هداف تّ أ جل تحقيق أم من للتعلّ  تنظيم المجال الخارجيّ 

 . (1985طعيمة،
 :بصدد بحثه في شكال الذي نحنُ و عليه سنختصر الإ    

 ؟المفردات المنتقاة في الكتاب المدرسيّ  ما طبيعة  
  ّ؟مينة للمتعلّ مائيّ مات تساير الخصائص النّ هل يستند انتقاؤها إلى محك 
  ّ؟ةبليغيّ وهل تستجيب بالفعل لحاجاتهم الت 
  ؟ةة المفردات المدرسيّ لقة بتعليميّ الصعوبات المتعّ  همّ أ ما 
  ّي الكتاب رة فراكيب المقرّ التّ ة نظير المفردات و ق من كفاءات تواصليّ ذي تحقّ و ما ال

 ؟المدرسيّ 
 

   راسةات الد  فرضي: 
ه الملكة الذي تقوم علي سهو الأسا –ون ربويّ ون والتّ غويّ جمع اللّ أكما –غويّ صيد اللّ الرّ  نّ أبما 

سان اضطرب اللّ  ،ن كان واهياإو  ٬سانن كان متكاملا متناسقا صلح البناء واستقام اللّ إف ٬ةسانيّ اللّ 
 الاستعمال.وضعف 

 :تيراسة ستكون كالآات هذه الدّ فرضيّ  نّ إف،وعليه

  ُق وفق معايير ومقاييس علمية دقيقة متف غويّ صيد اللّ ختار عناصر الرّ ن تُ أفترض ي
 ة.غويّ بحيث تخدم غرض تنمية الكفاءة اللّ  ،عليها

  ُاة في المتبنّ  ةغة وفق ما تمليه المقاربات البيداغوجيّ ثراء اللّ إم تقديم نشاط ن يتّ أفترض وي
 ة.صيّ ة المقاربة النّ خاصّ  ٬المناهج الجديدة
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 في  ويّ غصيد اللّ ة الرّ شكالات تعليميّ إراسة على طرح تحرص هذه الدّ  :راسةهداف الد  أ
ة الحفاظ هميّ ألى تعميق الوعي بإتي تسعى ة الّ ثارة القضايا المنهجيّ إالمرحلة الابتدائية على 

 ،بيرعداء وجودة التّ تي تقف في طريق سلامة الأوعلى مقاومة العوائق الّ  ٬ةغويّ لامة اللّ على السّ 
 :من خلال
  ّالمنهاج ة )سميّ ة الرّ ربويّ ندات التّ سمية من خلال السّ وجهات الرّ تقديم قراءة في الت

 والكتاب(.
  ّجرائيا.إوريا و تصّ  غويّ صيد اللّ ة الرّ توصيف عوائق تعليمي 
  ّين.راء المختصّ آات و استئناسا بنظريّ رات بديلة تقديم مقترحات وتصو 

ر في كتاب رّ ( المقغويّ صيد اللّ و تحليل المحتوى )الرّ  ،فتقتصر على تقويم ،راسةا حدود الدّ مّ أ
 .2019/2020ابعة ابتدائي نة الرّ ة للسّ غة العربيّ اللّ 

 

 مثلة لمتّ و ا ،مهاتي ستقدّ تائج الّ راسة من خلال النّ ة هذه الدّ هميّ أ تظهر  :ة البحثهمي  أ
 :في 

 غوي في يد اللّ صة الرّ ة التي تطرحها تعليميّ طبيقيّ ة و التّ ظريّ شكالات النّ عرض ودراسة الإ
 غوي.اللّ  مالمتعلّ  ة على نموّ لبيّ تلافيا للانعكاسات السّ  ،مرحلة التعليم الابتدائي

  ُء ساسية المساعدة في انتقاة الأراسات المرجعيّ من الدّ  ،وع من البحوثهذا النّ  عدّ كما ي
جم بما ينس ،ةرات الدراسيّ و المقرّ  ،عداد المناهجإ الي و بالتّ  ٬عليميو تنظيم المحتوى التّ 

 ة.بليغيّ م التّ و حاجات المتعلّ 
   ّمن  ،ةرائيّ جثرها في واقع الممارسة الإأيمتدّ  ،ة جديدةلات منهجيّ راسة تمثّ م الدّ كما تقد

 ٬ةقديّ حكام نأصدار إة مع وعرضه بطريقة علميّ  ،وتقويم المحتوى المعرفيّ  ،خلال جمع
 ة.كاديميّ راسة الأة للدّ ساسيّ و هي الميزة الأ
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   ه نّ أ اعتبارب ،حليليّ التّ  راسة المعتمدة منحى المنهج الوصفيّ تنحو الدّ  :راسةمنهج الد» 
اهرة المدروسة كما هي في يصف الظّ  ٬ةنسانيّ واسع الانتشار في العلوم الإ منهج بحث علميّ 

 .(2011)أورد في: الدريج  «وصفا دقيقا بعد جمع معلومات كافية عنهااهن واقعها الرّ 
ولى بنة الأو اللّ ه ،ر في الكتاب المدرسيّ المقرّ  غويّ صيد اللّ للرّ  غويّ المحتوى اللّ  نّ أفي ولاشكّ 

فالانتقاء  ،يدجر ثم التّ  ،ةغويّ اللّ  وتسجيل الظّواهر ،فيكون البدء بالاستقراء ٬خيرة لهذا المنهجوالأ
 قييم.والتّ 

   راسةة لمفاهيم الد  جرائي  عاريف الإالت: 
كتابه "بحوث  في غويّ صيد اللّ حمن الحاج صالح الرّ ف عبد الرّ عرّ  :غوي  صيد الل  مفهوم الر   :لاو  أ

ة الفصيحة أو مجموعة من المفردات و العبارات العربيّ «"بأنه  ةات العربيّ سانيّ و دراسات في اللّ 
عبير له التّ  ىى يتسنّ نة من عمره حتّ معيّ  لميذ في سنّ إليه التّ ا يحتاج ما كان على قياسها ممّ 

و من ناحية أخرى  ٬من جهة خاطب اليوميّ تي تجري في التّ عن الأغراض و المعاني العادية الّ 
 «ذه المرحلةمها في هتي يجب أن يتعلّ ة الأساسية الّ ة و العلميّ عبير عن المفاهيم الحضاريّ التّ 

 .(2007)أورد في: صالح، 

دنى عدد من المفردات أ«هبأنّ  ّ غوي صيد اللّ رف الحاج صالح الرّ عّ يُ  ٬وفي سياق آخر ذي صلة   
وعن المفاهيم  ،سهما يختلج في نف عبير عن كلّ اطق للتّ ة يحتاج إليها النّ ة الحيّ راكيب العربيّ و التّ 

 ،مختلف مراتبه ة فيغة العربيّ تي أصيب بها تعليم اللّ ة الّ غويّ لتفادي الفوضى اللّ  ،الحضارية
دم و الغموض )كثرة المشترك و ع ،تة()كثرة المترادفات و العناصر الميّ   غويّ وكذا الحشو اللّ 

لا  ضاريّ عبير عن مفهوم حالب عند التّ لميذ و الطّ تي يعانيها التّ ة الّ غويّ والخصاصة اللّ  ٬قة(الدّ 
 .(2007 )أورد في: صالح، «قاه في المدرسةعليه فيما يتلّ  يجد له لفظا يدلّ 

تعريف  تمّ  ،فل العربيّ طة لغة الّ ة تنميّ طفولة حول استراتيجيّ للّ  وفي تقريره نشره المجلس العربيّ  
نة و تستجيب يّ مع طفل في سنّ ي مفاهيم الّ ة تؤدّ ه "مجموعة المفردات العربيّ نّ أبغويّ صيد اللّ الرّ 

ة و في المناهج المدرسي طفل عند دخوله المدرسة للانطلاق منهاتي يمتلكها الّ و الّ  ٬لحاجاته
غة أداة فاعلة في اكتساب المعارف و العلوم و و جعل اللّ  ٬تها و تطويرهاالبناء عليها لتنميّ 

 (.2009ة، )أورد في: التنمي «ةنمية البشريّ زم لتحقيق التّ و تكوين مجتمع المعرفة اللّا  ٬اتقنيّ التّ 
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مجموع المفردات المكتوبة  «هبأنّ  غويّ صيد اللّ الرّ  فَ كان المصدر نفسه قد عرّ  ٬وفي موضع سابق
ا )استماع و قراءة( و إفهاما ا على استعمالها فهم  و يكون قادر   ٬طفلتي يفهمها الّ و المنطوقة الّ 

 (.2009)أورد في: التنمية،  «ث و كتابة()تحدّ 

 «هدته بأنّ فقد حدّ  يّ عليم الابتدائللمرحلة الأولى من التّ  الوظيفيّ  غويّ صيد اللّ ة للرّ يّ جنة الفنّ أما اللّ 
تي وردت تلك المفاهيم الّ  ٬نةن معيّ في سّ  طفل المغربيّ ي مفاهيم الّ ة تؤدّ مجموعة مفردات عربيّ 

تلميذ أن ل ما قد يحسن للّ و هذه المجموعة تمثّ  ٬ا لحاجاتهتي أضيفت اعتبار  على لسانه وتلك الّ 
 (.1957اللّغويّ، )أورد في: «لاث الأولىنوات الثّ به أثناء السّ  يلمّ 

 لنا نستيقن أنّ تجع ،عريفاتنظرة فاحصة في المفاهيم الثانوية خلف سياقات هذه التّ  عتقد أنّ أ 
فوا لك حين عرّ و ذ ،وافقا من الانسجام و التّ ين كانوا على مسافة قريبة جدّ ربويّ ين و التّ غويّ اللّ 
ورة حول الحاجة ة المتمحة الوظيفيّ راكيب العربيّ ه مجموعة من المفردات و التّ بأنّ  غويّ صيد اللّ الرّ 
بلور و تُ  ٬ة والاجتماعيّة( هنيّ الذّ ٬ة فسيّ م )النّ تي تأخذ بالاعتبار خصائص المتعلّ الّ  ٬ةبليغيّ التّ 

 م.عليفي المراحل الأولى من التّ  فراديّ ة المحتوى الإة لتعليميّ يداكتيكيّ الأبعاد الدّ 
 

 :اني(مفهوم المنهاج )الجيل الث   :اثاني  
 راسيّ المنهاج الدّ  أنّ  إلى والف تايلر أشار:(Curriculum scolaire) المنهاج المدرسي   .1

على  و الإشراف ،تخطيطها تي يتمّ لاميذ الّ ة للتّ عليميّ مجموعة من الخبرات التّ « عبارة عن 
 .(2011)أورد في: الدريج  « ةربويّ تنفيذها من قبل المدرسة لتحقيق أهدافها التّ 

ة التي تعتبر عليميّ هو جميع النتاجات التّ  « (Baker et Bophan) لـو في تعريف آخر 
 .(2011)أورد في: الدريج  « المدرسة مسؤولة عن تحقيقها 

ابعة من ة الرّ ناني( للسّ )الجيل الثّ  عليميّ ا المنهاج التّ أمّ  :اني()الجيل الث   عليمي  المنهاج الت   .2
 )أورد في: «ةلميّ عة التّ عليميّ ية التّ قصد به تنظيم العملّ شريع يُ نوع من التّ  «فهو ٬عليم الابتدائيّ التّ 

 (.2017دليل استخدام كتاب اللّغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي، 
ى يعتمد عل مع المقاربة بالكفاءات كإجراء بيداغوجيّ  –محسب دليل المعلّ –و هو منسجم 

الانتقال من فكرة العلم من «ة من ضرورةية البنائيّ و ما تقتضيه المنهجّ  ٬معلّ للتّ  ور البنائيّ صّ التّ 
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م لّ عي المعارف (إلى منطق التّ عليم )تلقّ و من منطق التّ  ٬جل المنفعةأجل العلم إلى العلم من أ
 .«)ممارسة مدلول المعارف(

رع في تطبيقها مع بداية تي شُ الّ  ٬انيتي رافقت مناهج الجيل الثّ حسينات الّ برز التّ أل من ولعّ 
)أورد في: دليل استخدام كتاب اللّغة العربية للسنة الرابعة 2019/2020 راسيّ الموسم الدّ 

 :(2017ابتدائي، 

 على المستوى البيداغوجي: 
 .الانطلاق من الكفاءات و وصفيات التعلم 
  م.رس و المتعلّ دوار جديدة للمدّ أتموقع و 
 ٬التقويم التعديليّ  علم البنائيّ التّ  ٬ميّ علّ المقطع التّ  :مثل ٬بروز مفاهيم بيداغوجية جديدة 

 قراري وغيرها من المفاهيم.التقويم الإ
 

   يداكتيكيعلى المستوى الد: 
  ّيادين.مة في منظّ ومُ  ،ةة على أساس مفاهيم منتقاة حسب قدرتها الإدماجيّ تهيكلت الماد 
  ُعليم تّ طرح عند ممارستها في التي تُ عوبات الّ دت مستويات المفاهيم على أساس الصّ دّ ح

 م.علّ والتّ 
  ُة لخدمة الكفاءة.مت المحتويات على شكل موارد معرفيّ ظّ ن 

  
   طبيقي  القسم الت: 

نة الر ابعة ابتدائي   الكتاب المدرسي   .1  ،ابعة ابتدائيللسّنة الرّ  يشكّل الكتاب المدرسيّ  :للس 
على غرار الوسائل والوسائط التّعليميّة الأخرى، أهمّ سند للمتعلّم، فهو يستمدّ مرجعيّته 

وثيقة المرافقة ة، والربيّة الوطنيّ ذي أقرّته وزارة التّ أليف_ "من منهاج المادّة الّ _حسب لجنة التّ 
حقيق تربوي، الذي يفضي إلى ضمن المشروع التّ  للبرنامج الدّراسيّ  ط العامّ له، والمخطّ 
ربية كتاب اللّغة العاملة انطلاقا  من الكفاءات الختامية للميادين"  )أورد في: الكفاءة الشّ 

 (.2018/2017السنة الرابعة من التعليم الابتدائى، 
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طوق أو )المن ة، وبهذا كان النّصّ ة في تناول الوحدة اللّغويّ صيّ ويرتكز "على المقاربة النّ 
تاب اللّغة كل البنية الكبرى التي ظهرت فيها كل المستويات اللّغوية" )أورد في: المكتوب( يمثّ 

 (.2018/2017العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائى، 

ة كاختيار غة العربيّ ة اللّ ية في تعليميّ صّ باعتماد المقاربة النّ  صّ المنهاج و اقترابه من النّ  دنوّ  إنّ   
محورا  صّ خذ النّ تّ حيث يُ  ٬ةا ينبغي إدراكه في شموليّ باعتبارها نظام   غةد النظر إلى اللّ يجسّ «

ويات المست تي تظهر فيها كلّ ل البنية الكبرى الّ و تمثّ  ٬غةأساسيا تدور حوله جميع فروع اللّ 
 .«ةغويّ اللّ 

الحياة  ٬ةعة على محاور مختلفة )القيم الإنسانيّ مقاطع موزّ ) 8(ن الكتاب ثمانية يتضمّ 
ر الثقافية والإبداع والابتكا والرياضة والحياةة حّ الصّ  ٬الطبيعة والبيئة ٬ةة الوطنيّ الهويّ  ٬ةالاجتماعيّ 

 حلات والأسفار(.الرّ و 

قد ذُيِّّل بنشاط  نصّ  ة، وكلّ ف فيها لغايات تربويّ حول نصوص مُتصر   عليميّ يتمحور المقطع التّ 
 ة.لّغويّ راكيب الن المفردات والتّ ى المتعلّم من خلاله مجموعة ميتلقّ  ،ثري لغتي(أموسوم ب )

ه المقاربة بالكفاءات، ذي تستهدفالّ  اتيّ علّم الذّ التّ  أالنّشاط ورد بصيغة المتكلّم )أُثري( تحقيقا  لمبد
 كما أشرنا سابقا .

ترك للقارئ فرصة أن ن ، ارتأينابها تقديم الدّرس الإفراديّ  ريقة التي يتمّ وقبل الخوض في الطّ 
 ،نة الرّابعةأليف لكتاب اللّغة العربيّة للسّ ذي أعدّته لجنة التّ الّ  الرّصيد اللّغويّ لاع على الاطّ 

 من أجل بلورة رؤية شاملة حول استراتيجية تعليم المفردات وتعلّمها في هذه المرحلة.
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غة في كتاب

ّ
  جدول نشاطات إثراء الل

ّ
 :ف. بتصرّ 05ص،2019/2020( 4ة )سالعربيّ  غةالل

 

 ،أثري لغتي() المهمّ  التّعليميّة التعلّميّة لهذا النّشاط اللّغويّ  تعلى حقيقة الأداءا للوقوف  
واه وكيفية محت النّظر فيفيّة، أعتقد أنّه يحتاج _هو الآخر_ إلى إعادة وتقييم مساراته الصّ 

التّي  ةتّطبيقيّ ة والحليل، وجب الوقوف على الصّعوبات النّظريّ التّ  تقديمه. وما دمنا في مستهلّ 
 تعترضه.

فهم،  ة أخرى )أداء،نّ نشاط )أثري لغتي( هو امتداد لأنشطة قرائيّ إ: من حيث الط ريقة :أو لا
جاوز ة واحدة لا يتوشرح(، أنشطة قام به المتعلّم في محطّة "أقرأ و أفهم"، في حصة تعلّميّ 

 د(.45عمرها الزّمنيّ خمسة وأربعين دقيقة )
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 يدعو إلى استغلال فاعليّة المتعلّمين، إذ على أساس نفسيّ  ن نشاط )أثري لغتي( يقومأكما 
طلق ا، أي أنّ بناء التّعلّمات الخاصة بالدّرس الإفرادي ينا أو جماعيّ فون بإنجاز النّشاط فرديّ كل  يُ 

تنوّع ت على شكل مشكل تعلّميّ  غالبا من"وضعيّة مشكلة" حيث يتم تقديم الدّرس التّعلّميّ 
 ك حسب طبيعة المفردات المراد تعلّمها.وذل ،صياغته، وأهدافه

للتّنبيه،"الوضعية المشكلة" مصطلح من المصطلحات التّي رافقت المناهج الجديدة _كما ذكرنا 
والاختيار من الحيرة والتّساؤل، وتدعو المتعلّم للتّفكير  ة )ينتج عنها جوّ ة تعلّميّ آنفا_ وهي وضعيّ 

ها( )أورد تي ينبغي حلّ المشكلة الّ  مطلوب منه وحلّ  عامل مع ما هوة للتّ واستحضار موارد قبليّ 
 .(2019-2020دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي،  في:

لاع على النّشاطات المقترحة )انظر ة بعد الاطّ لكنّ اللّافت للانتباه في هذا المقام، وخاصّ 
المتعلّم،  لدى الإفرادي غالبا ما يكون مصدر قلق معرفيّ  ناول الحاليّ للنّشاطالتّ  الجدول(، أنّ 

ي قد تعلو ذنظرا لصعوبة هذا النّشاط الّ  ،ولا يساعد على تحقيق ما تصبو إليه المناهج الجديدة
ن أنّ وجود ى تفكيره ومعارفه، في حيوتتعدّ  ،ة والمعرفيّةته وتفوق قدرات المتعلّم الذّهنيّ مادّ 

ة ة لغويّ دّ راكيب وتعلّمها، قصد إكساب المتعلّم مابتعليم المفردات والتّ ة )أثري لغتي( مرتبط محطّ 
ة حال من الأحوال مجرّد الاقتصار على الإنجاز والحلّ فقط، خذ تثري رصيده، ولا يعني بأيّ 

 .83الخامس الصفحة بالتّضاد في المقطع  مثلا ما ورد في الرّصيد اللّغوي الخاصّ 

 انقل ثمّ أنجز: 

 المرادفة للمجموعة الأولى والنّقيضة للمجموعة الثانية؟ ما هي الكلمة

 العافية _ البُرء_ السّلامة_ الشّفاء _ النّقاهة.

 الدّاء_الضّنى _العلّة_السّقم _ الوصب.

إنّ هذه المفردات )النّقاهة_الضّنى_الوصب وغيرها( في رأينا تحتاج إلى شرح وتفسير، لذا فإنّ 
كرار المحاولة ما وت ،جريبوالتّ  ،خمينا كبيرا فيه من التّ ذهنيّ  هذه الوضعية يتطلّب نشاطا حلّ 

ا  دنة الرّابعة ابتدائي مشاق حلّه، بل يجعل هذا النشاط معق  هوّن على المتعلّم في السّ قد لا يُ 
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رورة العامّة ير سلبا  على فعالية المتعلّم من جهة، وعلى السّ وهذا ما يؤثّ  ،ا ، و غير مفيدق  رهِّ ومُ 
 ة من جهة أخرى.من خلال عدم مراعاة زمن الحصّ للدّرس 

ألا  ،ةارتباطا بما سبق، لابدّ من الإشارة إلى نقطة مهمّ  ثانيا: من حيث عدد المفردات:
 شاط؟ ط المفردات الجديدة في كل نلمفردات كل نشاط، و تحديد متوسّ  وهي التّحليل الإحصائيّ 

نا عددها يناهز فوجد ،اها المتعلّم أثناء الدّرسراكيب التي يتلّقلقد قمنا بإحصاء المفردات والتّ 
 مفردة( في كل نشاط. 20العشرين )

 .130ائرة.صفر بالطّ وانظر مثلا : الرّصيد اللّغوي الخاص بالصّفات والسّ 

 سم صفة مناسبة.انقل ثم أنجز: جد لكلّا 

 _غيوم _ أشجار _ رياح _ رعد _ برق _ نسيم _ براعم _ نجوم _ نهر _ جبال _ سهول 
رمال _ متلألئة _ عاتية _ شامخة _ قاتمة _ خصبة _ منعش _ حار _ متفتّحة _ قاصفة 

 _ باسقة.

 ميّ لتّعلّ ا تي تعرقل المسار التّعليميّ هائل من المفردات نوعا من الإكراهات الّ  الهذا الكمّ  لا يعدّ أ 
 م؟اسة من عمر المتعلّ في هذه المرحلة الحسّ  للرّصيد اللّغويّ 

واب في تعلّم العلوم عند ابن خلدون " إنّما يكون مفيدا  إذا كان على وجه الصّ في حين أنّ  
التدّرج شيئا  فشيئا  قليلاُ قليلا ... وتراعى في ذلك قوّة عقله واستعداده لقبول ما يورد عليه"  )أورد 

 (2009في: الزعبي، 

 ،ب عليهاظ بها والتدرّ ة الاحتفافضلا  عن تساؤلات أخرى تخصّ دلالة الألفاظ الجديدة، وكيفيّ 
 واستعمالها في الخطاب اليومي.

 ة؟ مائيّ ة وخصائصه النّ هنيّ لفكر المتعلّم ولقدراته الذّ  أليس في هذا تحدّ  

 ألم نحمّل أطفالنا مالا طاقة لهم به؟

 ة، فالملاحظ أنّ أمّا من حيث المقاربة البيداغوجيّ  ة:صي  ثالثاً: من حيث المقاربة الن  
هذا في نظرنا ة، و عليميّ صوص التّ ة من النّ لا تستمّد أسسها المرجعيّ  الإفراديّ  شاطمحتويات النّ 
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وهي المقاربة ،ة ميّ ة التّعلّ عليميّ ة التّ مة للعمليّ ة المنظِّّ المبادئ المنهجيّ  انزياح خطير عن أهمّ 
ة المنصوص عليها في المنهاج، حيث "يُتخذ النص محورا  أساسيا  تدور حوله جميع صيّ النّ 

)الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي،  اللّغة"فروع 
2020-2019). 

ات الواردة في نشاط )أُثري لغتي(، قد ورد تقديمها في جمل الوضعيّ  نّ ،أنا قد لاحظنافي حين أنّ  
جاوزت ذي تابق، في الوقت الّ وخذ مثلا  ما ورد في الجدول السّ  ،يّ صّ معزولة عن سياقها النّ 

نّ أكن القول ص، و عليه يمة النّ ة الجملة إلى تعليميّ فيه مناهج اللّغة العربيّة الجديدة تعليميّ 
ة هي يّ لأنّ الوحدة الأساس ،ة أمر لا يستقيمعليميّ ة عن نصوصها التّ تقديم المفردات مستقلّ 

 س اللّسانيّ ر ة بعد الانفتاح على الدّ ي، خاصّ صّ وليس الجملة المعزولة عن سياقها النّ  ،الخطاب
 الحديث

أن الغاية السّامية التي  (2009يرى خلدون ) دريب على المفردات:رابعاً: من حيث الت  
ت ذات صلة ا، وذلك باعتماد استراتيجيّ داوليّ ياق التّ تعليم، هي ربط التعلّم بالسّ  يرومها كلّ 

ينة في إطار تعليم المفردات، من خلال منح المتعلّم ة معّ مع حالات خطابيّ  داوليّة، والتّعاملت
ابن خلدون  (، لأن "الملكات في رأيوالكتابيّ  فهيّ وظيف لترقية أدائه )الشّ فرص الاستثمار والتّ 

 لمفرداتأنّ اة أظهرت شيئا  آخر، إذ غير أنّ المعاينة الميدانيّ  ".لا تحصل إلا بتكرار الأفعال
جاهل بحر التّ  الي تسقط فيوبالتّ  ،نادرا   جوع إليها لاحقا ، إلاّ الرّ  يتمّ  واحدة، ولاة م مرّ قدّ الجديدة تُ 

أن يرى أحمد المعتوق "أن غياب الفرصة لممارسة ما سيان  بعد ذلك، وفي هذا الشّ و النّ 
دات ي إلى نسيان المفر دّ ا يؤ اكتسبوه وفهموه من مفردات لغوية تبقى محدودة أو معدومة، ممّ 

 (.1996أو صعوبة استحضارها وقت الحاجة"  )أورد في المعتوق، 

والمادّة الإفرادية المقرّرة من جهة، وكذلك غياب  ؛لاؤم بين الحيّز الزّمنيّ على هذا، عدم التّ  د  زِّ  
 ة من جهة أخرى.قويم في آخر الحصّ التّ 
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   للسّنة  ةدليل استخدام كتاب اللّغة العربيّ  يعدّ  :ةغة العربي  دليل استخدام كتاب الل
ة ح كيفيّ ، ووسيلة تشرح وتوضّ "أداة عمل ترافق الكتاب المدرسيّ  عليم الابتدائيّ الرّابعة من التّ 

وبالاستناد  ،جمن المنها ته كما في الكتاب المدرسيّ مرجعيّ  استغلاله استغلالا أمثل، وهو يستمدّ 
دليل  ي:سيرورة المقاطع" )أورد ف ة فيما يخصّ من نماذج عمليّ نه إلى الوثيقة المرافقة وما تتضمّ 

 (2017استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة ابتدائي، 
ا موجِّّ غة العربيّ للّ  هذا الدليل يرافق الكتاب المدرسيّ    ا لنشاط المعلّ ة ليكون سند  –م م، إذ يقدّ ه 

كتاب  بها تناول مختلف الأنشطة الواردة في مّ تي يتر ا للكيفية الّ تصوّ  -أليفحسب لجنة التّ 
 ليل على ما يلي:ز بناء هذا الدّ شاطات، لذلك يركّ لميذ وفي كتاب النّ التّ 

 .شرح وتوضيح كيفية ما جاء في الكتاب المدرسيّ  -

ة ل حصّ تناوله في ك ات إرساء الموارد، وما يتمّ ووضعيّ  ميّ علّ شرح سيرورة المقطع التّ  -
 ة من كل نشاط.مرجوّ ة والأهداف الميّ تعلّ 

دليل  ي:رة )أورد فقة بالمقاربات المقرّ ة المتعلّ المصطلحات والمفاهيم البيداغوجيّ  لأهمّ  شرح  
 (2017استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة ابتدائي، 

تساعد ما ة، ربّ ة ومنهجيّ أداة معرفيّ  إلاّ  وليل في هذا المستوى ما هالدّ  نّ :أوعليه، يمكن القول
ل تقديم من خلا ،ة استعمال الكتاب في إطار توجيهات المنهاجم إلى كيفيّ على ترشيد المعلّ 

ا على ة، ولمساعدته أيض  ميّ ة للاقتداء بها في إعداد وانجاز حصص تعلّ ميّ نماذج لمقاطع تعلّ 
 الة.ات الكتاب بطريقة فعّ عامل مع وضعيّ التّ 

 فكير في الأسئلة الآتية:م التّ ومن هذا المنطلق، يمكن لكل معلّ  

 م؟عامل مع "نشاط أثرى لغتي" في دليل المعلّ التّ  كيف تمّ  .1

 فرادي؟ة واضحة المعالم لتعليم المحتوى الإد منهجيّ يجسّ  تقديم نموذج تطبيقيّ  هل تمّ  .2

 شاط؟تقديم شرح لسيرورة هذا النّ  هل تمّ  .3

 م؟ط له في دليل المعلّ مها مخطّ وهل تعليم المفردات وتعلّ  .4
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ساؤلات، أرى من المفيد إن نسترشد بما ورد في دليل لخوض في الإجابة عن هذه التّ وقبل ا
 .ميّ علّ ي المقطع التّ ف فراديّ رس الإنات الدّ بِّ س لَ ، ونتلمّ عليم الابتدائيّ ابعة من التّ نة الرّ م للسّ المعلّ 

ة استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابع)الوطنية، دليل  :ي، ما يل78م، صورد في دليل المعلّ  
 (2017ابتدائي، 

 نسانية.مي: القيم الإعلّ المقطع التّ 

 الميدان: فهم المكتوب.

 غة(: مع عصاي في المدرسة.شاط: قراءة )أداء، شرح، فهم + إثراء اللّ النّ 

ا مختلفة الأنماط.  الكفاءة الختامية: يقرأ نصوص 

 ص المكتوب.الواردة في النّ  تيفهم ما يقرأ ويعيد بناء المعلومابات الكفاءة: مركّ 

 امتة، ويحترم علامات الوقف.رات الكفاءة: يلتزم بقواعد القراءة الصّ مؤشّ 

 ومعاني مفرداته. صّ اهر من النّ ي: يفهم المعنى الظّ مّ علّ الهدف التّ 

 د.45ابعة. المدة: ة: الرّ الحصّ 
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هوض النّ  ة المساعدة علىم يفتقر إلى الأسس المنهجيّ دليل المعلّ  ها القارئ، أنّ ك لاحظت أيّ لعلّ 
ليل. في الدّ  المقترح طبيقيّ موذج التّ لاعنا على النّ فرادي، وهذا ما لمسناه من خلال اطّ رس الإبالدّ 

ب، الأمر الذي دريبط والتّ ة في العرض والرّ إلى المنهجيّ  -كما ذكرنا آنفا-ليل يفتقر الدّ  أي أنّ 
ة، واصليّ وتحويلها إلى كفاءة ت ،وأضعف القدرة على اكتسابها ،م المفرداتحماس لتعلّ ل من القلّ 

مد ط له في ضوء مقاربة يعتهذا ما جعلنا نتساءل في قلق وحيرة: هل تعليم المفردات مخطّ 
 م فيها على الكفاءات؟علّ التّ 

 رورة الضّ يعني بنويه بقيمة المفردات لا نّ التّ ،أيمكن القول في خاتمة هذا البحث :خاتمة
ة في كون المفردات صعب ،ذلك، ليس كما يبدو عوبة، ومرد  من الصّ  أنّ تعليمها وتعلّمها خال  

، التعلّميّ  ميّ علية رافقت الفعل التّ ة وخارجيّ ما منشأ الصعوبة مصدره عوامل داخليّ وإنّ  ،ذاتها حدّ 
 والتي يمكن حصرها فيما يلي: 

 ما يعني أنّ المعلّم لن يستطيع ،ة الحصصمع قلّ شاط الواحد، كثرة المفردات في النّ  -
 لاميذ جميع المفردات.تدريس التّ 

 وفي هذا انزياح صريح عن مبادئ ،ةتعليم المفردات لا يقع بواسطة نصوص تعليميّ  -
 ة.صيّ المقاربة النّ 

ي ينبغي أن تالي عدم وضوح الكفاءة الّ قويم، وبالتّ افتقار الكفاءة إلى صياغة قابلة للتّ  -
 ق في نهاية المرحلة من ناحية المفردات.حقّ تُ 

 ظريّ ل النّ حصيركيز على التّ وظيف والاستثمار في المفردات، والتّ ة الاهتمام بالتّ قلّ  -
 للمفردات في ضوء المقاربة بالكفاءات.

، فهم هيّ فعبير الشّ ة )فهم المنطوق، التّ غويّ كامل بين مختلف الميادين اللّ انعدام التّ  -
، فهيّ بير الشّ ع( بحيث سجّلنا غياب إدماج المفردات في التّ لكتابيّ عبير االمكتوب، والتّ 
 ة.مارين الكتابيّ وأيضا في التّ 

 ي.ة في المستوى الإفرادعليميّ التّ  بين مختلف الموادّ  وافق الأفقيّ غياب مبدأ التّ  -
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 بة مركّ ة إشكاليّ  ةفي المرحلة الابتدائيّ  ة الرّصيد اللّغويّ نّ إشكالية تعليميّ أ :الاقتراحات
ة، وغيرها، عليميّ ة تة، لسانيّ ة، تربويّ صات عديدة، لسانيّ يقتضي حلّها اجتماع خبرات من تخصّ 

 رس الإفرادي، وذلك من خلال:يداكتيكي للدّ مكين الدّ ة تضمن التّ للإحاطة باستراتيجيّ 
  ّة ربط ى الحفظ والاسترجاع إلى طريقريقة التي تتوخّ من الطّ  رس الإفراديّ الانتقال بالد

 ذي يسمح بتوظيف المعارف واستثمارها.داول الّ علّم بسياق التّ لتّ ا
  ّصال، أو تّ خاطب والاوسائل التّ  عتبر من أهمّ ذي يُ عبير الّ دريب الملائم، من خلال التّ الت

 وظيف والاستعمال.ة لإعادة التّ تمارين كتابيّ 
  ّى غرار فروع علته ماته وأهدافه ومنهجيّ له مقوّ  ،كنشاط مستقلّ  رس الإفراديّ ترسيم الد

 ات ووسائل.ر من إمكانيّ عبير( في حدود ما يتوفّ صوص، التّ حو، النّ غة )النّ اللّ 
  َيم نماذج وذلك بتقد ،ة "دليل المعلّم"ة، خاصّ في الوثائق الرّسميّ  رس الإفراديّ مذجة الدّ ن

دريب تّ وطريقة تدريسها، وال ،درس ط المفردات الجديدة في كلّ من حيث متوسّ  ،ةتطبيقيّ 
 ها.علي
  ّور، الألعاب، الحوار وغيرها(.إدماج مختلف أنماط مقاربة المعرفة )الص 

 

ة، وهريّ ة، وهي في حقيقتها جنا إزاء مشكلة تبدو في ظاهرها شكليّ عتقد أنّ أ وفي الأخير،    
من المفردات  مّ ب الكسَ ة لا تحكمها نِّ عليميّ ة التي تنشدها المناهج التّ واصليّ الكفاءة التّ  نّ أو 

 أنّ  ،قولم. وعليه يمكن اليها في حياة المتعلّ تي تؤدّ بقدر ما تحكمها الوظائف الّ  ،رةالمقرّ 
ل حو  تَ  في ذاته، انطلاقا من كنشاط مستقلّ  فراديّ رس الإأة لبروز الدّ هيّ روف أصبحت مُ الظّ 

وفي ضوء  ،داول اليوميّ ا مرتبطا بوجوه التّ مات بعدا وظيفيّ علّ عطاء التّ إ يضمن  بيداغوجيّ 
هداف والأ ،المدرسيّ  غويّ صيد اللّ نات الرّ وافق بين مكوّ تضمن التّ  (méthode)ة منهجيّ 
 .رة في المنهاالمسطّ 
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