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 المقاربة المنهجية للمقاصد التربوية وأثرها على التعليم القرآني في الجزائر 
The methodological approach to educational objectives  

And their impact on Quranic education in Algeria 

    قبلي بن هني أ.د
 univ.dz-b.guebli@lagh)الجزائر(،  جامعة عمار ثليجي بالأغواط

 
 ملخص:

 لا غرك أف من أبتُ مهمات خداـ الدعارؼ الإنسانية ما أنيط بوظائفهم التًبوية كالتعليمة،
كليس يقل أهمية ما تعلق بالتعليم القرآني قصد تنمية الدهارات كقويم الدفاىيم لدل سائر الفئات 

كفي ظل استشراؼ مستقبل كاعد للتعليم القرآني في ظل معطيات كاقعية تعتُ مدل أهمية  .الدتعلمة
لدقتضيات التطور الددني التي ينبغي للمنظرين كالدربتُ تكريسها  مناىج التًبية الإسلبمية، كارتشافا

كفق الدنظومة الدعرفية النفسية كالتًبوية في ضوء تفعيل الدناىج التكاملية حتى تنضبط علبقة التعليم 
 .القرآني بمنظومة تربوية يقصد بها تأسيس الركح الوطنية في نفوس الطلبة كالحفاظ

 .الدقاصد التًبوية ،الدقاربة ،الدنهجية ،القرآني يمالتعل: يةالكلمات المفتاح
Abstract:  

Is not surprising that one of the clearest tasks of the servants of human 

knowledge is that which is entrusted to their pedagogical and educational 

functions, and no less important is that which is related to Quranic education 

in order to develop skills and correct concepts among all educated groups. 

In light of anticipating a promising future for Qur’anic education in light of 

realistic data that determine the importance of Islamic education curricula, 

and in view of the requirements of civil development that theorists and 

educators should devote in accordance with the psychological and 

educational cognitive system in light of activating integrative curricula so 

that the relationship of Qur’anic education with an educational system 

intended to establish the national spirit in the world is controlled. Souls of 

students and preservation. 
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 مقدمة:
الحمد لله منزؿ الكتاب كصلى الله على نبينا الأمي من تولاه بالتًبية القرآنية كعلى آلو 

 كصحبو كسلم تسليما كثتَا، كبعد:
التي تقتنص منها النظريات كتحكيمها على الدعارؼ الإنسانية  أجلفإنو لا غرك أف 

التعليم متعلقات  أف، بحيث ت  سنن التعليم في كطننا اجززائرعينات البحث الدنطوم تح
تنمية الدهارات  من خلبىا قصدالتي  جو الخصوص كاف لذا الحظوة الفائقةعلى ك القرآني 

 لدل سائر الفئات الدتعلمة. اجزوانب التًبويةقويم تك 
 :وأهدافه أهمية البحث
لب بد من ت التي تفرضها العولدة كالرقمنة ثم الذكاء الاصطناعي واقعيةال عطياتالدفي ظل 

في ضوء تفعيل الدناىج التكاملية حتى الدنتخبة  مناىج التًبية الإسلبمية فاعليةعتُ مدل ت
 .مداىانفوس اللركح الوطنية في لتأسيس رائقة التعليم القرآني بمنظومة تربوية  سجمني

 المنهج المتبع:
)الكمي  باعتبار مدلوؿ الدقاربات في الوضع الدنهجي بحيث يعوؿ على تفعيل الدناىج

التنظرم، كلذا ارتسمنا مقاربة لضدك  جانببحيث يعطي نظرة تكاملية على أقل في  كالكيفي(
من خلبلذا توصيل الدنهج التحليلي بما يدؿ عليو من التوصيف بموارد العلبئق الاستدلية كفق 

بذاتو اجزوانب التًبوية سار التعليمي للقرآف الكريم الذم يثمر منحى إجرائي يضبط دلائل الد
ختلفة من منظور تشريعي بحت ، بعيد عن مقاييس الفهوـ الدعرفية في علوـ الاجتماع الد

 نظرياتو الدختلفة.

 :شككاليةالإ
كمورد الاستشكاؿ في السؤاؿ الآتي: ىل بإمكاف البحث التًبوم كفق الدنهجية 

ظم الدقررات كالأسس كالدعائم اللبزمة لتقويم التعليم القرآني في كطننا ؟ كما ينأف التكاملية 
 ىي الآليات الدعتمدة في رفع مستول الكفاءات كفق التعليمية الأكاديمية؟.
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 كللئجابة عن التسائل ارتسمت  الخطة التالية: :خطة البحث
 كبعدىا توطئة. مقدمة -
 لددارس كالدعاىد التًبويةمقاصدية التعليم القرآني كأهميتو في ا -
 مرجعية الدنظومة التًبوية في ظل البناء الدنهجي كالوعي التوظيفي -
 الدرتكزات الدنهجية للنظريات التكاملية كأثرىا على التعليم القرآني -
 البنية القيمية للمفاىيم التًبوية في دعم التعليم القرآني من خلبؿ تفعيل الدناىج التكاملية  -
 خاتدة -
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 توطئة مفتاحية: -1
كحدة موضوعية يقصد من خلبلذا التماس التكامل الدنهجي بتُ طرائق المقاربة المنهجية: 

  البحث النظرم كفق الأطر الإجرائية في موضوع معتُ.
فقاـ الاعتبار بالدقاربة تعويلب على ترلة من الدفاىيم يجمعها قدر مشتًؾ في دلالئل 

لا غرك أف استثمار ىذا النمط من الدنهجية البحثية يفضي تحقيق الغاية لشا ذلك الدوضوع. ك 
أكثر يستهدؼ من بواعث التًبية كالتعليم القرآني على كجو الخصوص لتًاكمية معرفية تعتبر 

الوسائل كالأدكات فاعلية تتجلى من خلبلذا على سبيل التكثتَ كالتًديد مقاصد التعليم 
م الذوية اجززائرية )دينا كلغة هميتو كمدل أثره في بناء الدعرفة كتقييكتدكتُ النظر من إدراؾ أ
 ككطنية( في نفوس طلببنا.

يكوف متغتَ البحث الدستقل الدقاصد التًبية في كبناء على ما تقرر في ىذه الأسطر 
 التعليم القرآني كتكوف توابعو البحث في تكاملية الدناىج لتحصيل أعلى النتائج قدرا.

 مقاصدية التعليم القرآني وأهميته في المدارس والمعاهد التربوية: -2
مفهوـ مقاصدية الأعماؿ في أصوؿ التشريع يرتشف من مقامات إرادة الشارع فيها 
من حيث صياغة النصوص في التنزيل أك معاقد الفهوـ من قانوف الاستنباط، لشا يضفي على 

الحكمة كالدصلحة التي تستهدؼ منافعهم تصرفات الدكلفتُ الدشركعية التي تتضمن معتٌ 
 كملذات أعمالذم.

كبناء على ما جاء في السنن كالستَة فإف الدتقرر من خلبؿ الإضافة التًكيبية بتُ معتٌ 
الدقاصد كمعتٌ التعليم القرآني، كالتي يرتسم من خلبلذا الغرض الشرعي كالقصد من التعليم 

كتحصيل الدصالح على عدة مستويات انتخبها الشرع  القرآني، كذلك لدا يعود عليهم من الدنافع
لاستكماؿ تصرفات الدكلفتُ، كتقويمها سواء على الدستول التًبوم كالقيمي كالنفسي 

 كالاجتماعي كالتعبدم، كحتى التحصتُ الدادم الدبثوث في السنن الكونية. 
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الحافظ ابن حجر في كبذلك تناؿ الختَية الدطلقة لدن تحلى بهذه الدكانة بتُ الأناـ، قاؿ 
توجيو معتٌ الختَية الحاصلة لدعلم القرآف كمتعلمو: "كلا شك أف اجزامع بتُ تعلم القرآف 
كتعليمو مكمل لنفسو كلغتَه، جامع بتُ النفع القاصر كالنفع الدتعدل. كلذذا كاف أفضل. 

َ دَ سمحكىو من ترلة من عتٌ سبحانو كتعالى بقولو:  ٍَّ لاٗ مِّ ۡٔ َُ كَ حۡصَ
َ
َۡ أ ٌَ ٍِوَ صََٰيحِٗا وَ ِ وعََ عآَ إلِىَ ٱللََّّ

ٍِينَ  صۡيِ ٍُ ۡ ََ ٱل ٌِ كالدعاء إلى الله يقع بأمور شتى من ترلتها تعليم  [.33]فصلت : سجى وَكاَلَ إَُِّنيِ 
 .1القرآف كىذا أشرؼ اجزميع"

كلشا جاء في السنة النبوية كالستَة العطرة تقنتُ مسارات التعليم القرآني كالحث عليو 
، بل كاف من 2كتوجيو الذمم في تحصيلو كالثناء على منتحليو من حذاؽ الأمةكالإشادة بو 

تعيتُ القراء كإرسالذم مع البعوث لتوعية الركب كالسرايا بمراجعة القرآف الكريم  صلى الله عليه وسلممنهجو 
كتلبكتو كتدارسو، كمن ذلك ما بوّب بو الإماـ البخارم في صحيحو بما يدؿ على شرؼ 

 ليو كنبل الدهنة:تعليم القرآف الكريم كالحث ع
   قاؿ في كتاب فضائل القرآف: "باب: ختَكم من تعلم القرآف كعلمو"، ثم أكرد تحت

 .3قاؿ: "ختَكم من تعلم القرآف كعلمو" صلى الله عليه وسلمعن النبي  التًترة حديث عثماف 
قاؿ العلبمة ابن باديس: "كالحديث صريح في فضل من ترع بتُ تعلم القرآف كتعليمو 

كإنما ثبتت  لو ىذه الدزية لأف الدراد من متعلمو من حفظو كفهمو  لغتَه كأنو ختَ من غتَه،
 .4كعمل بو كالدراد من معلمو من يلقنو غتَه كيفسره لو كيرشده إلى العمل بو"

   ما جاء في مسند الإماـ أتزد من حديث عبادة بن الصّامت  قاؿ: "كاف رسوؿ الله
، دفعو إلى رجل منّا يعلّمو القراف، صلى الله عليه وسلميشغل فإذا قدـ رجل مهاجر على رسوؿ الله  صلى الله عليه وسلم

رجلب، ككاف معي في البيت  أعشّيو عشاء أىل البيت  فكنت   صلى الله عليه وسلمفدفع إلّي رسوؿ الله 
 . 5 أقرئو القراف.."

كقد بقيت  ىذه السنة الحميدة في خلفاء الصحابة توطينا للعمل الدؤسساتي، لتًبية الأجياؿ 
، أنو قاؿ: ي بسنده عن أبي موسى على ىذا النمط التعليمي الدثمر، فقد ركل الدارم

حتُ قدـ البصرة، "بعثتٍ إليكم عمر بن الخطاب رضواف الله عليو، أعلمكم كتاب ربكم 
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. كىذا فيو دليل كاضح على اىتماـ الخلفاء كالأمراء كأصحاب 6كسنتكم، كأنظف طرقكم"
صرنا ىذا الحل كالعقد كأرباب السياسة كملبؾ قرار الحكومة من لدف عصر الصحابة إلى ع

 .7بالتعليم القرآني كترشيدىم طرائق كمناىج الددارس التي تسهر على ىذه الوظيفة العظيمة
كىذا ما كاف مستهدفا من تشييد دكر التعليم القرآني في بلبدنا اجززائر الدباركة، فقد 

اىد عولت  الوزارة الوصية بناء على أهميتو التعليم القرآني كتقنينو في مقررات الددارس كالدع
التًبوية. كلعل نظرة عابرة في تاريخ بلبدنا إباف العدكاف الفرنسي كاحتلبلذا لبلبدنا، حيث بالغ 
الأجداد في العناية بالتعليم القرآني التماسا من تلك الدقاصد الربانية كالقداسة القرآنية معالم 

حيل كمكر من الديانة كرموز الذوية كالعركبة كالإسلبـ، كلذلك سعت  فرنسا بما أكتيت  من 
تغيتَ الذوية كطمس الدعالم التعلمية، "حتى يبقى اجززائريوف أسرل اجزهل كالأمية، كي يمكن 

ير لو حوؿ التعليم في اجززائر: . يقوؿ لويس رين في تقر 8استغلبلذم على أكسع نطاؽ لشكن"
فرنسا لقد كاف ىدؼ  كل شيء، ىو الدعلم كالتعليم...  كاف القرآف ]الكريم[ في اجززائر ىو"

ىو الحط من التعليم القرآني كتعويضو تدريجيا بتعليم أكثر عقلنة كأكثر علمية،  1830منذ 
( في الفصل 1884كبالخصوص أكثر فرنسة )فرنسية(. كقد لصحت  فرنسا )كىو يكتب سنة 

 .9بتُ الدين كالتعليم كقد كانا في الداضي لا ينفصلبف"
لبمة ابن باديس كمن معو في كعلى ىذا الأساس بوعي مقاصدم دقيق راعى الع

الدعوة الإصلبحية التعويل على التعليم القرآني كجعلو الحجر الأساس كاللبنة الفريدة في بناء 
، كسياجة باعث الحوافظ بالتهمم لحماية الذوية كبيضة الديانة، فقاؿ  العقوؿ كتشييد الفهوـ

ف، فهم معلمو القرآف كالإسلبـ، قاؿ رتزو الله تعالى: "قد فهمت  الأمة مَنِ الدعلموف الدقصودك 
كلغة القرآف كالإسلبـ، لأنهم ىم الذين عرفت  الأمة كلها ما يلقوف من معارضة كمناىضة، 

... كإذا أحجموا كاستسلموا تم لأعداء الإسلبـ كالعربية يجدكف من مقاكمة كلزاكمة كما
همت  الأمة كل ىذا ف... لبـ كلغة القرآف كالإسلبـ قضاءىممرادىم كقضوا على القرآف كالإس

كفهمت  أف ىذا القانوف سلبح جديد حديد أشهر لمحاربتها في أعز عزيز عليها، كأقدس 
مقدس لديها كىو قرآنها كدينها كلغة قرآنها كدينها كتوقعت  من السلطة أف تستعملو أشد 
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استعماؿ كتستغلو شر استغلبؿ ضد تعليم القرآف كالإسلبـ كلغة القرآف كالإسلبـ لدا عرفتو 
 .10من قبل مقاكمتها لذذا التعليم كالقائمتُ بو"

كعلى ىذا الدنواؿ سارت منظومة البناء التعليمي كالتًبوم بعد الاستقلبؿ إلى يومنا 
ىذا، لشثلة في تأسيس مرجعية عريقة تستمد ركحها من خلفية قرآنية كتعطي أفاقا تعليمية 

 رائدة في كاقع أمتنا المجيدة، كىو مبحثنا الدوالي.

 مرجعية المنظومة التربوية في ظل الوعي التوظيفي  -2
الدناىج الدطلوبة كأىم مقاصدىا في الوعي أف ننبو أكلا أف رؤكس  مناص منلا 
 ترجع إلى أربعة: استقراء كتحليل كإحصاء كالنقد. بحيث الدنهجي 

ة، كخاصة كلكل كاحد منها الدكر الكبتَ في تقرير الدقاربات الدنهجية كالواقعية كالديداني
في تقرير مسار التعليم من خلبلو خصوصيتو بالقرآف الكريم، حيث يتجلى من معرفتنا بشرفو 

 الحاصل كغرضو الناتج من تأثتَه كأهميتو. 
 كذلك من كجوه، كما بينها العلبمة الأصبهاني، حيث قاؿ:

  أحدىا: من جهة الدوضوع: فإف موضوعو كلبـ الله تعالى الذم ينبوع كل حكمة"
 دف كل فضيلة.كمع

  كثانيها: من جهة الغرض: فإف الغرض منو الاعتصاـ بالعركة الوثقى كالوصوؿ إلى
 السعادة الحقيقية التي ىي الغاية القصول.

  كثالثها: من جهة شدة الحاجة: فإف كل كماؿ ديتٍ أك دنيوم مفتقر إلى العلوـ الشرعية
 .11الى"كالدعارؼ الدينية كىي متوقفة على العلم بكتاب الله تع

كعلى غرار تكريس مراسيم الأداء الدعرفي الدتعلق بالتعليم القرآني كفق مسلك التوجيو       
الدنهجي كمراميو في الوعي الوظيفي الدتطلب توقيعو من خلبؿ أرباب صناعة التعليم، كذلك 

 منبثق من مظاىره الزكية كسمات خصائصو الفعلية، كقد تبدك أهميتو من جهتتُ:
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جهة قداسة الوظيفة كعزة الدطلوب في نفوس العاملتُ في ىذا الحقل الرباني. كىذا  الأكلى: من
 ملتمس من آيات كثتَة تعتُ مهمة البلبغ القرآني كتلبكتو فضلب عن أهمية حفظو كتعليمو: 

َۢ ةيَغََ سمحقاؿ الله تعالى:  ٌَ ُذِرَكًُ ةِّۦِ وَ
ُ
وحِيَ إلِىََّ هََٰذَا ٱىلُۡرۡءَانُ لأِ

ُ
، قاؿ الإماـ [19]الأنعاـ: سجىوَأ

كقالت  .من بلغو، .. ابن عطية: "معناه على قوؿ اجزمهور بلبغ القرآف، أم لأنذركم كأنذر
. كعلى كليهما يكوف الدقصود إظهاره للعالدتُ حتى يستفيدكا منو، 12فرقة كمن بلغ الحكم"

ل من بلغو ىذا منذر لك صلى الله عليه وسلمقاؿ العلبمة الأمتُ الشنقيطي: "صرح في ىذه الآية الكريمة بأنو 
القرآف العظيم كائنا من كاف، كيفهم من الآية أف الإنذار بو عاـ لكل من بلغو، كأف كل من 

 .13بلغو كلم يؤمن بو فهو في النار، كىو كذلك"
َّذِي بَينَۡ يدََيِّۡ سمحكقاؿ سبحانو:  قُ ٱل صَدِّ ٌُّ تَارَكٞ  ٌُ  ُّ ُزَىۡنََٰ

َ
. قاؿ [92]الأنعاـ: سجىوَهََٰذَا نتََِٰبٌ أ

 .14البيضاكم: "كَىذا كِتابه أنَػْزلَْناهُ مُبارَؾه كثتَ الفائدة كالنفع" العلبمة
. كللئماـ ابن حباف شرح 15: "بلغوا عتٍ كلو آية"صلى الله عليه وسلمكفي الحديث: قاؿ رسوؿ الله 

حسن لحديث فقد قاؿ رتزو الله: "أمر قصد بو الصحابة، كيدخل في ترلة ىذا الخطاب من  
، كىو فرض على الكفاية إذا قاـ صلى الله عليه وسلممن بعدىم عنو كاف بوصفهم إلى يوـ القيامة في تبليغ 

البعض بتبليغو سقط عن الآخرين فرضو، كإنما يلزـ فرضيتو من كاف عنده منو ما يعلم أنو 
 .16ليس عند غتَه، كأنو متى امتنع عن بثو، خاف الدسلمتُ، فحينئذ يلزمو فرضو"

ية، كلذلك رسالرؼ السنة الربانية كالوظيفة الإلى غتَ ذلك من النصوص الدالة على ش
"صار الطلب الشرعي لضبط ألفاظ القراف الكريم استحضارا كاستظهارا كإتقانا للؤداء بديهية 
شرعية في حياة الصحابة رضي الله عنهم، كما كاف تعظيمو، كصونو باستظهار ألفاظو، 

نزيل الحكيم: أم ليعظم عندىم كالعمل على نشره كتابة كحفظا كتعليما من أبرز مقاصد الت
 .17بألفاظو، فيحافظ عليها، كيتبع معانيها"

كالنظر في مدكنات الستَ كالتًاجم كالتواريخ يقف على تلك الدكانة لدرجعية الددرسة أك 
الكتاب أك المحضرة أك دار القراء، أسماؤىا متعددة كمقصدىا كاحد، فإنها كانت  مأكل 

الحفاظ. فقد ذكر الإماـ عبد الحي الكتاني في كتابو التًاتيب التلبميذ كمعقل الطلبب كمنتزه 
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الإدارية تحت  فصل بعنواف: "اتخاذ الدار ينزلذا القراء كيستخرج منو اتخاذ الددارس"، عن ابن 
عبد البر من الاستيعاب في ترترة )عبد الله بن أـ مكتوـ الأعمى، القرشي العامرم( كفيها أف 

بعد بدر كنزؿ دار القراّء. كنقل من طبقات ابن سعد أف ابن أـ مصعب بن عمتَ قدـ الددينة 
 .18مكتوـ قدـ الددينة مهاجرا بعد بدر بيستَ، فنزؿ دار القراء

الثانية: من جهة العمل الدؤسساتي الذم تؤطره الدكلة أك الوزارة الوصية كمن ينوب عنها من 
درسة باعتبار الدؤسسة الرسمية التي الدكر كالكتاتيب كاجزمعيات كغتَىا، كالتي يجمعها معتٌ الد

تؤطر الدنظومات التعليمية كما تتضمنو من مدلولاتها التًبوية كالتوعية كفق أطر التنشئة 
 الاجتماعية، كلا بد من لحظ مفاىيم تعريف الددرسة من اعتبارين:
عية تربوية تعليمية ثقافية باعتبار الدفهوـ البيداغوجي تعرؽ بأنها: "مؤسسة اجتما

 19..".ة الاجتماعية، كالثقافية للؤفراد.. لذا كظيفة لزددة كدكر متخصص في التنشئ.بتةثا
 يؤثر في لشا الخارجية، البيئة من اتزانا أكثر اجتماعية بنية كيضاؼ إلى ذلك من الدهاـ "توفتَ

 العمل كمن المجتمع مع كالتكيف التفاعل، من يمكنو تكوينا شخصية كتكوين التلميذ، تنشئة
 . 20تطويره"إلى 

أما باعتبار الددرسة القرآنية كمؤسسة تشرؼ عليها ىيئات خاصة بالتعليم القرآني كما 
 الدرسوـ ينجم عنو من تطوير القدرات الذىنية كالدهارات الدعرفية. كىذا موضح في ثنايا إف

. 05الدادة  في الدينية بالشؤكف الدكلفة الوزارة طرؼ من . الصادر94/ 81 رقم التنفيذم
كقراءة كما يتعلق بو من  كتابة الكريم كقد تضمنت  إتاحة الفرصة للطفل اجززائرم تعلم القرآف
 .21ضركريات علوـ الدين كالقيم الدينية كفق الفهم الصحيح

كمن كلتْي اجزهتتُ اكتسب ركاد ىذه الدنهجية التعليمة كعيا كظيفيا أرجع النظار في 
بتُ نتائج الطريقتتُ، كمدل فعالية التعليم القرآني على ىذا المجاؿ إلى أهمية الدقاربة الددرسية 

تقوية الدلكة الإدراكية كتوسيع الددارؾ العقلية. كخاصة كأف التعليم القرآني لو الفضل الأكؿ 
تدحيص البناء الركحي  مع الصغار كالكبار، استقامة اللساف العربي لدل بعد الله تعالى في

. كلذذه الدعاني الحسنة حرص أىل العلم على التعليم للئنساف بشكل عاـ كعيشو حياة سوية
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القرآني، قاؿ الإماـ أبو حامد الغزالي: "كتلبكة القراف حق تلبكتو ىو أف يشتًؾ فيو اللساف 
كالعقل كالقلب، فحظ اللساف تصحيح الحركؼ بالتًتيل، كحظ العقل تفستَ الدعاني، كحظ 

 . 22فاللساف يرتل، كالعقل يتًجم، كالقلب يتعظ" القلب الاتعاظ كالتأثر بالانزجار، كالائتمار.
 المرتكزات المنهجية للنظريات التكاملية وأثرها على التعليم القرآني -3

قبل الخوض في حيثيات الدناىج لا بد من تحديد قواعد البناء الاجتماعي الذم نرغب 
 يصلح تفعيلو من في تبتٍ منهجية علمية تحدك مكتسباتها إلى توظيف التعليم القرآني كمتغتَ

بتُ ترلة من الدعطيات كالفرضيات كالنظريات، ليكوف نتاجو إيجابيا على كحدة الأمة كتثبيت  
ىويتها كتحصيل تذارىا في البناء الاجتماعي، كالذم يتطلب معرفة دقيقة بأىم مكوناتو، كىي 

 : 23ثلبثة معارؼ
لتعليمي كالثقافي : بينهم قدر مشتًؾ من حيث السكن كالدستول ا24لرموعة الأفراد -1

 .25كالدعيشي
البيئة الاجتماعية: كالتي تتشكل عن ترهرة من اللوائح كالتنظيمات التي تستَ الدؤسسات  -2

 كاجزماعات كالدشاريع كلضوىا.
 البيئة الطبيعية: كالتي تدثل معالم الوجود الإنساني كمعالدها الكونية.  -3

الفلسفة الغربية كما قاؿ دكر كايم مع العلم أف لذذا الدكوف الاجتماعي ميزة الشيئية في 
في كتابو )قواعد الدنهج في علم الاجتماع(: "الظواىر الاجتماعية عبارة عن أشياء يجب أف 

. كلذا لا بد من استدراؾ منهجي تحكمو قوانتُ الشريعة كنظارىا 26تدرس على أنها أشياء"
مهم في ذلك كىو  الدتعلقتُ بالذوية كسلطة القرآف الكريم، فلب بد من اعتبار عنصر

الاستصلبح الرباني بكتاب الذداية للئنساف مع رعي صفة التكليف كالعبودية لله تعالى. كىذا 
لا ينبغي إغفالو في البناء الدنهجي كالتحاكم إليو في التكامل الدعرفي. قاؿ العلبمة ابن عاشور 

يء بعده التونسي رتزو الله: "إصلبح عقل الإنساف ىو أساس إصلبح تريع خصالو كيج
 .27الاشتغاؿ بإصلبح أعمالو كعلى ىذين الاصلبحتُ مدار قوانتُ المجتمع الإسلبمي"
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كتدحيص ذلك في بوتقة التفكتَ الحصيف كالوعي الرشيد، أف "العقوؿ لا تستقل 
َِ حَِيِفٗاۚ فطِۡرَتَ سمح. كدليلو في قولو سبحانو: 28بإدراؾ مصالحها دكف الوحي" ي مَ للِدِّ َٓ ًۡ وجَۡ كِ

َ
ِ فأَ ٱللََّّ

 َ اسِ ل كۡثرََ ٱلنَّ
َ
ََّ أ ًُ وَلََٰلِ ِ َُ ٱىلَۡيّ ي َٰلمَِ ٱلدِّ ِۚ ذَ ۚ لاَ تَتۡدِيوَ لِخيَۡقِ ٱللََّّ ا َٓ اسَ عَييَۡ ٔنَ ٱىَّتيِ فَطَرَ ٱلنَّ ٍُ يَ ۡۡ ََ  سجى ا 

: كمن امتثل ىذا الدنهج الرباني في طلب الدناىج كالتعويل عليها في بناء السياج  [.30]الركـ
عاقلية تدعو إلى تحصيل حظ كافر من التعقل لا اعتلبؿ فيو. قاؿ الدنطقي للمحدكدية ال

الشاطبي رتزو الله: "العامل بمقتضى الامتثاؿ من نتائج عملو الالتذاذ بما ىو فيو، كالنعيم بما 
، كربما أكرـ ببعض الكرامات، أك كضع لو  ، كانفتاح مغاليق العلوـ يجتنيو من تذرات الفهوـ

الناس إليو، كحلقوا عليو، كانتفعوا بو، كأموه لأغراضهم الدتعلقة القبوؿ في الأرض، فالضاش 
 .29بدنياىم كأخراىم، إلى غتَ ذلك لشا يدخل على السالكتُ طرؽ الأعماؿ الصالحة.."

من اعتبار مكوف الدقاصد التًبوية في زخم غالبية الدناىج  كالحاؿ ىذه فلب مناص
لب الإجرائي كوسيلة لإسقاط الدتغتَات من العصرية في البحوث الأكاديمية، حيث تتبتٌ القا

الدستول اللغوم في معناه الوضعي إلى الدعتٌ الاصطلبحي الخاص بمادة البحث الدنتخب كفق 
مسالك منهجية لستلفة. لأنو من الدعلوـ لدل كل دارس أف البحث العلمي يعتمد "نوعتُ 

 من التعاريف: 
  التعريف الدفهومي"Conseptual" مفهوـ بوساطة مفاىيم أخرل أكثر : يقوـ بتعريف

 بساطة في معظم الأحياف.
 " كالتعريف الإجرائيOperational ىو الذم يغطي أك يصل الفجوة بتُ الدستول :"

 .30النظرم كالفكرم، كبتُ الدستول التجريبي الذم تتم ملبحظتو
حى كبالرغم لشا جاء في صناعة الدناىج كالتأصيل لذا بتُ نظار العلوـ كالدعارؼ، تض

أترع الأدكات الدنهجية في قوالبها الدفاىيمية ما كاف كفق منهجية تكاملية تراعي في معلمة 
الدتغتَات اجزانب الوظيفي متلبقحا مع الوحدة البنائية، حيث يزاكج من خلبلو الدفهوـ 

 التًكيبي أك التفكيكي أك لزاكلة مقاربة بينية إذا كاف تذة ما يستلزـ فئات أك كجهات متعددة.
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كفي ضوء الأطر الدنهجية التي يلبقح من خلبلذا موارد الدتغتَات البحثية في الوسط 
الاجتماعي، فإف التعليم القرآني باعتبار لزتواه البنائي كلزدداتو الوظيفية، فبإسقاط مؤثراتو 
على النسق الاجتماعي الذم تتمثل فيو ىذه الظاىرة فإنو يعتبر عنصرا إيجابيا لو أبعاده 

ة كانعكاساتو على التمدرس كالتًبية بشكل مباشر كخاصة على اجزانبتُ: الدعرفي التعليمي
. كلذلك انبرت ترهرة الدناىج التكاملية لتحديد تلك الدمارسات كمؤثراتها على 31كالقيمي

الدستول الاجتماعي كالأدبي كالنفسي كخاصة على فئة الأطفاؿ في مرحلتي التحضتَم 
 كالابتدائي.

لنظر في تقارير الدنهج التكاملي راـ ضركرة تفعيل الدنهجيتتُ أك كمن أنعم ا     
الاستعانة  الأسلوبتُ: الكمي كبياناتها الإحصائية، كالدنهجية الكيفي كمقوماتها التحليلية، فب

اجزمع بتُ دقة  -كفقا لدتطلبات بحثو-بهما معا )الكمي كالكيفي(، يثمر الباحث في دراستو 
التفستَ للظواىر سواء على مستول الأفكار أك الأشياء، بمنحى التحليل الدفاىيمي كضبط 

 كفق أطر الدقارنات الديدانية كالدقاربات الواقعية. 32تكاملي
كحتى نستفيد من تجارب علماء أمتنا، فيما لدسناه من القراءة في تراث اجزمعية، حيث 

الأزمنة مع رعي كظفت  تلكم الدنهجية التكاملية للحكم الدقيق على كاقع الأمة في تلك 
جانب التفاؤؿ في إعادة الأمل للؤمة من خلبؿ الحث على التعليم القرآني. قاؿ الإماـ ابن 
باديس: "قد تقاصرت همم الدسلمتُ في ىذه الددة الأختَة عن تعليم القرآف كتعلمو. فقل 
الحافظوف لو؛ فعلى كل من نصب نفسو لإرشاد الدسلمتُ في دينم أف يحثهم على العناية 

 بحفظ كتاب ربهم، كعلى الكتَّاب أف يطرقوا ىذا الدوضوع الكثتَ النواحي. 
ىذا يأتيو من ناحية فضيلة القرآف، كذلك من ناحية اختيار الدعلمتُ كما ىي الصفات 
الدطلوبة فيهم؟ كالآخر من ناحية أسلوب التعليم كما ىو الأقرب إلى التحصيل من أم 

ؿ الدعلمتُ كتوفتَ أجرتهم، ككل من ىذه النواحي يلزـ الأساليب؟ كرابع من ناحية تحستُ حا
أف تتعدد فيها الكتابة حتى تحدث تأثتَا في المجتمع كتكوف رأيا عاما في الدوضوع. كحسبنا في 

 .33ىذا الباب باب الآثار كالأخبار ما أرشدنا إليو"



                                                                                               المقاربة المنهجية للمقاصد التربوية وأثرها على التعليم القرآني في الجزائر     

787 

فالذم نستخلصو من ذلك كإسقاطو في عصرنا كتحرير منهجي أنو لا بد لكل قضية 
كرية أك ظاىرة اجتماعية لا مناص من تصوّر جامع لأنماط الدناىج النظرية كتفعيلها من ف

خلبؿ الخصائص كالدلببسات كالدعطيات الاجتماعية كتداعياتها في منظومة التعليم القرآني، 
كخاصة إذا اجتمعت  لزاكر التنظتَ كتقرير أبعادىا الدفاىيمية، حتى تكتمل البوقة التكاملية في 

التحليل كالتًكيب ثم الاستنباط كالاستدلاؿ ثم الدقارنة كالدقاربة ثم  الدناقشة كالنقد. ضوء: 
فيكوف تعليل أم نتيجة كاضحا في ظل التحديات من جهة كالاستشراؼ للتنمية كالتطوير 

 للبرامج كالدقررات.
كفي ىذا السياؽ بالتحديد قامت  ترلة من الدراسات كالأبحاث للوصوؿ إلى الغاية 

ليا كالذدؼ الاسمى في فاعلية التعليم القرآني في تكوين الدعرفة الاجتماعية كتقييمها كظاىرة الع
إيجابية توصل اجزيل إلى بر الأماف كتحقق الغرض في تواصل اجزماىتَ كنسيجها الددني. كمن 

 تلك الدنشورات:
  كطتٍ( منشورات دكر الكتاتيب القرآنية ك الزكايا كعلبقاتها بتحفيظ القرآف الكريم،)ملتقى

 .2007جواف  28  27 -مديرية الثقافة بمعسكر 
  التعليم بالكتاتيب القرآنية في منظور الدراسات النفسية كالتًبوية الدعاصرة، )مقاؿ لدختارية

 جامعة كىراف. –ترارم( لمجلة الانتًبولوجية كالعلوـ الاجتماعية 
  للشباب، )مداخلة لنعيمة الدكر السوسيولوجي للمسجد كعلبقتو بالواقع الاجتماعي

 30 -إبراىيم( للمؤتدر العاشر للدكرة العالدية للشباب الإسلبمي، بحوث المحور الثاني 
 ق. 1427ذم القعدة  03شواؿ/ 

 ( سنوات( )مذكرة تخرج لنيل 5إلى 4دكر الددرسة القرآنية في اكتساب اللغة عند الطفل
 .2010شهادة ليسانس لزايد مهدم( بجامعة مستغالً 

 عليم تدبر القرآف الكريم، أساليب عملية كمراحل منهجية لذاشم بن علي الأىدؿ ت- 
 تقديم ناصر بن سليماف العمر، مطبوعات جامعة أـ القرل، مكة الدكرمة.
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  مهارات تدريس القرآف الكريم ؛ رؤية معاصرة في مناىج إعداد معلمي القرآف الكريم
 – 1دار الدستَة، عماف، الأردف، ط  –كطرائق التدريس الفعالة لداجد زكي اجزلبد 

2007. 
  تقويم طرؽ تعليم القرآف الكريم في مراحل التعليم العاـ كالتعليم اجزامعي لمحمود بن إبراىيم

 جامعة الدلك خالد. -منشورات  -الخطيب 
  تقويم طرؽ تعليم القرآف كعلومو في مدارس تحفيظ القرآف الكريم لسعيد بن أتزد شريدح

 مع الدلك فهد لطباعة الدصحف الشريف بالسعودية.منشورات لر -
العلمية التي ابرزت جوانب العناية بالتعليم  كغتَىا من دراسات الأكاديمية كالتآليف

كالقرآني كتحديث طرائقو حسب الدعطيات العصرية كأهميتو في التأطتَ الفكرم كالبناء الثقافي 
كالتقييم الإصلبحي للواقع الدراسي كالاجتماعي، من خلبؿ تفعيل الدرتكزات الدنهجية 

تجربة بامتلبؾ آلة البحث مع الاستحواذ كالدعطيات الدعرفية، كبالأخص إذا اكتملت  الخبرة كال
 التاـ على استثمار الدنهج كمقوماتو النظرية.

البنية القيمية للمفاهيم التربوية في دعم التعليم القرآني من خلال تفعيل المناهج  -4
 التكاملية 

التأىيل القيمي كالصبغة الأخلبقية من لسرجات التعليم القرآني الأكثر فعالية، إذ تبرز 
تلك التصرفات في صورتها الشرعية، لأف كل قيمة خلقية كأدب نفسي فقد حث عليو 
الشارع الحكيم كندب الأمة إليو ببالغ الاىتماـ كتحفيز الوازع كتحيتُ الذمة، لأنو مركب من 
مصلحة نفعية فردية كمتعدية، حتى تنجلي لرمل الركاسب الخفية كمؤثرات العوائد، فتتكشف 

تاـ كالبصتَة النافذة، لأنو "إدراؾ الإنساف لذاتو كلدا يحيط بو إدراكان مباشران، الحقائق بالوعي ال
كىو أساس كل معرفة. كما يشتَ الوعي إلى الفهم كسلبمة الإدراؾ، كيقصد بهذا الإدراؾ 
إدراؾ الإنساف لنفسو كللبيئة المحيطة بو. كلعل ىذا يعتٌ فهم الإنساف لذاتو كللآخرين عند 

يان لإشباع حاجاتو، كقضاء مصالحو كىو مدرؾ للعلبقات بينو كبتُ الآخرين تفاعلو معهم سع
 .34كالبيئة من خلبؿ الدواقف الدختلفة"
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كما أنو من الدعلوـ أف مرجع الفساد كالصلبح في تقرير الدناىج كمكتسبات الدعارؼ، 
 إنما يرجع إلى كاحد من الدؤثرين:

 من التأكيل كاستثارة الدعارؼ لأجل العمل.الإدراؾ: كىو مقاـ الفهم كالتفستَ كمك -الأكؿ 
 القصد: كىو حصوؿ صفة العمل على حسب حضور النية كغيابها، كسائر  -كالآخر

 أحوالذا.
كبناء على كثتَ من نتائج تلك البحوث الأكاديمية فإف أعظم الأىداؼ التي تشيد 

، لأف مقاـ القيم في تذارىا منظومة قيمية تؤسس لنظرة تكاملية في المجتمع اجززائرم بالخصوص
منظومة المجتمع ركن أساس عليها تبتٌ مقومات التحضر كمن خلبلذا تصنع قوانتُ التمدف، 

 كليست  تقل أهمية عن باقي الاعتبارات في تقويم الوجود الإنساني.
كقد نبرز معيارية القيم كتأثتَاتها في توطيد الأكاصر الاجتماعية من خلبؿ تفعيل ترلة 

 تبارية: من الأصوؿ الاع
، فقد جاء من حديث أبي صلى الله عليه وسلمالعبرة برأس كل القيم ما تدثل في شخص النبي  الأصل الأول:

فقالت : "كاف خلقو القراف يغضب  صلى الله عليه وسلمقاؿ: سألت  عائشة عن خلق رسوؿ الله  الدرداء 
. كفي ركاية، قالت : ألست  تقرأ القراف؟ قلت : بلى قالت : "فإف خلق 35لغضبو كيرضى لرضاه"

ابن أف تذة التعليم العمل، قاؿ الإماـ  . فقد دؿ كلبمها 36القراف"كاف  صلى الله عليه وسلمنبي الله 
اجزوزم رتزو الله تعالى: "ليس العلم بمجرد صورتو ىو النافع، بل معناه، كإنما يناؿ معناه من 
تعلمو للعمل بو. فكلما دلو على فضل، اجتهد في نيلو، ككلما نهاه عن نقص، بالغ في 

. كىذا ما نطقت  بو الفطرة 37و سره، كيسهل عليو طريقو"مباعدتو، فحينئذ يكشف العلم ل
"يدخل في الفطرة الآداب العتيقة التي اصطلح عليها كافة عقلبء البشر، في ديننا القيم، كلشا 

 .38كارتاضت  نفوسهم بها، إذا كانت  تفيدىم كمالا، كلا تفضي إلى فساد"
أف من فوائد التعليم القرآني الاستعانة بالعمل على تعلمو كحفظو، فقد جاء  الأصل الثاني: 

. فمن تذرة ذلك أف ترتبط 39في قوؿ الأئمة: "كنا نستعتُ على حفظ الحديث بالعمل"
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 . الألفاظ المحفوظة بالتفكتَ كالاعتقاد كالعمل لتصاف النفوس كتهذب العقوؿ كتصحح الفهوـ
قراء بالنداء كالتوجيو فقاؿ رتزو الله: "فيا أيها القراء الدؤمنوف كقد العلبمة ابن باديس فئة ال

تطلبوا معاني ما تقرأكف كاعملوا بما تفهموف كي تكونوا أترجة، كيا أيها الدؤمنوف الأميوف اسألوا 
 .40أىل الذكر كالعلم بكتاب ربكم كتحركا العمل بما دعاكم إليو كي تكونوا تذرة"

فعلى الصادؽ اللبيب طلب الحقائق من خلبؿ ما يتلقاه في تعليمو القرآني كالانبعاث 
بهمّة لتحصيل مقصوده، حيث يشدّ أزره بمرجعيتو القرآنية التي تعينو على بلوغ ىدفو، كأف 
يظهر دلائلو متى احتاج إليها كفق أم منهج علمي في مباحثاتو كمطارحاتو، كفي التًبية 

ؿ كما في قولو تعالى لدوسى كىاركف عليهما السلبـ لدا بعثهما إلى فرعوف الربانية ختَ مثا
خُٔكَ بِـَٔايََٰتيِ وَلاَ تنَيَِا فىِ ذنِۡرِيسمح

َ
ُتَ وَأ

َ
بۡ أ َْ وَلاَ تنَيَِا سمح . كلزل الشاىد منو في قولو: [42]طو: سجى ٱذۡ
كالدعتٌ: "لا تضعفا، كلا تفتًا في ذكرم. كقد أثتٌ الله على من يذكره في تريع  ، سجى فىِ ذنِۡرِي

ًۡ سمححالاتو في قولو:  ِٓ ِ ُِٔب ٔدٗا وَعلَىََٰ جُ ُۡ ا وَقُ ٍٗ َ كيََِٰ ََ يذَۡنُرُونَ ٱللََّّ َّذِي  . 41"[191]آؿ عمراف: سجىٱل
عتباره أساس يعتبر التعليم القرآني عمادة التًبية كركن التأىيل الحضارم با الأصل الثالث:

الدعرفة كصيانة العقوؿ من الآفات الفلسفية الغربية. كىو العقد الدنظوـ في كليات الشرع 
أْ سمحكمظاىر تفاريعها، كالدليل عليو في قولو الله سبحانو:  ٍِيُ ًۡ وعََ ٌِِلُ  ْ أ ُِ ٌَ ََ ءَا َّذِي ُ ٱل وعََدَ ٱللََّّ

 ٍَ رۡضِ نَ
َ
ًۡ فىِ ٱلأۡ ُٓ َِّ َٰيحََِٰتِ ىيَصَۡتَخۡيفَِ َّذِي ٱرۡتضََيَٰ ٱىصَّ ًُ ٱل ُٓ َِ ًۡ دِي ُٓ َ هِّننََّ ل ٍَ ًۡ وَليَُ ِٓ ٌَِ قَتۡيِ  ََ َّذِي ا ٱشۡتَخۡيفََ ٱل

دَ  ۡۡ َ كَفَرَ بَ ٌَ ۚ وَ ا تُدُوُنَيِ لاَ يشُۡرِكُٔنَ بىِ شَيۡـٔٗ ۡۡ ََ  ۚ ا ِٗ ٌۡ
َ
ًۡ أ ِٓ ِ ف ۡٔ دِ خَ ۡۡ َۢ بَ ِ ٌّ  ً ُٓ لنََّ ًۡ وَليَُتَدِّ ُٓ َ ًُ ل ُْ وْلََٰٓهمَِ 

ُ
َٰلمَِ فأَ ذَ

 .[55]النور: سجى نَ ٱىۡفََٰصِلُٔ
قاؿ العلبمة الشاطبي: "بحيث إذا فقدت لم تجر مصالح الدنيا على استقامة، بل على 
فساد كتهارج كفوت حياة، كفي الأخرل فوت النجاة كالنعيم، كالرجوع بالخسراف الدبتُ كالحفظ 

 لذا يكوف بأمرين:
 من جانب الوجود. أحدهما: ما يقيم أركانها كيثبت  قواعدىا، كذلك عبارة عن مراعاتها -
كالثاني: ما يدرأ عنها الاختلبؿ الواقع أك الدتوقع فيها، كذلك عبارة عن مراعاتها من  -

 .42جانب العدـ"
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كقاؿ العلبمة الطاىر بن عاشور التونسي: "كمن أجل ذلك لم تزؿ الشرائع تضبط 
الة الغضب تصرفات الناس في ىذا العالم بقوانتُ عاصمة من مغالبة الأمياؿ النفسانية في ح

كالشهوة كمواثبتها على ما تدعو إليو الحكمة كالرشد كالتبصر في العواقب، كتلك الدغالبة تحصل 
 .43.".عند التزاحم لتحصيل الدلبئم كدفع الدنافر كعند التسابق في ذلك التحصيل كالدفع.

قوامة الدركءة كتقييم العوائد الاجتماعية من خلبؿ ضابط قانوف الأخلبؽ التي  الأصل الرابع:
تقوّـ معتٌ الإنسانية عند تزلة القرآف الكريم كمعلميو، كقد عرفنا ربنا ىذا الأصل العظيم في 

ئُسمحقولو تعالى:  َۡ فۡ ََ أْ  ا كَاُُ ٌَ هُٔۚ لبَِئۡسَ  يُ َۡ ِهَرٖ فَ ٌُّ نَ عََ  ۡٔ َْ َِا أْ لاَ يتََ . فالدنكرات [79]الدائدة: سجى٧٩ نَ كَاُُ
الاجتماعية مذمومة مطلقا، كتقييم الدركءات سنة الدصلحتُ من أىل القرآف الكريم. كىذا 

 : 44الدعقد من أىم مقاصد التشريع، حيث أتذر التعليم القرآني في منظومة القيم أمراف
 "تغيتَ الأحواؿ الفاسدة كإعلبف فسادىا. -1
 ا الناس".تقريرُ أحواؿ صالحة قد اتبعه -2

 :كمن أكضح البراىتُ على الثمرة القيمية كلزرز الديانة ما جاء في سبب نزكؿ قولو تعالى
َِاحَ عَ سمح۞  رَ فلَاَ جُ ٍَ وِ ٱعۡتَ

َ
َۡ حَجَّ ٱلبَۡيۡتَ أ ٍَ ِِۖ فَ انٓرِِ ٱللََّّ َۡ ٌَِ شَ رۡوَةَ  ٍَ ۡ فَا وَٱل ۚ إنَِّ ٱلصَّ ا ٍَ ِٓ ِ َّٔفَ ة طَّ ََ ن 

َ
 سجىييَِّۡ أ

"ىذا بسبب تردد كاضطراب بتُ الدسلمتُ في أمر السعي بتُ الصفا فقد كاف . [158]البقرة:
. قاؿ العلبمة البغوم في تفستَه: "سبب نزكؿ ىذه الآية أنو كاف على الصفا كالدركة 45كالدركة"

صنماف أساؼ كنائلة، ككاف أساؼ على الصفا كنائلة على الدركة، ككاف أىل اجزاىلية يطوفوف 
صنمتُ كيتمسحوف بهما، فلما جاء الإسلبـ ككسرت الأصناـ كاف بتُ الصفا كالدركة تعظيما لل

الدسلموف يتحرجوف عن السعي بتُ الصفا كالدركة لأجل الصنمتُ، فأذف الله فيو كأخبر أنو من 
 .46شعائر الله"

كفي ضوء ىذه الأصوؿ فقد تقرر في الدعارؼ أف تحصيل القيم من نتاج السلوؾ الوظيفي 
فلب شد أف "البعد القيمي من أىم عناصر النجاح، كقد كلصاحو في كافة الأدكار التعلمية، 

أكدت معظم دراسات السلوؾ التنظيمي على أف من أىم مسببات الرضا الوظيفي توافق قيم 
سسات حيث يعمل الفرد في بيئة لزفزه ترفع من ركحو الدعنوية كتنعكس آثارىا الأفراد مع قيم الدؤ 

 على أدائو بشكل عاـ. 
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كمن ىنا تنبع أهمية سعي الدنظمات إلى تحقيق التوافق القيمي بتُ قيم الفرد كبتُ قيم 
الدنظمة، لأف تحقيق ىذا التوافق في إطار متكامل يقلل من فرص كجود الصراع القيمي 

. قاؿ أبَوُ حاتم في ركضة العقلبء كنزىة 47كيساىم بدرجة عالية في تحقيق الأىداؼ الدنشودة"
جب على العاقل أف لا ينسى تعاىد قلبو بتًؾ كركد السبب الذم يورث الفضلبء: "الوا

القساكة لو عَلَيْوِ لأف بصلبح الدلك تصلح اجزنود كبفساده تفسد اجزنود فإذا اىتم بإحدل 
  .48الخصلتتُ تجنب أقربهما من ىواه كتوخى أبعدهما من الردل"

تعليم القرآني، لأنو يكمن في فالدقصود لشا سيق أف الوعي القيمي ركن متنتُ في لصاح ال
التماس السنن الحضارة كالسعي في استخدامها كفق قانوف التفكتَ الدعرفي الذم يثمر صلبح 
الإنساف عموما في الدين كالأخلبؽ كالأنفس الدفردة كالنسيج الاجتماعي، كتسختَ مكونات 

ديا، حتى تعود الأمة الحياة في خدمة أغراض معيشتو كتطوير تنميتو كتقوية اجزانب ماليا كما
 مرىوبة عزيزة بتُ الأمم.

 الخاتمة:
 من خلبؿ ما سيق في عرض بحثنا فقد خلصنا إلى ترلة من النتائج:

 لتعليم القرآني نبراس العقوؿ كمفتاح العلوـ كسفينة التنمية.ا -
في التعليم القرآني مرجعية مقننة تعتًيها القداسة من جهة كالوظيفية الدؤسساتية من جهة  -

 أخرل.
لا يقل ىذا النمط من التعليم عن اعتبار الدناىج التكاملية من حيث التقويم البنائي  -

 كالتحديد الإجرائي للمعطيات الواقعية.
من ترلة الدكتسبات الدعرفية كالثقافية صناعة الدنهج كاستثمار آلة البحث العلمي في تصور  -

 معدف النجاح كالتطوير.
وية مبتغى مباشر فيما يستهدفو التعليم القرآني للنهوض التقويم القيمي للمقاصد التًب -

 ت الأمة وتفعيلها في الرقي المدني.بمقدرا
 

. 
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 -بتَكت –دار إحياء التًاث العربي  -حققو لزمد عبد الرتزن الدرعشلي  –أنوار التنزيل كأسرار التأكيل للبيضاكم  -

 ىػ 1418 -الطبعة: الأكلى 
 .1998/ 01ط –ر الغرب اجززائرم دا –تاريخ اجززائر الثقافي لأبي القاسم سعد الله  -
بتَكت  –دار الكتب العلمية  -لزمد لزي الدين عبد الحميد  -ركضة العقلبء كنزىة الفضلبء لأبي حاتم البستي  -

 دط/دت.
بتَكت .  -ركضة العقلبء كنزىة الفضلبء لأبي حاتم البستي. حققو لزمد لزي الدين عبد الحميد. دار الكتب العلمية  -

 دط/دت. 
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 ـ.1986دمشق سورية دط/  -دار الفكر -شركط النهضة لدالك بن نبي  -
 ىػ1422صحيح البخارم حققو لزمد زىتَ الناصر، دار طوؽ النجاة، الطبعة: الأكلى،  -
 بتَكت دط/دت.–صحيح مسلم حققو لزمد فؤاد عبد الباقي، دار إحياء التًاث العربي  -
 ىػ.1425 -الطبعة: الأكلى  -دمشق –دار القلم  -سويداف حسن الدساحي  -صيد الخاطر لابن اجزوزم  -
 ىػ. 1425/ 01دمشق. ط -صيد الخاطر. لابن اجزوزم. اعتتٌ بو حسن الدساحي سويداف. دار القلم  -
 .2002دط/  –عماف  –دار اليازكني  –علم الاجتماع التًبوم لنبيل عبد الذادم  -
 -مد عبد الباقي كأشرؼ عليو: لزب الدين الخطيب، دار الدعرفة لز -فتح البارم شرح صحيح البخارم لابن حجر  -

 1379بتَكت، دط/ 
 . 2013الإصدار سنة:  –العدد السابع  –لرلة: حوليات التاريخ كاجزغرافيا المجلد الرابع  -
سلم الحرش، دار سليماف م -عثماف ترعة ضمتَية  -حققو لزمد عبد الله النمر  -معالم التنزيل في تفستَ القرآف للبغوم  -

 ـ. 1997 -ىػ  1417طيبة للنشر كالتوزيع الطبعة: الرابعة/ 
 -حققو لزمد الحبيب ابن الخوجة، كزارة الأكقاؼ كالشؤكف الإسلبمية، قطر -مقاصد الشريعة الإسلبمية لابن عاشور  -

 ىػ 1425دط/ 
 .2009 –الأردف  -مية دار اليازكرم العل –مقدمة في علم الاجتماع التًبوم لنبيل عبد الذادم  -
 .1983دط/  –دار الدعارؼ  –ترترة لزمد عودة كآخركف  –نظرية علم الاجتماع طبيعتها كتطورىا لتيماشيف  -

______________________ 
 
 (.76/  9فتح البارم شرح صحيح البخارم لابن حجر )   1
 ( التفصيل كالبياف لذلك، فلتَاجع في لزلو لأهميتو.42 – 39كقد أحسن الإماـ ابن عاشور في كتابو: أليس الصبح بقريب )ص    2
. كقاؿ فيو أيضا: "باب تعليم الصبياف القرآف"، ثم أكرد حديث ابن عباس رضي الله 5027( برقم: 192/  6صحيح البخارم )  3

/  6عنهما، "ترعت  المحكم في عهد رسوؿ الله صلى الله عليو كسلم"، فقلت  لو: كما المحكم؟ قاؿ: "الدفصل". صحيح البخارم )
 .5036( برقم: 193

 (.320/  2)آثار ابن باديس   4
 .22766( برقم: 426/  37مسند أتزد ) 5
 .579( برقم: 463/  1سنن الدارمي ) 6
 (.49يراجع: أليس الصبح بقريب  لابن عاشور )ص   7

 (.375/ 3ينظر: تاريخ اجززائر الثقافي لأبي القاسم سعد الله ) 8
 (.102/1017)ص 2013الإصدار سنة:  –العدد السابع  – نقلب من لرلة: حوليات التاريخ كاجزغرافيا المجلد الرابع 9

 (.244/  3آثار ابن باديس )  10
 (.336نقلب من: أبجد العلوـ لصديق خاف )ص:   11
 (.276/  2المحرر الوجيز في تفستَ الكتاب العزيز لابن عطية )  12
 (.475/  1أضواء البياف في إيضاح القرآف بالقرآف )  13
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 (.172/  2ر التأكيل للبيضاكم )أنوار التنزيل كأسرا  14
 .3461( برقم: 170/  4باب ما ذكر عن بتٍ إسرائيل ) -ركاه البخارم في صحيحو كتاب أحاديث الأنبياء   15
 ( عقيب ركاتو للحديث.149/  14صحيح ابن حباف )  16
 (.21نقلب من: إذىاب الحزف كشفاء الصدر السقيم لعبد السلبـ مقبل لربرم )ص   17
 (.112/  1ب الإدارية )نظاـ الحكومة النبوية( لمحمد عبد الحي الكتاني )التًاتي 18
 (.56ينظر: الدرجع في الدبادئ التًبوية لأتزد أبي ىلبؿ كآخركف )ص   19
 (.56ينظر: علم الاجتماع التًبوم لنبيل عبد الذادم )ص   20
 (.23ص )  2000مارس  17ينظر: اجزريدة الرسمية للجمهورية اجززائرية، العدد   21
 (.287/  1إحياء علوـ الدين للغزالي )  22
 في كحدة تعريف المجتمع. -( 78مستفاد كبتصرؼ من: مقدمة في علم الاجتماع التًبوم لنبيل عبد الذادم )ص   23
 (.10ينظر: الدرجع نفسو لنبيل عبد الذادم )ص   24
(، فقد حصر الدؤثرات على 77كىو ما كاف الأستاذ مالك بن نبي رتزو الله يدندف حولو في كتابو شركط النهضة )ص   25

الفرد في ثلبثة مقومات رئيسة، فقاؿ: "كمن الدلبحظ أنو في القرف العشرين يؤثر الفرد في المجتمع بثلبثة مؤثرات: أكلان: بفكره. 
 ثانيان: بعملو. ثالثان: بمالو. 

 ثالثا: رأس الداؿ". .ثانيا: العمل .أكلا: توجيو الثقافة :صل البحث أف قضية الفرد منوطة بتوجيهو في نواح ثلبثةكحا
 (.107ترترة لزمد عودة )ص  –نظرية علم الاجتماع طبيعتها كتطوره لتيماشيف   26
 (.45أصوؿ النظاـ الاجتماعي في الإسلبـ لمحمد الطاىر بن عاشور التونسي.  )ص 27
 (.1/63ينظر: الاعتصاـ للشاطبي )  28
 (.2/299الدوافقات للشاطبي ) 29
 .-بتصرؼ–( 458يراجع: البحث العلمي أساسياتو النظرية كلشارستو العملية لرجاء كحيد دكيدرم )ص:  30
(، ك"معناىا منهجية كىو ما يسمى في علم الدناىج من إفرازات فلسفة نظرية علم الاجتماعي، بػ )الإثنوميتودكلوجيا 31

لدراسة النظاـ الاجتماعي أك الواقع الاجتماعي، كتعتٍ أنها تهتم بالدواقف العلمية في الحياة اليومية كلكن بطريقة اجتماعية". 
(. كالتعريف الدذكور من 41ينظر للفائدة كتاب: النظرية الدعاصرة في علم الاجتماع لمحمد الحوراني )ص

   post_84.html-https://www.rakrabah.com/2022/05/blog           الرابط:                 
 (.235يراجع: الدرجع نفسو لرجاء كحيد دكيدرم )ص:  32
 (.319/  2آثار ابن باديس ) 33
 (.22انتشار العقاقتَ الدخدرة لمحمد سعود العريفي )صنقلب من: العلبقة بتُ الوعي الاجتماعي كالحد من  34
 (.30/ 1الطبراني في الدعجم الأكسط ) 35
 (.513/ 1ركاه مسلم في صحيحو ) 36
 (.172صيد الخاطر لابن اجزوزم )ص   37
 (.194/ 3التحرير كالتنوير لابن عاشور ) 38

https://www.rakrabah.com/2022/05/blog-post_84.html
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 (.314/ 2أكرده الخطيب البغدادم في اجزامع لأخلبؽ الراكم ) 39
 (.323/  2آثار ابن باديس ) 40
 (.14/ص4ينظر: أضواء البياف في إيضاح القرآف بالقرآف للؤمتُ الشنقيطي ) 41
 (.18/  2الدوافقات للشاطبي ) 42
 (.10أصوؿ النظاـ الاجتماعي لمحمد الطاىر بن عاشور )ص  43
 (.298 -3/297مستفاد من مقاصد الشريعة الإسلبمية لابن عاشور ) 44
 (.58/ 2نوير للطاىر بن عاشور  )التحرير كالت 45
 (.1/173معالم التنزيل في تفستَ القرآف للبغوم ) 46
 http://www.hrsleb.org/article.php?id=5654&cid=325نقلب من الرابط:       47
 (.31ركضة العقلبء كنزىة الفضلبء لأبي حاتم البستي ) ص  48


