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  الملخص:
يهدؼ ىذا البحث إلى إبراز مكانة الدرس الأصولي في التحصيل العلمي، كبرديد لرالات التجديد 

 فيو بغية تطوير الكفاءات كبلوغ الجودة التعليمية.
كما يقدـ البحث عرضا لأىم الصعوبات الدقتًنة بالدرس الأصولي، كالتي ترجع إلى الطابع 

رؽ طالدسائل الدقررة على الطلبة، بالإضافة إلى الصعوبات الدتعلقة بالتجريدم لعلم أصوؿ الفقو كنوعية 
كالتي تنحصر غالبا في خيارَمْ التلقتُ الدمل كالتعلّم الذاتي، مع بياف آثار كل طريقة على ، التدريس

 التحصيل العلمي.
اكبة تعرض ىذه الورقة البحثية حلولا عملية لدواجهة الصعوبات الدقتًنة بالدرس الأصولي، كمو 

من خلاؿ تطوير مناىج العلوـ الإسلامية في ضوء  متغتَات  ،التحديات الدعاصرة لتحقيق الجودة التعليمية
 العصر.   

التجديد في الدرس الأصولي يقوـ على التجديد في الأىداؼ الدرجوة منو كقد خلص البحث إلى أف 
ما يخدـ متطلبات المجتمع، بتأىيل الطالب للتأكد من إمكانية برقيقها، كالتجديد في لزتواه بالتًكيز على 

للاجتهاد من أجل التصدم لنوازؿ العصر، كالتجديد في طرائق تدريسو باستغلاؿ الأساليب الحديثة 
، كالتجديد في أساليب تقويمو باستحداث أنواع جديدة من الاختبارات، تقوـ على قياس هاكالتنويع بين
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 . التعليمية؛ الكفاءة؛ الأصولي؛  الدرس؛ التجديد: الكلمات المفتاحية
Abstract:   

This research aims to show the importance of learning "principles of 

jurisprudence  " in educational attainment, besides the fields of renewal in it, 

in order to attain the educational quality. 

It also presents the major difficulties in learning related to the abstract 

nature of "principles of  jurisprudence" and the quality of the issues 

assessed on students, in addition to the difficulties caused by the methods of 

teaching that are Often confined to the two options of boring indoctrination 

and self-learning, with an indication of the effects of each method on 

educational achievement. 

This paper offers practical solutions to face the mentioned difficulties, 

and to keep pace with contemporary challenges to achieve educational 

quality through the development of Islamic sciences curricula in light of the 

contemporary changes. 

The research concluded that the renewal in principles of jurisprudence 

is based on the renewal of its purposes and its content, in addition to the 

revision of the methods of learning besides the ways of evaluation . 

Keywords: renewal; principles; jurisprudence; quality; education . 
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 : مقدمةال
فحسب، فهي تقوـ  لا تقتصر العملية التعليمية على نقل الدعلومات من الدعلم إلى الدتعلم

على لرموعة من الإجراءات التي تضمن إنجاز الأىداؼ التعليمية، كلدا كانت ىذه الإجراءات لزل 
التًبية، برزت عدة نظريات تدريسية تساعد الدعلم على اختيار طريقة  خلاؼ بتُ الدختصتُ في

 1التدريس التي تناسب الطلبة، كتعينو في توجيو عملية التدريس كتقويمها دكف الوقوع في إشكالات.
كمع أف ىذه النظريات لاقت اىتماـ الددرستُ في العصر الحديث، إلا أنها ليست كليدة 

الكتب الخاصة بطرؽ التدريس في العالم الإسلامي مبكرا جدا؛ حيث يعد  العصر، فقد كاف ظهور 
ق( رائدا في ىذا الديداف، لتتوالى بعده 256.كتاب "آداب الدعلمتُ" لمحمد بن سحنوف )ت

كمع تطور العلوـ الإسلامية كتشعبها تعددت مناىج التدريس  2التصنيفات في طرؽ التعليم كالتًبية،
فهي بهذا بزتلف باختلاؼ  3ف لتحقيق الدقاصد الدرجوّة من العملية التعليمية،التي تعُدّ كسائل توُظ  

؛ فمنهج تدريس العقائد مثلا يختلف عن من هج تدريس الفقو لخصوصية كل منهما، كما العلوـ
بزتلف باختلاؼ العصور كإف كاف جوىر العلم كاحدا؛ ذلك أف منهج التدريس ينبغي أف يلائم 

 على أكلوياتو كيتناسب مع إمكاناتو من أجل برقيق غاياتو. كاقع الدتلقّي، فتَكز
كلدا كانت مناىج التعليم كسائل للتحصيل العلمي، ظهرت ضركرة مراجعتها، فثبوت نجاعة 
الوسيلة في زمن ما لا يقتضي نجاعتها في كل زمن بالضركرة، كمن ىنا ظهرت جهود الدفكرين كخبراء 

عامة، كالتجديد في الدرس الأصولي بصفة خاصة، نظرا لعظيم فائدة التًبية في مراجعة الدناىج بصفة 
 .  ىذا العلم كأثره في فهم خطاب الشارع كامتثاؿ أمره

ىي  ، فماضركرة في برقيق الجودة التعليمية الأصوليالدرس إذا كاف التجديد في :  الإشكالية
 ؟ولرالات التجديد فيو؟ ككيف تذلل أبرز الصعوبات الدقتًنة ب

 : أىداف الدراسة
تهدؼ ىذه الورقة إلى عرض أىم الصعوبات التي تواجو الطالب أثناء دراسة علم أصوؿ 
الفقو، كالتي تعيق برقيق الجودة التعليمية مع اقتًاح حلوؿ عملية ترشد الدعلم إلى طرؽ تذليل تلك 

 الصعوبات.
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أجل زيادة الفعالية في كما تهدؼ إلى إبراز لرالات التجديد في الدرس الأصولي عمليا، من 
 تدريسو بدا يلائم كاقع الطلبة.

 :  منهج الدراسة
على الدنهج الوصفي الدوظّف في توصيف كاقع العملية التعليمية كلرالات  يقوـ البحث

في الدرس الأصولي، بالإضافة إلى الدنهج التحليلي في دراسة الصعوبات التي يواجهها التجديد 
 . العملية لدواجهتهاالطالب، كاقتًاح الحلوؿ 

 :  الدراسات السابقة
حيث تطرؽ بعضهم إلى تقييم  تناكؿ كثتَ من الباحثتُ مسألة بذديد علم أصوؿ الفقو،

العملية، منطلقتُ من افتًاض أزمة بسس ىذا العلم، يستدلوف عليها بواقع ابتعاد الناس عن  جدكاه
كما انطوت ىذه الدراسات على انتقاد لدناىج   4،لرالات الحياةأصوؿ الفقو، كإغفاؿ إعمالو في 

معرضة لذذا الطرح، حيث أكدت ، كقد قوبلت ىذه الدراسات بأخرل العلماء في التدكين الأصولي
، كليس ىذا ىو كجدكاه العلمية، كرصانة مناىج العلماء في عرضو كتدكينو أصالة علم أصوؿ الفقو

باقتًاح بدا  ،علم أصوؿ الفقوتدريس لتجديد في اإذ تتناكؿ مسألة  ىذه الورقة البحثية؛موضوع 
 كزيادة نجاعتو.يضمن تقريبو لأفهاـ الدارستُ، 

 :   كقد تطرقت بعض الدراسات إلى ىذه القضية، كمنها
بحث منشور قطب مصطفى سانو: د.إعداد: مناىج العلوـ الإسلامية كالدتغتَات العالدية،  -1

، 160البحوث كالدراسات الإسلامية، قطر، العدد ضمن سلسلة "كتاب الأمة"، الصادرة عن إدارة
 .ق، السنة الرابعة كالثلاثوف1435ربيع الأكؿ 

سبل التغيتَ الناجع لدناىج العلوـ الإسلامية بصفة عامة، من خلاؿ مراجعة  بحثتناكؿ ال
 عناصر الدنهج في ضوء متغتَات العصر.

كرقة  :فريدة زكزكد.إعداد: التفكتَ الإبداعي في الدناىج الدراسية لدقررات الفقو كأصولو،  -2
بحثية ألقيت في الدؤبسر الدكلي: الإسلاـ كالدسلموف في القرف الواحد كالعشرين الصورة كالواقع،  

  ـ.6/8/2004-4كوالالدبور، مركز بوترا للتجارة العالدية، 
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كاقتًاح طرؽ  ،تقييم تدريس علم أصوؿ الفقو كبعض الدقررات الفقهيةإلى الدراسة  طرقتكقد ت
 إبداعية لتحقيق الفعالية في التدريس، مع تركيز على أهمية التفكتَ الإبداعي.

كالجديد الدقدـ من خلاؿ ىذه الورقة، تقديم مقتًحات عملية لإحياء علم أصوؿ الفقو، من 
ت الحديثة، انطلاقا من كاقع تدريس ىذا العلم في خلاؿ بذديد عناصر منهج تدريسو كفق النظريا

الجامعة، مع عرض لأىم الصعوبات الدلاحظة لدل الطلبة أثناء الدرس، كاقتًاح حلوؿ عملية 
 لدواجهتها.

ىذه الورقة إلى مطلبتُ، يضم الأكؿ منهما لرالات التجديد في  قُسّمت ،كمن أجل ذلك
ات الدقتًنة بتدريس علم أصوؿ الفقو، مع تقديم حلوؿ الدرس الأصولي، كيتناكؿ الثاني أىم الصعوب

 . عملية لبلوغ الجودة التعليمية
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  : المطلب الأول: مجالات التجديد في الدرس الأصولي
يقصد بالتجديد في الدرس الأصولي مراجعة الخطوات العملية التي تعتُ الددرِّس لبلوغ الجودة 

العملية قائمة على تطوير عناصر الدنهج التعليمي، الدتألف من  التعليمية أثناء الدرس، كىذه
بذديد الدرس الأصولي كعليو فإف  5الأىداؼ التعليمية كالمحتول كطرائق التدريس كطرؽ التقويم،

 .الدذكورة في ضوء الواقع الدتغتَ تطلب إعادة النظر في العناصري
 : التجديد في الأىداف المرجوة من الدرس الأصوليأولا: 

 6يعرّؼ الذدؼ التًبوم بأنو كصف للسلوؾ الدتوقع من الدتعلم نتيجة لاحتكاكو بدواقف التعلم،
كمن الضركرم جدا برديد أىداؼ الدنهج، إذ أنها تعتبر الدعامة الحقيقية التي يعتمد عليها؛ لأنها 

  7. تؤثر في مكوناتو الأخرل
م من أىداؼ الدناىج الإسلامية بسكتُ الدتعلِّ  تنقسم الأىداؼ التعليمية إلى عامة كجزئية، فأعمّ 

أما فيما  8فهم الدراد الإلذي كتنزيلو على الواقع، بسكينا لو من القياـ بدهمة الخلافة لله كعمارة الأرض،
ىو معرفة كيفية التوصل إلى الأحكاـ الفقهية  ،يخص أصوؿ الفقو فإف الذدؼ العاـ من دراستو

 . الاجتهادباستثمار الأدلة، كضبط عملية 
أما الأىداؼ الجزئية فهي أقل عموما، كيمكن تصنيفها على أساس سنوات التحصيل العلمي، 

 فتسّطر في كل سنة الأىداؼ الدرجو برقيقها بحسب الدستول الدراسي.
ؼ على مداخل العلوـ كالإحاطة ىو التعرّ  ،الذدؼ التعليمي الخاص بطلبة السنة الأكلىمثلا:  

ستهدؼ الخبرات الدرتبطة بدبادئ علم أصوؿ الفقو كمناىج التأليف فيو، بأساسيات كل فن، فتُ 
 بالإضافة إلى مباحث الحكم الشرعي )الحكم، الحاكم، المحكوـ فيو، المحكوـ عليو(. 

، كاستثمار الدعرفة السطحية الدكتسبة  كبالنسبة للسنة الثانية يبدأ الطالب في التوسع في العلوـ
الدعارؼ الجديدة، باستغلاؿ الخاصية التًاكمية للعملية التعليمية، كعادة ما في السنة السابقة لبناء 

 يهُدؼ في السنة الثانية لتعريف الطالب بدبحث دلالات الألفاظ.
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أما السنة الثالثة فيتم فيها التدقيق بعد التخصص، كتستهدؼ فيها الدعرفة بالأدلة الشرعية 
لدوالية للتخرج استهداؼ مهارة الاجتهاد، من خلاؿ تدريب كالدسائل الدرتبطة بها، كيتم في الدراحل ا
 الطالب على استثمار الحكم من دليلو.

إف أىداؼ الدرس الأصولي لا بزرج عن الإحاطة بالأقطاب الأربعة التي ينبتٍ عليها علم 
الأدلة، دىا الإماـ الغزالي ربضو الله بالثمرة كيقصد بها الأحكاـ، كالدثمِر كىي الأصوؿ، كالتي حدّ 

  9كطرؽ الاستثمار أم كجوه الاستدلاؿ، كالدستثمر أم المجتهد.
كيكمن مناط التجديد في أىداؼ الدرس الأصولي في مراجعة مدل تلاؤـ الذدؼ الدسطرّ 
كمستول الطالب، للتأكد من إمكانية برقيقو، كدراسة مدل ملاءمة مبحث الدلالات كمستول 

 طلبة السنة الثانية.
إف ىذه الدراجعة يجب أف تتم بصفة دكرية، نظرا لعدـ استقرار مستول الطلبة كتأثرىم 

 بالظركؼ الدتغتَة، كفي ىذا الصدد نذكر سببتُ ضركريتُ لإعادة النظر في الأىداؼ التعليمية: 
تقليص الحجم الساعي الدخصص لدراسة أصوؿ الفقو، كبرويلو من مادة سنوية إلى الأول: 

م على تّ مع الحفاظ على نفس المحتول الدقرر، الأمر الذم يُ  -سنة الأكلى خاصةفي ال-سداسية 
س الاختصار كاختزاؿ الدسائل الدقررة، ما يؤدم إلى ضعف الدعرفة القاعدية الضركرية لاستيعاب الددرِّ 

 الدسائل الأكثر تعقيدا.
متو الجائحة العالدية التحوؿ من نمط التعليم الحضورم إلى التعليم عن بعد، الذم حتّ  الثاني:

 في أيامنا ىذه، ففي مثل ىذا الظرؼ تتجلى ضركرة مراجعة الأىداؼ التعليمية كفقا لدقتضى الوضع.  
لاع الطالب على الأىداؼ التعليمية، ليدرؾ الدتوقع منو ن إطْ كمن أجل نجاعة أكثر، يسُ 

بتُ الدقاصد كالوسائل في  فيجتهد في برصيلو، كما يفيد إبلاغو بالأىداؼ في بسكينو من التفرقة
العملية التعليمية، فيصب جل تركيزه على الدقاصد باعتماد الوسائل الدقررة عليو، فيتفادل برويل 

 الوسيلة إلى مقصد أك الاىتماـ بالوسائل على حساب مقاصدىا.
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 :  ثانيا: التجديد في محتوى الدرس الأصولي
كتتحدد جودة المحتول بددل  10التعليمية،يقصد بالمحتول الدقررات التي تعكس الأىداؼ 

  11اتساقو مع الأىداؼ، كمدل منطقية عرضو، كاىتمامو بالفركؽ الفردية.
تقوـ عملية إعداد لزتول الدنهج الدراسي على مرحلتتُ، تتمثل الأكلى في اختيار خبرات 

 الدنهج، كالثانية في تنظيم ىذه الخبرات.
يجب أف تراعى في عملية اختيار الدقررات الدراسية عدة نقاط  الدرس الأصولي: اختيار خبرات. 1

  12أهمها:
حيث يجب مراعاة مكتسباتو القبلية التي تؤىلو لاستيعاب الدقرر، كما  : خصائص المتعلم . أ

 ينبغي اعتبار الفركقات الفردية بتُ الدتعلمتُ في اختيار خبرات الدنهج، كىو ما يعرؼ بتفريد التعليم.
إذ أف التًبية لباس يفُصّل على قامة الشعوب، كملالزها القومية  ع:خصائص المجتم  . ب

كفي ىذا الصدد يرص القائموف  13كآدابها الدفضلة، كأىدافها التي تعيش فيها كليس سلعة تستورد،
على اختيار خبرات الدنهج على إعداد فرد مؤثر في بيئتو، من خلاؿ تزكيده بالدعرفة الدتطابقة مع 

 ع.متطلبات المجتم
كمن في التًكيز على ما ي -بدا يوافق خصائص المجتمع– كمناط التجديد في لزتول الدرس الأصولي 

د الطالب بأدكات الاجتهاد، من أجل إعداد باحثتُ قادرين على يقق الصناعة الفقهية، كيزكّ 
 14الواقع.التصدم لنوازؿ العصر؛ إذ أف تفهم القيم كالدعارؼ لا معتٌ لو ما لم يتم تطبيقها على 

تراعي عملية تنظيم الدقررات الدراسية برقيق الاتصاؿ :  الدرس الأصولي خبراتتنظيم . 2
الداخلي كالخارجي؛ حيث إف كل خبرة يكتسبها الدتعلم تبتٌ على سابقتها، كبسهّد للاحقتها بحيث 

فيما  15أعلى،تكوف الدعرفة سلسلة متتابعة من الخبرات، تبدأ بدستول معتُ كتتجو إلى مستويات 
 في التعليم. جعرؼ بالتدرّ يُ 

 : كيلاحظ تدرج المحتول في مستويتُ اثنتُ هما
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 : المستوى الأول: التدرج في المادة الواحدة
كفقا لنظرية التدريس -كيقتضي الانطلاؽ من مبادئها إلى صلبها ثم مُلَحها، كيبتدئ الددرّس  
بالتّنقل من أعلى إلى أسفل، لإعطاء الدتعلم نظرة شاملة على الدقرر، كتشبّو ىذه النظرية  -الدوسّع

ئيسة للمنظر بدكف بالعدسة اللّامة؛ إذ يبدأ الفرد بواسطتها بدنظر كاسع، يسمح لو برؤية العناصر الر 
  16إدراؾ للتفاصيل، ثم يركز على جزء من الصورة، بتفاصيل أدؽ كأعمق.

كالغرض من التدرج تيستَ التلقي على الطالب؛ إذ أف الإحاطة بالعلم لا يتوقع حصولذا دفعة 
كاحدة، فتقسّم  الدعارؼ لتوائم مقدرة الطالب على الاستيعاب؛ لأف مسائل كل علم تتفاكت من 

هولتها كصعوبتها، كعليو فإف أسلوب التدرج ىو الدنهج الأنسب لتذليل صعوبات التعلم، حيث س
كيراعى في ذلك  ،ب لو شرحها على سبيل الإبصاؿكيقرّ  الفن،أكلا أصوؿ  ى الطالبعلالدعلم يلقي ف

 ة جزئي ل لو ملكةكعند ذلك يصُ  ،د عليو حتى ينتهي إلى آخر الفنقوة عقلو كاستعداده لقبوؿ ما يرِ 
كيستوفي  ،فتَفعو في التلقتُ عن تلك الرتبة إلى أعلى منها ،ثم يرجع بو إلى الفن ثانية، في ذلك العلم

إلى أف ينتهي إلى آخر الفن  ،كيذكر لو ما ىنالك من الخلاؼ ،الشرح كالبياف كيخرج عن الإبصاؿ
فيخلص من الفن كقد  ،حوفلا يتًؾ عويصا كلا مبهما إلا كضّ ثالثا ثم يرجع بو  ، فتجود ملكتو

  17.استولى على ملكتو
  : التدرج في التخصص المستوى الثاني:

كيقوـ على الابتداء بالعلوـ الخادمة التي تعتبر كالآلة لغتَىا، حتى إذا حُصّلت سهل تلقي  
كما أف الدباحث اللفظية مقدمة على   ،على الدقصدفي التحصيل الوسيلة مقدمة فالدعرفة الدستهدفة، 

ثم هما على أصوؿ  ،يقدـ الأدب على الدنطقف ،لأف الألفاظ كسيلة إلى الدعاني ؛الدباحث الدعنوية
نظرا لكونو  ،فعلم أصوؿ الفقو من أكائل ما يبتدئ بو طالب العلم 18،ثم ىو على الخلاؼ ،الفقو

 كسيلة إلى علم الفركع.
أىم مظاىر التجديد في الدرس الأصولي؛ لأف ترتيب الدسائل  إف التدرج في الدقررات من

الأصولية الدقررة على الطلبة  يتاج إلى مراجعة لتقويم نجاعة العملية التعليمية، كالتي يمكن قياسها 
 بدلاحظة مدل مساهمة التدرج في المحتول في برقيق الأىداؼ التعليمية الدسطرة.
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ل بذديدا في صورة الدرس الأصولي، كىو مرتع صولية  يمثّ إف إعادة ترتيب كتركيب الدسائل الأ
 19خصب بخلاؼ مادتو كالغاية منو؛ إذ أف الدساس بهما يعتٍ استبداؿ علم الأصوؿ.

كقد تقدـ كثتَ من الباحثتُ بدقتًحات للتجديد في لزتول الدرس الأصولي، فعلى سبيل 
عد العامة ثم الجزئيات، خلافا لدا جرل التمثيل يقتًح الدكتور قطب مصطفى سانو الابتداء بالقوا

عليو العمل في الجامعات، التي تؤجل تدريس الأصوؿ كالقواعد العامة إلى سنة التخرج، كىو ما 
في اختصار دكر الطالب في استحضار الآراء السابقة، كعجزه عن توليد آراء  -بحسب رأيو-تسبب 

   20متجددة.
ب الباحستُ إعادة ترتيب الدوضوعات الأصولية، كما يقتًح الدكتور يعقوب بن عبد الوىا

 21لدزيد من التجانس كجعل مبحث التعارض كالتًجيح عقب مبحث الأدلة.
  : ثالثا: التجديد في طرائق التدريس

طرائق التدريس ىي الوسائل كالأساليب التدريسية التي توظ ف لنقل الدقررات الدراسية إلى 
 ود في سلوكياتهم.الدتعلمتُ، كإحداث التغيتَ الدنش

إف نبل الأىداؼ التعليمية كسداد المحتويات لا يضمناف نجاح العملية التعليمية إذا لم تكن 
الأساليب التًبوية مواكبة لدا يستجدّ في حياة الدتعلمتُ من تطورات، ىذه الأختَة تستدعي الوعي 

لمتُ، فضلا عن ضركرة اشتمالذا بالوسائل التًبوية الأكثر ارتباطا بالواقع النفسي كالاجتماعي للمتع
 22على مستجدات كسائل الاتصاؿ.

كفلسفات التعليم عدة أساليب تدريسية، تتنوع باختلاؼ الدراحل  أفرزت التجارب التعليمية
 التعليمية كنوع التخصص الدراسي، كفيما يلي إشارة إلى بعض الأساليب الدلائمة للدرس الأصولي:

أقدـ طرائق التدريس، كتقوـ على إلقاء الدعلم الدعلومات على من  كتعد طريقة المحاضرة:. 1
الدتعلمتُ، كمن أىم عيوب ىذه الطريقة تنمية صفة الاتكاؿ على الدعلم، بالإضافة إلى شيوع الدلل 
بتُ الدتعلمتُ، كعدـ مراعاة الفركؽ الفردية بينهم، كعليو يتوجب على الدعلم طرح الأسئلة على 

مدل فهمهم كشد انتباىهم، ككذا الاستعانة بالوسائل الإيضاحية لكسر الدتعلمتُ، للتأكد من 
 23الدلل، كإتاحة المجاؿ للمتلقتُ للمشاركة.
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لا يمكن الاستغناء عن طريقة المحاضرة في الدرس الأصولي بصفة نهائية، فعلى الرغم من  
دة لدل الطلبة قد لا قدمها إلا أنها تناسب بعض لزاكر علم الأصوؿ؛ فإف الدبادئ كالدعارؼ الدستج
 يتُوصل إليها بالطرؽ التعليمية الأخرل )كطريقة الدناقشة كالعصف الذىتٍ...(.

درس "التدكين الأصولي كمدارسو"، ىو أقرب إلى الحقائق التاريخية التي لا يمكن  مثلا: 
ذه الدركس للطالب الدستجد التوصل إليها بالاستنباط أك الدناقشة، فتكوف الطريقة الدتبعة في مثل ى

 قائمة على المحاضرة، كعلى الدعلم الاستفادة من لزاسن ىذه الطريقة كبذنب مساكئها.
كتضمن ىذه الطريقة إشراؾ الدتعلمتُ في الدوقف التعليمي اشتًاكا إيجابيا،  : طريقة المناقشة. 2

لم على معالجة بحيث يظل التواصل الفكرم قائما بتُ الدعلم كالدتعلمتُ طواؿ الوقت، مما يساعد الدع
  24موضوع الدرس بدا يتلاءـ مع مستوياتهم كخبراتهم السابقة.

كىي قائمة على توليد أكبر عدد من الأفكار لدعالجة موضوع معتُ،  : طريقة العصف الذىني. 3
كذلك بطرح الدعلم موضوع الدراسة ثم استقباؿ أفكار الدارستُ حولو كتدكينها، ثم فرز تلك الأفكار 

 25لدكرر كالبعيد عن الدوضوع، من أجل بناء الدرس.كاستبعاد ا
كىو أسلوب تعليمي قائم على تنظيم الصف، حيث يقس م الدتعلموف إلى  : التعليم التعاوني. 4

لرموعات صغتَة، كيتعاكنوف مع بعضهم كيتفاعلوف فيما بينهم، كيناقشوف الأفكار كيسعوف لحل 
 يكل فوف بها.الدشكلات، بهدؼ إبساـ الدهاـ التي 

كيتثمل دكر الدعلم في التعليم التعاكني في إدارة الصف، كتوزيع المجموعات كتنظيمها، كبرديد 
 26أدكار أفراد كل لرموعة، كمكافأة المجموعة التي تنجز مهامها بكفاءة عالية.

الطلبة يعتبر التعليم التعاكني أمثل طريقة لإجراء التطبيقات، فبعد شرح الدرس الدقرر على 
يمكن اتباع ىذا الأسلوب، لتًسيخ المحتول التعليمي لدل الطلبة من خلاؿ التناقش فيما بينهم حوؿ 
الدوضوع، حيث بسثل ىذه الدناقشة فرصة استدراكية لدن لم يستوعب الدرس أك فوّت جزئية منو لأم 

 .  سبب
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لدتعلمتُ ككل الدواد ينبّو الدختصوف بالدناىج إلى عدـ كجود طريقة تدريس مثلى تصلح لكل ا
لأف برقيق الجودة يتأثر بالظركؼ المحيطة بالعملية التعليمية، كنظرا  27الدراسية ككل الدواقف التعليمية؛

 : لتفشي الجائحة العالدية كفي ظل حتمية التعليم عن بعد؛ فإف خيارات الددرس  بُزتزؿ في
تعلم، حيث يمرّ من خلالو ببعض كىو الأسلوب الذم يعتمد على نشاط الد : التعلم الذاتي. 1

الدواقف التعليمية، كيكتسب الدعارؼ كالدهارات بدا يتوافق مع سرعتو كقدراتو الخاصة، كيمكن أف 
يستخدـ في ذلك ما أسفرت عنو التكنولوجيا من مواد مبرلرة، ككسائل تعليمية متعددة، بهدؼ 

  28برقيق الأىداؼ التًبوية الدسطرة.
إنجاح العملية   التعلم الذاتي في ىذا الظرؼ حتمية لا مفرّ منها، إلا أفإف الاعتماد على 

التعليمية القائمة على ىذا الأسلوب يتطلب عدة عوامل، أهمها توفتَ الحواسيب للطلبة، كبسكينهم 
من التقنية، بالإضافة إلى كجوب تعميم الشبكة الدعلوماتية، كىو أمر صعب التحقيق في الوقت 

 الحاضر.
ينبغي التنبيو عليو ىو اعتماد التعلم الذاتي بالدرجة الأكلى على الدتعلم، الأمر الذم  كالذم

يرىن برقيق الجودة بهمة الطالب كاجتهاده، كىو ما يجعل نجاح العملية التعليمية أمرا مظنونا غتَ 
 مضموف.   

، حيث يتلقى كيمكن اعتماد ىذا الأسلوب لتدارؾ نقائص التعلم الذاتي:  التدريس المعكوس. 2
الدتعلم من خلالو لزتول الدادة التعليمية بالدنزؿ، بعد إعداد الدعلم مقطع فيديو مدتو عشر دقائق مثلا 
كمشاركتو في موقع تعليمي، ليطلع عليو الدتعلم باستخداـ الحاسوب أك الذاتف، ثم يضُر الطالب إلى 

طريق نشاطات صفية، في شكل القاعة الدراسية، أين يقوـ الدعلم بتقييم مستول فهمو، عن 
 29اختبارات ككاجبات تنجز في القاعة بدلا من الدنزؿ.

كمع أف ىذا الأسلوب يتقاطع مع سابقو من حيث متطلباتو، إلا أف نسبة اعتماده على 
التقنية أقل؛ حيث يقتصر دكر الفيديو على برضتَ الطلبة لاستيعاب الدرس، ليتم ترسيخ تلك 

ات الصفية برت الإشراؼ الدباشر للمعلم، الأمر الذم يضاعف فرص الدعارؼ عن طريق النشاط
 نجاح العملية التعليمية، فكلما كانت عوامل النجاح أكثر اقتًبنا من برقيق الجودة. 
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إف اقتًاح ىذه الأساليب لا يعتٍ الاقتصار عليها، حيث يمكن للمعلم التنويع بينها بحسب ما 
لتعليمية، إذ أف ىذه الأساليب لررد كسائل الغرض منها زيادة تقتضيو الظركؼ الدتعلقة بالعملية ا

 فعالية التدريس.
كما ينبغي التنبيو على أف فعالية ىذه الأساليب قد بزتلف باختلاؼ أبواب علم أصوؿ 

قد لا تلائم تدريس مباحث العلة كتعارض مثلا الفقو، فالطريقة التي تلائم تدريس باب الأحكاـ 
 الأساليب أنجع في باب أكثر من غتَه.الأقيسة، فبعض ىذه 

   30: كقد دؿّ خبراء التًبية على الأسس التي يقوـ عليها التدريس الفعاؿ، كمنها
 توفتَ الوقت الكافي للتعليم. -
 مراعاة الفركؽ الفردية كالتنوع في خصائص الدارستُ. -
 رفع مستول طموح الدتعلمتُ. -
الدارستُ أنفسهم، كالتفاعل بينهم كبتُ  تشجيع العمل الجماعي كالدشاركة كالتعاكف بتُ -

 الدعلم.
 أف يقدـ للمعلم تغذية راجعة تعتُ على التقويم. -
 أف ينوع أساليب التعليم كطرقو بدا يتناسب كميوؿ الدارس. -

  : طرق التقويم رابعا: التجديد في
تستخدـ من أجل يقصد بطرائق التقويم لرموع الوسائل الإجرائية، الدتمثلة في الاختبارات التي 

التأكد من تلقي الدتعلمتُ الدادة العلمية على الوجو الدطلوب، كالتأكد من برقق الأىداؼ 
إذ لا تقتصر أهمية التقويم على التأكد من استعداد الطالب لتعلم مفاىيم جديدة، بل  31التعليمية،

مثالية إلى الحد  إف قيمتو تتجلى في الحكم على الأىداؼ ذاتها، فقد يكشف التقويم عن أىداؼ
 32الذم يوؿ دكف بلوغها، مما يستدعي العمل على استبعادىا كإحلاؿ أىداؼ أكثر كاقعية.
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تعتبر طرائق التقويم حقلا خصبا للتجديد في الدرس الأصولي؛ إذ أنها تقتضي التجديد 
التجديد في بطبعها، حيث لا يقق الاختبار الغرض منو إذا كاف معهودا أك سهل التوقع، كلزل 

الاختبار لا ينحصر في التنويع في الأسئلة كالعناصر الدستهدفة من الدقرر، بل يشمل كذلك طريقة 
  33بناء الأسئلة، كقد أسفرت التجارب التعليمية على ثلاثة أنواع من الاختبارات، ىي:

كتتمثل في كىي التي تتضمن أسئلة مفتوحة، كتتطلب إجابات إنشائية،  : الاختبارات الذاتية. 2
 اختبارات الدقاؿ، كالتي تنقسم إلى: 

اذكر ثلاثة مؤلفات في أصوؿ الفقو »مثلا:  اختبارات المقال ذات الإجابة القصيرة: . أ
 ، كالفائدة من ىذا النوع من الأسئلة اختبار قدرة الطالب على التذكر. «ألُفت على طريقة الدتكلمتُ

كتأخذ الإجابة فيها شكلا مطولا،  فتوحة:اختبارات المقال ذات الإجابة الطويلة أو الم . ب
يقوـ فيو الطالب بالشرح كالتفستَ مستخدما عباراتو التي يراىا مناسبة، مثلا: عرّؼ الإماـ الباقلاني 

 ناقش التعريف على ضوء ما درست. «ما يذـ تاركو على بعض الوجوه»الواجب بأنو: 
ل الدتعلم، كالتحقق من مدل برقيق كتهدؼ ىذه الاختبارات إلى قياس القدرات التنظيمية لد

 34الفهم العاـ كالشامل للمنهج، كإيجاد العلاقات بتُ عناصره.
كىي التي تتضمن أسئلة من النوع الدغلق، كتكوف الإجابات فيها  : الاختبارات الموضوعية. 2

 35 : لزدّدة لا خلاؼ فيها، كتنقسم إلى نوعتُ
فيها الطالب إجابة في ىيئة كلمة أك عبارة نتج كالتي يُ  : اختبارات الاستجابة الحرة . أ

يتعلق خطاب الشارع بػػػ ..... »ثل لذا بأسئلة التكملة، مثلا: أكمل العبارة التالية: موجزة، كيمُ 
ك...... ك........، كيقصد بػػػػ ..... الطلب، كيتعلق بالفعل أك التًؾ، فإف تعلق بالفعل فهو ..... 

 .«....... أك ........أك .... كإف تعلق بالتًؾ فهو 
 كتستخدـ أسئلة التكملة لقياس القدرة على استدعاء الحقائق البسيطة لا الدركبة. 

يقوـ فيها الطالب باختيار الإجابة الصحيحة  : اختبارات الانتقاء أو الاستجابات الحرة . ب
 من بتُ الدعلومات الدقدمة، كأسئلة الصواب كالخطأ، كالاختيار بتُ متعدد. 
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كتتطلب أداء عمل أك إنجاز مهمة معينة، كتلاكة القرآف أك إلقاء :  ختبارات العمليةالا. 3
 36خطبة...

إف استقرار التجارب التعليمية على ىذه الأنواع الثلاثة لا يمنع من استحداث طرؽ أخرل، 
 من أجل تدارؾ أم نقائص تعرقل جودة التحصيل.

  37: يتميز الاختبار الجيد بديزتتُ هما
 :من حيث السهولة كالصعوبة، لضماف التميز بتُ الطلاب ذكم الدستويات العلمية  التنوع

 الدختلفة، مراعاة للفركؽ الفردية بينهم.
 :أم توزيع الأسئلة على بصيع موضوعات الدقرر، كفقا لحجم كأهمية كل موضوع  الشمول

التذكر كالفهم كالتطبيق منها، بالإضافة إلى شمولذا أكبر قدر من مستويات التعلم، أم قياس 
كالتحليل، فإف الغرض من الأسئلة معرفة مشاركة الدمتحن في العلوـ الدقررة كالاستدلاؿ على صحة 
تعلمو، كليس الغرض السؤاؿ عن غرائب الدسائل أك حل الألغاز الفقهية، بل إف الواجب مطالبة 

 38في غالب أحوالو العلمية. الطالب بدعرفة حاصل الدسائل الدتداكلة، كالتي يتاج للعمل بها

 : المطلب الثاني: الصعوبات المقترنة بالدرس الأصولي
إف بلوغ الكفاءة في تدريس أصوؿ الفقو تستوجب تشخيص كاقع العملية التعليمية في 
الجامعات الإسلامية، من أجل التوصل إلى أىم عقبات برقيق الجودة، كتتمثل تلك العقبات في 

الددرس أثناء الدرس،  كالتي يتعلق بعضها بطابع علم الأصوؿ ذاتو، كبعضها  الصعوبات التي يلمسها
 . بسلوؾ الدتعلم، كالبعض الآخر بطريقة تدريسو

 :  أولا: الصعوبات المتعلقة بطابع علم أصول الفقو
 :  الطابع التجريدي لعلم أصول الفقو. 1

اسة أصوؿ الفقو ىو الطابع أثناء در  -كخاصة الدبتدئتُ منهم-إف أىم مشكل يعتًض الطلبة 
التجريدم الذم يتميز بو ىذا العلم، كيقصد بالتجريد عدـ تعلق الحكم بجزئية خاصة أك كاقعة 

فأصوؿ الفقو عبارة عن قواعد كلية تندرج ضمنها فركع فقهية، الأمر الذم يعسر على  39لزددة،
 .  بعض الطلبة استيعابو
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كيتم تيستَ ىذا الأمر بتعريف الطالب ماىية الكلي كالجزئي كبياف الفرؽ بينهما، كتنبيهو على 
 ابتناء الشرع على قواعد كلية كفركع جزئية، مع التمثيل. 

كما يسن تقريب الدعاني المجردة إلى أذىاف الطلبة من خلاؿ التمثيل لذا بأمثلة بسس الواقع 
س يقوـ على التدرج من الدعلوـ إلى المجهوؿ، كمن المحسوس إلى شبو الذم يألفو الطالب، فإف التدري

فإذا أراد الددرس مثلا شرح أقساـ الحكم الوضعي )الشرط، الدانع،  40المحسوس كصولا إلى المجرد،
السبب( بعرض تعاريفها مباشرة لاقى صعوبة في إيصاؿ معانيها إلى الدتعلمتُ، كعليو فإف الأفضل 

قعية تشرح مفهومها، ثم ينتقل إلى الأمثلة الشرعية، كأختَا يعرض التعريف كيعيد أف يبدأ بأمثلة كا
 شرحو كفق طريقة السؤاؿ كالجواب، كما في الدثاؿ التالي: 

 السؤاؿ: ما ىو شرط الالتحاؽ بالجامعة؟  -
 الجواب الدستهدؼ: شرط الالتحاؽ بالجامعة ىو الحصوؿ على شهادة البكالوريا. -
 الحصوؿ على شهادة البكالوريا شرط للالتحاؽ بالجامعة.النتيجة: إذف  -
 السؤاؿ: ىل كل من يمل شهادة البكالوريا يلتحق لزكما بالجامعة؟  -
 الجواب الدستهدؼ: لا، ليس كل من حاز شهادة البكالوريا يلتحق بالضركرة بالجامعة. -
 السؤاؿ: لداذا؟  -
 نعو الظركؼ من ذلك.الجواب الدستهدؼ: قد لا يرغب بدواصلة الدراسة، أك بس -
 النتيجة: إذف برقق الشرط لا يلزـ منو برقق الدشركط بالضركرة. -
 السؤاؿ: ىل يمكن لدن لم يصل على الشهادة الالتحاؽ بالجامعة؟ -
 الجواب الدستهدؼ: لا.  -
 النتيجة: انعداـ الشرط يقتضي انعداـ الدشركط. -

ما يلزـ من عدمو العدـ، كلا يلزـ  : بجمع النتائج الثلاث يمكننا استنباط تعريف للشرط بأنو
:  من كجوده كجود كلا عدـ لذاتو، كيمكن تطبيق التعريف على أمثلة فقهية بالطريقة نفسها، مثلا

 "الوضوء شرط لصحة الصلاة".



                                                                                                التجديد في الدرس الأصولي ودوره في تحقيق الجودة التعليمية 

261 

 

يلزـ من عدـ الوضوء عدـ صحة  النتيجة:لا،  الجواب:؟  ىل تصح صلاة من دكف كضوء - 
 الصلاة.

، النتيجة: لا يلزم من الوضوء صحة لا؟ الجواب:  ىل كل من توضأ صحت صلاتو -
 الصلاة.

إذف يلزـ من عدـ الوضوء عدـ صحة الصلاة، كلا يلزـ من كجود الوضوء صحة الصلاة كلا 
عدمها، كىو التعريف الدستهدؼ، كبهذه الطريقة يمكن تطبيق أكبر عدد من الأمثلة الفقهية على 

 . أقساـ الحكم الوضعي بكل سهولة
 :  الجانب النظري على العملي في الدرس الأصوليغلبة . 2

إف غياب الفركع الفقهية عن الدؤلفات كالدقررات الأصولية، تسبب في نفور بعض الطلبة منو، 
الأمر الذم أدل إلى تعطيل علم الأصوؿ عن غايتو كىي خدمة الفقو، كيتُدارؾ ىذا الأمر باعتبار 

متلازمتُ، فلا بد من التقاء الجانب النظرم كالعملي ليكوف علم الفقو كعلم الأصوؿ بدثابة فرعتُ 
 41العمل ىو غاية التنظتَ.

كعليو كجب إثراء الدقررات الأصولية بالفركع الفقهية، على أف تكوف ذات صلة بالواقع، 
كنقصد بذلك إدراج نوازؿ العصر للتمثيل للقواعد الأصولية، كىو من مظاىر التجديد في الدرس 

 ظهر فائدتو في أمرين: الأصولي، كت
تسهيل استيعاب الطلبة للأمثلة؛ فإف ما كاف أقرب إلى الواقع كاف أقرب للذىن، كىو  الأول:

ما يلمس لدل الطلبة عند التدليل لدسألة اقتضاء الأمر الوجوب بأمر السيد عبدَه مثلا، فالذم 
ن السيد للعبد كارتباط امتثالو يلاحظ عدـ اكتفاء الطلبة بهذا الدليل، لعدـ استيعابهم أثر الأمر م

 بالجزاء.
كلا نقصد بهذا الدقتًح طرح تلك الأمثلة من الدقرر، إذ أنها لا بزلو من فائدة، كما أف جهل  

الطالب بها قبيح، فإف التجديد لا يتم بقطع الصلة بالقديم بل بالبناء عليو، كيمكن أف يتأتى ذلك 
فق منهجية الدرس باعتماد تلك الأمثلة في الشرح الدرافق للدرس، ثم التطبيق على النوازؿ الدعاصرة )ك 

 الدعكوس مثلا(.
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تأىيل طلبة ذكم استعداد للاجتهاد في الدسائل الدعاصرة، كذلك بتعويدىم على  : الثاني
 تناكلذا، مما يزيل التخوؼ من دراستها،  كىو ما يشجع على الاجتهاد كالبعد عن التقليد. 

 :  تعقيد الأسلوب وصعوبة المسائل. 3
م أصوؿ الفقو بعض الصعوبات، كالحق أنها ليست ملازمة لعلم يواجو الطالب أثناء دراسة عل

الأصوؿ، كإنما ىي راجعة لضعف الدلكة اللغوية، كجهل الطلبة بعلم الدنطق كالدسائل الكلامية، 
 كتتمثل تلك الصعوبات في تعقيد الأسلوب كصعوبة الدسائل.

مها الطالب، أك إرشاده فأما تعقيد الأسلوب فيمكن تذليلو بإعادة صياغة الدسائل بلغة يفه
إلى الاستئناس بكتب الدعاصرين عند ابتداء الطلب، على أف لا يستعاض بها عن أمهات الكتب، 

 فإنو لا غتٌ للطالب عنها. 
صعوبة الدسائل الأصولية فيمكن للمدرّس بزطيها بالتدرج كتقسيم الدقرر إلى مستويات  كأما

  42أنواع ىي:بحسب أنواع الدعرفة، حيث إف الدعرفة أربعة 
كىي معرفة عنصر من المحتول بصفة منفردة، تتناكؿ قليلا من الدعلومات المعرفة الأساسية:  . أ

 التي تشمل معرفة الدصطلح )موضوع الدراسة( كتفاصيل لزددة.
كىي أكثر تعقيدا كتنظيما، كتشمل العمومات كالنظريات كالدبادئ، :  المعرفة المفاىيمية . ب

  كالأمثلة.بالإضافة إلى التقسيمات 
كىي الدعرفة التي تستعمل لتحديد كيفية إنجاز شيء ما، كتتضمن معرفة المعرفة الإجرائية:  . ت

 التقنيات كالدناىج.
   كتعتٌ باستًاتيجية الدعرفة كالدهاـ الإدراكية.المعرفة ما وراء المعرفية:  . ث

على ثلاث  كاقتباسا من ىذا التصنيف، يمكن اقتًاح تدرج قائم على تقسيم الدرس الأصولي
مراحل، تستهدؼ كل مرحلة خبرة معينة، بحيث ترتب الخبرات من الأبسط إلى الأكثر تعقيدا، 

 : كيمكن تطبيق ىذا التدرج في كل الدسائل الدقررة كما في الدثاؿ التالي
 
  

 



                                                                                                التجديد في الدرس الأصولي ودوره في تحقيق الجودة التعليمية 

263 

 

 

 :  حدول تدرج المعارف

 مباحث الأمر

 الخبرة المقررة المستوى المعرفي

 الأمسحػسيف  المعرفة القاعدية

 صيغ الأمس: )فػل الأمس، الفػل المضازع المجزوم بلام الأمس، الخبر المساد به الأمس...(

 دلالاث الأمس المجسد: المعرفة التكميلية

 دلالخه غلى الىجىب أو الاشخحباب أو الإذن....؟

 دلالخه غلى المسة أو الخكساز؟

 دلالخه غلى الفىز أو التراخي؟

 المصائل المخػللت بمبحث الأمس: المعرفة المتخصصة

 ملدمت الىاجب

 هل الأمس بالش يء يلخض ي النهي غن ضده؟

 مباحث العام والخاص

 أكصام اللفظ باغخباز الىضؼ. المعرفة القاعدية

 حػسيف الػام وأكصامه

 حػسيف الخاص

 حػسيف الخخصيص

الاشم  -النكسة في شياق النفي -المػسف بالـــــ -صيغ الػمىم: )ألفاظ الجمىع المعرفة التكميلية

 المىصىل...(

 أهىاع المخصصاث:

 الغايت...( -الصفت -الشسط -المخصصاث المخصلت )الاشخثناء

 باللياس ....( -بالصنت -المخصصاث المنفصلت )الخخصيص باللسآن

 حكم دلالت الػام: هل هي كطػيت أم ظنيت؟ المعرفة المتخصصة

 شسوط الخخصيص

 جخصيص اللطعي بالظني.مراهب الأصىليين في 
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إف تقسيم مسائل الدرس الأصولي إلى الدستويات الثلاث يسهم في تذليل صعوبتو، كما تعود 
 : فائدتو على الدعلم كالطالب على حد سواء، كتظهر بشرة التقسيم الدذكور في أمرين

كيقصد بو مراعاة الفركؽ الفردية للمتعلمتُ، حيث يركز الدعلم في  الأول: تفريد التعليم:
تدريس الطلبة الدبتدئتُ كغتَ الدتخصصتُ على الدعرفة القاعدية كالتكميلية، كيؤجل الدعرفة الدتخصصة 

 . إلى طلبة الدراسات العليا كالدتخصصتُ
أك الفيديو في كذلك بتقسيم الحصة )والثاني: حسن استغلال الوقت المتاح للتدريس: 

      حاؿ التعليم عن بعد( إلى ثلاثة أقساـ يتلاءـ حجمها مع مستول الدعرفة بالدسألة الدقررة.
 : ثانيا: الصعوبات المتعلقة بسلوك المتعلم

 :  عدم إدراك الترابط بين المواد المدرَّسة. 1
إف مناىج العلوـ الإسلامية توفر معرفة كلية متكاملة، تهدؼ إلى تكوين طالب ذم معرفة 
شاملة، تؤىلو لفهم الدسائل الدعقدة التي تتطلب نظرا في الفقو كالأصوؿ كمقاصد الشريعة، كمآلات 

 الدواد الأفعاؿ كغتَىا من كسائل الإفتاء، كالدلاحظ أف كثتَا من الطلبة لا يتفطنوف إلى التًابط بتُ
الددرسة، فنرل كثتَا منهم يركزكف في برصيلهم الدراسي على كل مادة منفردة عما سواىا، فيحاكؿ 
الطالب فهم الأصوؿ دكف التمثيل من الدسائل الفقهية، أك يشرع في حفظ أقواؿ الفقهاء في الدسائل 

صولية كالدقاصد الشرعية الخلافية دكف إلداـ بأصولذم التي أنتجت تلك الآراء، أك يفظ القواعد الأ
 دكف استثمارىا في بناء الفركع على الأصوؿ.  

كالواجب على الددرس تنبيو الطالب على التكامل بتُ الدواد الشرعية كخدمة بعضها لبعض، 
كتنبيهو من مغبة إهماؿ بعض الدواد، أك التًكيز على بعضها دكف الآخر، فإف الصناعة الفقهية تتطلب 

 التفكتَ العلمي الدكتسبة من تدريس الدواد الشرعية على تنوعها. الإلداـ بكل أدكات
 :  عدم الموازنة بين الحفظ والفهم. 2

تكشف العملية التقويمية للطلبة من خلاؿ الامتحانات الكتابية كالاستجوابات الشفهية عن 
الحفظ، كىنا  مشكلة تعيق برقيق الجودة التعليمية، كىي تركيز الطلبة على أحد الخيارين الفهم أك

قبل على حفظ الدركس حفظا حرفيا، كغالبا ما يتوقع ىؤلاء الطلبة نميز نوعتُ من الطلبة: نوع يُ 
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الحصوؿ على أسئلة مباشرة في الامتحانات، فإف طلُب منهم التحليل أك الدناقشة لم يسعفهم 
 الحفظ، لعدـ قدرتهم على استثمار الدعارؼ كتوظيفها.

اعلم أف من كاف عنايتو بالحفظ أكثر من عنايتو إلى »ي خليفة: كفي ىذا الدقاـ يقوؿ حاج
ل الحفظ لا كلذلك ترل من حصّ  ،برصيل الدلكة لا يصل على طائل من ملكة التصرؼ في العلم

كمن ظن أنو الدقصود من  ،كبذد ملكتو قاصرة في علمو إف فاكض أك ناظر ،يسن شيئا من الفن
كإنما الدقصود ىو ملكة الاستخراج كالاستنباط كسرعة الانتقاؿ من الدكاؿ  ،الدلكة العلمية فقد أخطأ

فإف انضم إليها ملكة الاستحضار فنعم ، كمن اللازـ إلى الدلزكـ كبالعكس ،إلى الددلولات
 43.«الدطلوب

كالنوع الثاني من الطلبة يركز على فهم الدسائل مع إهماؿ الحفظ، كالذم ينبغي التنبيو عليو أف 
أصوؿ الفقو كغتَه من العلوـ الإسلامية قائم على الدهارتتُ معا، بالإضافة إلى مهارات أخرل علم 

كجب على الددرس تنميتها في طلبتو، كتتمثل ىذه الدهارات في  أبعاد العملية الإدراكية، كالتي 
كفيما يلي شرح يددىا علماء التًبية بالتذكر كالفهم كالتطبيق كالتحليل كالتقويم كالتًكيب كالإبداع، 

 44لكل بعد، مع التمثيل لو من باب مصادر التشريع الإسلامي:
كالذم يسمح باستعادة الدعلومات، كالقدرة على تذكر مذاىب الأصوليتُ في التذكر:  . أ

 حجية الدصادر التبعية، مثل أخذ الدالكية بالدصالح الدرسلة، كعدـ احتجاج الشافعية بالاستحساف...
بتمكن الطالب من شرح الأفكار كتلخيصها كإعادة صياغتها كيستدؿ عليو الفهم:  . ب

 كترتيبها.
كيعرؼ بتوظيف الدعارؼ، كمثالو استثمار الخبرات الدكتسبة من دراسة مصادر التطبيق:  . ت

 التشريع في دراسة النوازؿ.
تفتيت الدعارؼ إلى بتٌ جزئية، كتصنيفها، كاستكشاؼ العلاقات بينها، كيمثل لو التحليل:  . ث

 على أصوؿ الدذىب، أم بناء أحكاـ الدسائل التي لا نص للإماـ فيها على قواعد مذىبو. بالتخريج
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كيدرؾ بقدرة الطالب على بناء فرضيات مرتبطة بالدعارؼ، كالحكم على الدعارؼ التقويم:  . ج
كالدعلومات، كيكوف )في باب مصادر التشريع( بدناقشة حجية الأدلة كالتًجيح بتُ الدذاىب في 

 الأخذ بها.
كيعرؼ بإنتاج معارؼ كأفكار جديدة، كفي باب الأدلة لا يتصور التركيب والإبداع:  . ح

 . الإبداع في اختًاع أدلة جديدة، إنما في بناء الأحكاـ على كفقها
 : ثالثا: الصعوبات المتعلقة بطرائق التدريس

لدرس بزتلف مناىج الددرستُ في الجامعات بتُ التلقتُ التقليدم الذم يرتكز على إلقاء ا
على الطلبة كعدـ إشراكهم في بناء التعلمات، كبتُ التعلم الذاتي القائم على مطالبة الطلبة بتحضتَ 

 الدرس كإلقائو مع اكتفاء الددرس بالتوجيو كالتقويم.
كالدلاحظ أف لكل طريقة نقائص كمزايا، كأىم مشكل يعتًض طريقة التحصيل الذاتي ىو 

إلقاء البحوث دكف تكوين قاعدم، يؤىلهم للبحث عن الدعلومة مطالبة الدتعلمتُ بتحضتَ الدركس ك 
من مصدرىا أكلا، ثم برويل الدعلومات إلى نص متسق يراعى فيو التًتيب الدنطقي لتلك الدعلومات، 

 كفق الدنهج العلمي الدعتمد.
بكتابة البحوث كعرضها، يؤدم في كثتَ من  -كخاصة الدبتدئتُ منهم–إف تكليف الطلبة 

إلى نسخ البحوث الجاىزة، الأمر الذم يعوّد الطالب على استسهاؿ النقل كيمهّد للسرقة الأحياف 
 العلمية.

كالصواب أف يركّز الددرّس على تدريب الطلبة في الدراحل الأكلى على أساسيات البحث 
العلمي، كيعرفهم مبادئ كل علم كمصادره، حتى تتكوف لديهم ملكة البحث كالاعتماد على النفس 

 . التحصيل الرصتُ القائم على الركائز السليمةفي 
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 : الخاتمة
بعد ىذا العرض الدوجز لمجالات التجديد في الدرس الأصولي، كالتطرؽ لأبرز إشكالاتو، خلص 

 : البحث إلى النتائج التالية
يقوـ التجديد في الدرس الأصولي على التجديد في الأىداؼ الدرجوة منو، كالتجديد في لزتواه 

 . رائق تدريسو كأساليب تقويموكط
يتُصور التجديد في أىداؼ الدرس الأصولي في مراجعتها، للتأكد من إمكانية برقيقها، 

 . بقياس مدل ملاءمتها لدستول الطلبة
أما التجديد في لزتول الدرس الأصولي فيكوف بالتًكيز على ما يخدـ متطلبات المجتمع، كذلك 

التصدم لنوازؿ العصر، بالإضافة إلى إعادة النظر في ترتيب بتأىيل الطالب للاجتهاد من أجل 
 الدسائل لدزيد من الانسجاـ كالفعالية.

كيتحقق التجديد في طراؽ التدريس باستغلاؿ الأساليب الحديثة كالتنويع بينها، كطريقة 
 . الدناقشة، كالعصف الذىتٍ كالدرس الدعكوس الذم يعُد الأكثر فاعلية في الظركؼ الحالية

يتمثل مناط التجديد في طرؽ التقويم في استحداث أنواع جديدة من الاختبارات، تقوـ على 
قياس أكبر قدر من الدهارات لدل الطالب، كالقدرة على التذكر كالتعبتَ كالفهم كالتحليل كالتنظيم 

 كغتَىا.
إلى تقتًف بالدرس الأصولي عدة صعوبات يتعلق بعضها بطابع العلم نفسو، كبعضها يرجع 

 سلوؾ الدتعلم، كبعضها مردّه طريقة التعليم.
يمكن التغلب على الصعوبة الراجعة إلى بذريد الدرس الأصولي بتقريب الدعاني المجردة إلى أذىاف 
الطلبة، من خلاؿ التمثيل لذا بأمثلة مألوفة لديهم، بالإضافة إلى تكثتَ الأمثلة الفقهية، كتناكؿ 

التدرج بتقسيم الدقرر إلى ثلاثة مستويات: القاعدم ثم التكميلي الدسائل بأسلوب أبسط، من خلاؿ 
 ثم الدتخصص.
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تتمثل الصعوبات الراجعة إلى سلوؾ الدتعلم في عدـ إدراكو التًابط بتُ الدواد، كعدـ الدوازنة بتُ 
الفهم كالحفظ، كيتم معالجة ىذه السلوكيات بتنبيو الطلبة على أهمية التكامل الدعرفي، كحثهم على 

 لعناية بكافة أبعاد الدعرفة.ا
كأما الصعوبات الراجعة إلى طرؽ التدريس فتتلخص في عدـ التنويع، كعدـ التلاؤـ مع طبيعة 

 العلم أك مستول الطلبة.
بسثل الصعوبات الدذكورة كغتَىا الدكاعي الفعلية لتجديد الدرس الأصولي، من أجل ربط 

الفعالية في برقيق الذدؼ من علم الأصوؿ، كىو استثمار الدعارؼ الدستقرة بالواقع الدتغتَ، لدزيد من 
 الأحكاـ من مداركها كضبط عملية الاجتهاد.

 : التوصيات 
نصوص الوحي، حيث لا يخفى  من مُهمّات الدسائل نظرا لخدمتو التجديد في الدرس الأصولي 

 ا.كاستخراج أحكاـ الشارع منه ،على أحد أف علم أصوؿ الفقو موصل إلى فهم النصوص
كعليو فإننا نوصي الباحثتُ بالاىتماـ بدسألة التجديد لا من الناحية الفلسفية العارية عن 

لمس من خلالو الصعوبات التي يواجهها الطلبة في الثمرة، كإنما من منطلق الواقع التعليمي الذم تُ 
التعليمية الحديثة، برصيل ىذا العلم، بغية تذليلها كاقتًاح طرؽ تعليم أكثر نجاعة باستغلاؿ النظريات 

 بعد التأكد من ملاءمتها لطبيعة علم أصوؿ الفقو.
كما نوصي الجهات الدخولة بدراجعة الدناىج كالدقررات الجامعية بإنشاء لجاف خاصة من أجل 

 مراجعة منهج الدرس الأصولي، فإف برديث الدناىج جهد بصاعي لا يتصور الانفراد فيو.
 

 . العالدتُكآخر دعوانا أف الحمد لله رب 
 
 
 

 
. 
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