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 biskra.dz-sabrine.atia@univيميل: الإ ،عطية صبريفالمؤلف المرسل: 

 :الممخــص

نسعى في ىذا المنجز العممي إلى رصد الواقع الفعمي 
لمنشاط القصصي الموجو لمفئة الناشئة، مف خلاؿ 
إجراء دراسة تقييمية حوؿ تدريس القصة في عصر 
الرقمنة ومدى فاعميتيا في تحقيؽ الأبعاد التعميمية 
المنشودة لدى متعمـ المرحمة الابتدائية مقارنة بالطرؽ 

 لتمؾ الرؤية نطرح الإشكاؿ الآتي:  التقميدية، واعتباراً 
ػػػ ما مدى فعالية النشاط القصصي الموجو لمطفؿ في 
عصر الرقمنة؟، وىؿ يمكف التخمي عف الطرؽ 
التقميدية لتمقيف القصة إذا تـ توفيرىا بصورة رقمية 

 بشكؿ مطموب؟.
القصة، الرقمنة، التقميد، كممات مفتاحية: 

 .الأبعاد التعميمية، الطفؿ

Abstract: 

 
In this scientific achievement, we seek 
to monitor the actual reality of story 
activity directed at the emerging group, 

by conducting an evaluation study on 
teaching stories in the age of 
digitalization and the extent of its 
effectiveness in achieving the desired 
educational dimensions for the primary 
school learner compared to traditional 

methods. Taking into account that 
vision, we raise the following problem:  
- How effective is story activity 
directed at children in the age of 
digitalization? And can traditional 
methods of teaching stories be 

abandoned if they are provided in 
digital form as required? 
Keywords: story, digitalization, 
imitation, educational dimensions, 
child. 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

. 

 

mailto:leila.sehel@univ-biskra.dz
mailto:sabrine.atia@univ-biskra.dz


 

  -دراسة تقييمية مقبرنة  -النشبط القصصي للفئة النبشئة بين الرقمنة والتقليد 
 

55 

 الإطار العام لمنشاط القصصي ومقوماتو:
 تمييد:

توفيرىا  إلى تسعى الأسرة والمدرسةتعدّ القصة مف أساسيات التربية والتعميـ التي 
ىذا النشاط اندمج في مجاؿ الرقمنة سنحاوؿ في ىذه الدراسة رصد الواقع  لمطفؿ؛ وبما أفّ 

الفعمي لمقصة الرقمية ومدى تطبيقيا عمى الواقع المدرسي الجزائري، لكف قبؿ ىذا لابد لنا 
 ـ مقوماتيا.وأى «القصة»مف تحديد بعض المفاىيـ النظرية المتعمقة بمصطمح 

 أولًاـــ تعريف القصة:
 لعؿ أبرزىا: ،«لمقصة»وردت تعريفات عديدة 

دوراً ريادياً في الجانب الثقافي لدى ليا  القصة مف الوسائؿ المقروءة التي  -1
ه بالطاقة الطفؿ، مف خلاؿ تزويده بالمعارؼ والمعمومات المطموبة وتوسيع بؤرة خيالو ومدّ 

 (45، صفحة 2000)الفتاح، اعية.دالإب
 ـ ومف ىنا نجد أفّ  القصة تعدّ مف الوسائؿ التعميمية التي ترمي إلى تنمية وتقوي

 .شخصية الطفؿ مف جميع النواحي، وتجعؿ منو فردا صالحا ومنتجا في مجتمعو
وأبعدىا أثراً في نفسية القصة مف أكثر الوسائؿ التعميمية ملاءمة وأدقيا انسجاماً  -2

 (123، صفحة 2005)معاؿ، الإدراكية لتغذيتو بالثقافة والعموـ. الطفؿ وقدراتو
القصة مف أقرب الأجناس الأدبية المحببة إلى قموب الفئة  نستنتج أفّ  ومف ىنا

الناشئة بدليؿ أنيا حظيت بعناية فائقة مف قبؿ العديد مف المختصيف في مجاؿ التعميـ 
 ـالنفس دوف غيرىا مف الأجناس الأدبية الأخرى.  والتربية وعم

 ثانياًــــ أنواع القصة:
وع في محتواىا إلى تبايف طبيعة التنىذا ػػػ تعددت أنواع القصص، ويرجع سبب  

رة في القصة، وكذلؾ إلى اختلاؼ طبيعة الشخصيات المجسدة ومراتبيـ في الأىداؼ المسطّ 
)عيسى، الأحداث القصصية، وىنا سنقوـ باستعراض أبرز أنواع القصص عمى النحو الآتي:

 (152،154،155،156، صفحة 2010
: اىتـ الكتاب بيذا النوع مف القصص لتعريؼ الناشئة بتاريخيـ، القصص التاريخي -1

 وكذلؾ لأخذ العبر والدروس منيا.
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سؿ والتي تحتوي : وىي القصص التي تحتوي عمى ةالقصص الديني -2 سير الأنبياء والرُّ
 عمى قصص تدعـ الوازع الديني لدى القارئ والطفؿ.

و كيفية مواجية المواقؼ ميقصص تيدؼ إلى تنمية الذكاء وتعم :ةالقصص البوليسي-3
الصعبة بشجاعة ومعالجتيا بحكمة ومف خلاؿ التفكير العممي والمنطقي. إضافة إلى أنيا 

 ح عف نفس الطفؿ والقارئ. تروّ 
يف يا تحمؿ بالقصة الدينية لأنّ  ػ حسب وجية نظرنا ػػػػ ػػػقى أفضؿ أنواع القصص وتب

النجاح لبموغ مقاصد في حياتو ؛ وىذا  طياتيا المنياج الذي يسير عميو المسمـ والمؤمف 
 في الدنيا والآخرة.والفلاح 

 ثالثاًـــ مقومات القصة:
 ـالنشاط القصصي عمى مرتكزات ثابتة تجسدت في الآتي:  يقو

الحجر الأساس الذي أنو  ويمثؿ الفكرة التي تدور عمييا أحداث الفكرة؛ بمعنىالموضوع:  -1
)بريغش، تقوـ عميو أحداث القصة وشخصياتيا، والتي مف خلاليا تثير الطفؿ وتمفت انتباىو.

 (217، صفحة 1998
ىي تسمسؿ حوادث القصة وشخصياتيا تسمسلا منطقيا يجعؿ منيا بناء  الحبكة: -2

 (236، صفحة 201)زايد،، رصيف.
ىو الطريقة التي يعتمدىا الكاتب في تأليفو لمقصة، مف حيث كيفية تصميمو الأسموب:-3
 إبداعولمقارئ، وىنا تظير جدارة الكاتب ومستوى  اشخصيات وتأليفو للأحداث وعرضيمل

 .(132-131، الصفحات 2004)إسماعيؿ، الفني والأدبي.
الأشخاص التي تدور حوليا  بوجودويتـ  ،عنصر ميـ في القصة يى الشخصيات: -4

 (219، صفحة 1998)بريغش، الأحداث، والتي يجب أف تتوافؽ طبيعتيا مع الحياة الواقعية.
 ـالمحتوى القصصي. أىـ ىذه تعدّ   ـالتي تقوـ بتشكيؿ وتصمي  الدعائ

 رابعاً ـــ دور القصة في زرع القيم لدى الطفل:
طفؿ وتمبية حاجياتو ال نمية شخصيةت سيـ فيي   اتربوي اتعتبر القصة نشاط 

ىذه الأمور  إلى زيادة الثروة المغوية عند الطفؿ، غير أفّ  تسعى  القصةالبيولوجية، وكذلؾ 
النشاط  إلا بوجود شروط ينبغي أف تتوفر في القيـ المقدمة لمطفؿ مف خلاؿ ىذاتتحقؽ  لا

 (107، صفحة 2011)أحمد، )القصة(، والتي يمكف تمخيصيا في النقاط الآتية:
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تدعـ الطفؿ وتجعمو  التيالإيجابية ػػػػ لابد أف تشتمؿ قصص الأطفاؿ عمى القيـ 
 ـ امنتج اوفرد اصالح اشخص  في مجتمعو. إيجابيومساى

 طفؿ.مػػػػ اعتماد أسموب التنفير مف الأخلاؽ الذميمة؛ لتقويـ شخصية سوية ل
ارزة البواضحة و العمى الحكمة  ػػػػ القصة مصدرىا تعميـ القيـ، حيث يجب أف تحتوي

 .مضمونيافي 
أف يحاكي الواقع أي الأشياء الإيجابية مقابؿ السمبية حتى لا لكاتب القصة ػػػ لابد 

ـ بعض الأمور التي تبعث في النفس دـ الطفؿ بالواقع عند الكبر، وفي نفس الوقت يقدّ تيص
 التفاؤؿ والحب لمحياة.

I. :)واقع النشاط القصصي في المدرسة الابتدائية ) دراسة ميدانية 

 الميدانية:التصميم المنيجي لمدراسة أولًا. 
 .أداة الدراسة:1

كونيا تتناسب مع طبيعة عرضنا لمموضوع  ؛اعتمدنا في دراستنا عمى أداة الاستبياف
بحيث قمنا بتقسيـ الاستمارة إلى ثلاثة محاور عمى النحو  ،المعالج والإشكالية المطروحة

 الآتي:
  :ؼ عمى طبيعة وىذا لمتعرّ ( ()البيانات الشخصية للأستاذ)ةجاء بعنوافالمحور الأول

 العينة المستجوبة.
  :نظرة المعمم لمقصة الرقمية والتقميدية في جاء ىذا المحور باسـ المحور الثاني(

 ـمعرفة ، وىذا لممقارنة بيف القصة الرقمية والقصة التقميدية و المرحمة الابتدائية( مدى إسيا
 ذ المرحمة الابتدائية.والسموكي بشكؿ أكبر لدى تممي كؿ منيما في التحصيؿ العممي والمعرفي

 :القصة الرقمية والتقميدية *بين المفروض ع نوف ب المحور الثالث(
التعميمي ومدى تواجده وتوفره في  وذلؾ لمعرفة الواقع الفعمي ليذا النشاطوالموجود*( 

 المدرسة الجزائرية.
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 . منيج البحث:2
والبحوث العممية عمى ذي تقوـ عميو الدراسة الميدانية الأساس الّ  يعتبر المنيج

تي يجب عمى الباحث أف يسير عمييا؛ وذلؾ اختلاؼ مشاربيا، فيو مجموعة مف الضوابط الّ 
 بيدؼ الوصوؿ إلى النتائج المطموبة لمعالجة الظاىرة المستيدفة مف الدراسة.

 ىما: تتبعنا في دراستنا ىذه منيجيف وقد
المسار توصيؼ وتفسير والغاية مف تطبيؽ ىذا المنيج في البحث ىو:المنيج الوصفي:  . أ

المنيجي لمموضوع، وكذلؾ الشرح والتعميؽ عمى النسب المتحصؿ عمييا مف أجوبة العينة 
 المستيدفة.

وقد كانت الغاية مف اعتماده ىو: تسييؿ عممية استقراء الإجابات  المنيج الإحصائي: . ب
لتحصيؿ النتائج مف الدراسة الميدانية، حيث بعد جمع استمارات الاستبياف، قمنا بتوزيع 

جداوؿ، وذلؾ بحساب معدؿ التكرارات وتحويمو إلى النسب الفي  حصؿ عميياالبيانات المت
 المئوية وفؽ الطريقة الآتية:

 
 

 شممت الدراسة ثلاثة مجالات ىي:ثالثاً.حدود الدراسة: 
يت ذي أ قيمت فيو الدراسة الميدانية؛ حيث و جّ : وىو الموقع أو المكاف الّ المجال المكاني . أ

بصيغة يت ببمدية طولقة ولاية بسكرة، كما و جّ  الابتدائية حمود مسعوداستمارة إلى المدرسة 
 تحققنا مف ىوية الأساتذة المستجوبيف. وذلؾ بعد الابتدائية،إلكترونية إلى أساتذة المرحمة 

توزيع  حيث ت ّـ ،وىو الزمف المستغرؽ لإجراء الباحث دراستو الميدانية المجال الزماني: . ب
 ـ.  2024فيفري  17و  15وجمع إجابات الاستمارة بيف 

الدراسة، نة المستيدفة في ىذه ونقصد بالمجاؿ البشري العيّ  . المجال البشري:3
وقد بمغ عددىـ الإجمالي اثنا عشرة أستاذ)ة(، وىذا  ،وتمثمت في أساتذة الطور الابتدائي

ذي قمنا بو أثناء التوزيع داخؿ المجموعات، العدد قميؿ مقارنة بالوقت المستغرؽ والمجيود الّ 
 ـالاكتراث بالإجابة عف ىذه الاستمارة.  ويرجع سبب قمتيـ إلى عد
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 نتائج الاستبيان: عرض وتحميل ثانياً.
   ل: البيانات الشخصية للأستاذ)ة(.المحور الأو 

 .الجنس:1
 
 
 
 
 
 
 

 تحميل الجدول:
مف خلاؿ النسب المتحصؿ عمييا في الجدوؿ لجنس الأساتذة المشاركيف في الإجابة 

، %)75(نسبة الإناث قد ق دّرت بػػ  فّ أ، في حيف %)25 (نسبة الذكور قد ق دّرت بػػ نمحظ أفّ 
ىذه  ميمة التربية بالدرجة الأولى تخوؿ إلى النساء، وأفّ  أفّ  إلى وتفسير ىذه النسبة يؤوؿ

تي يجب أف يكوف القطب المرحمة تعدّ مف أصعب المراحؿ )المرحمة الابتدائية(، والّ 
 البيداغوجي فييا مربيّا قبؿ أف يكوف معمما.

 .المستوى التعميمي:2
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 تحميل الجدول:
المستوى التعميمي للأساتذة المستجوبيف في الطور  الجدوؿ نجد أفّ انطلاقا مف 

بالنسبة لمحاصميف %)25(لمحاصميف عمى شيادة ليسانس و%)75 (ب الابتدائي قد ق دّر
ميسانس ليـ الأحقية في تدريس الالحاصميف عمى شيادة  ماستر؛ وىذا بسبب أفّ العمى شيادة 

ليـ الأحقية في  فذيالحاصميف عمى شيادة الماستر الّ ىذا الطور مف الوجية القانونية عمى 
 التعميـ الثانوي.

 .الخبرة في مينة التعميم:3
 

 
 
 
 

 
 تحميل الجدول:

ف في مينة التعميـ، بيتوضح المعطيات في الجدوؿ أعلاه خبرة الأساتذة المستجو 
لمفئة (%25)سنوات(، بينما ق دّرت نسبة 5لمفئة )الأقؿ مف  ( 50%)ب نسبةالق دّرت حيث 

سنوات(، ويرجع سبب 10سنوات( وكذلؾ الفئة )الأكثر مف  10سنوات إلى 5 القائمة)مف
بؽ في الطور ذي ط  تفوؽ الفئة الأولى عف باقي الفئات ػػػ عمى الأرجح ػػػ إلى قانوف التعاقد الّ 

 .الإنجميزيةالابتدائي الخاص بأساتذة المغة 
 .عدد التلاميذ في الصف:4
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 الجدول: تحميل
عدد التلاميذ في الصؼ، حيث ق دّرت نسبة التلاميذ  ظير معطيات الجدوؿتّ 

 في حيف أفّ  (67%)( بػػ40و30، بينما ق دّرت نسبة التلاميذ )بيف%)25(( بػػػ 30و20)بيف
في ىذه النتائج عدـ تساوي توزيع التلاميذ  ظوالملاح(03%)( قد ق دّرت بػ40نسبة )أكثر مف 

داخؿ الصفوؼ، وعميو فدرجة الاستيعاب والتحصيؿ تختمؼ مف قسـ لآخر، وىذا يؤثر أيضا 
 الناحية النفسية لممعمـ.مف 
 .المحور الثاني: نظرة المعمم لمقصة الرقمية والتقميدية في المرحمة الابتدائية 
 :م الطفلتعم  تعميم و معتمدة في الالقصة الرقمية  .1

 
 
 
 
 
 

 الجدول: تحميل
ـ النسبة القائمة بػػ )نعـ( القصة الرقمية معتمدة في تعمّ  ظير معطيات الجدوؿ أفّ ت  

تي ق دّرت بالنسبة لمفئة القائمة بػػ لا، والّ  (وىي نسبة قميمة%33وتعميـ الطفؿ قد ق دّرت بحوالي) 
يات المادية يمتمكوف الوسائؿ والإمكان أغمب الأساتذة لا يعود إلى أفّ  ؛ وذلؾ%) 67(بحوالي

وأيضا عدـ توفير المدرسة الجزائرية لموسائؿ التكنولوجية  ،ة الرقميةاللازمة لتدريس القص
 ـالرقمنة.المتطورة الّ   ـبيا إدخاؿ النشاط القصصي إلى عال  تي يت

 ما طبيعة القصة التي تفضل اعتمادىا في تدريس الطفل؟ ولماذا؟ .2
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 الجدول: تحميل
تي تفضؿ القصة الرقمية في ف لنا مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه تعادؿ بيف النسبة الّ يتبيّ 

 ( والفئة القائمة بالقصة التقميدية؛ ويرجع سبب ذلؾ إلى:%50تدريس الطفؿ)
القصة تسيـ حسب وجية  القصة الرقمية إلى أفّ  تدريس تي تفضؿالفئة الّ  ػػػ أفّ 

نظرىـ لدى الطفؿ في تقديـ المفاىيـ بصورة مرئية ومسموعة تقرب فيميا للأطفاؿ، بالإضافة 
كما يروف  ،يا ت عد الأقرب إلى التمميذ نظراً لوقتنا الحالي )عصر السرعة والتكنولوجيا(إلى أنّ 

 وغيرىا مف الأسباب. القصة المجسدة أفضؿ بكثير مف أف يعتمد الطفؿ عمى الخياؿ .... أفّ 
( لتدريس الأطفاؿ قد %50تي تفضؿ القصة التقميدية)الفئة الّ  ػػػػ وفي المقابؿ نجد أفّ 

 ـنذكر منيا:  اختارت ىذا النوع مف القصص وذلؾ لعدة أسباب حسب وجية نظرى
 أ.عدـ توفير الإمكانيات والوسائؿ اللازمة لتدريس القصة الرقمية.

 ليذه المرحمة العمرية)مرحمة الطفولة(. ب.عدـ تناسب القصة الرقمية
 .والنطؽ المباشرج.اعتماد القصة التقميدية عمى الكتب 

 ؟تي توفر أكبر كم معموماتي لمطفلأي من القصص ال  . 3
 
 
 
 
 

 
 تحميل الجدول:

 مف خلاؿ قراءتنا لمنسب المبينة في الجدوؿ نجد أفّ ىناؾ تعادؿ بيف الفئة القائمة بأفّ 
( وبيف الفئة القائمة بالقصة %50تي توفر أكبر كـ معموماتي لمطفؿ)القصة الرقمية ىي الّ 

القصة  فإنو يدؿ عمى أفّ  (، وىذا إف دّؿ عمى شيء%50تي ق دّرت كذلؾ بنسبة )التقميدية والّ 
ا مميزات وخصائص تسيـ في بناء شخصية الطفؿ مالرقمية لكؿ مني التقميدية والقصة
أف يستفاد مف خصائص وسمات كؿ مف القصة  ومعرفياً وسموكياً، فيجب وتقويميا لغوياً 

 التقميدية والرقمية في ىذه المرحمة الأساسية )مرحمة الطفولة(.
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 الأسموب السيل لسرد النشاط القصصي يتم عن طريق..4
 
 
 
 
 

 تحميل الجدول:
ذيف الّ  يفالنسبة الموضحة إلى وجود تعادؿ في النسبة بيف الأساتذة المستجوب تشير

(، %50الأسموب السيؿ لسرد النشاط القصصي يتـ عف طريؽ القصة الرقمية ) يروف بأفّ 
الأسموب السيؿ لسرد النشاط القصصي يتـ عف طريؽ القصة التقميدية  وبيف الفئة القائمة بأفّ 

(50%.) 
سبب اختيار الفئة الأولى لمقصة الرقمية يعود  وجية نظرنا كباحثيف، نجد أفّ  ومف

، فيجب أف يأخذ المجاؿ التعميمي كباقي المجالات التكنولوجيإلى أننا في عصر التقدـ 
حبيس التقميد.  ىيبق نصيبو مف ىذا التطور والرقي في وسائمو ونشاطاتو وطرائؽ تدريسو، ولا

القصة ذات طابع التقميدي  الثانية لمقصة التقميدية، فيمكف تفسيرىا بأفّ أما سبب اختيار الفئة 
عمى المستوى المعرفي والوجداني والمياري لدى  ألفناىا وتعاقب عمييا أجياؿ وأتت ثمارىا

متعمـ ىذه المرحمة في أسموبيا وطريقة سردىا لأحداث وشخصيات القصة فيجب المحافظة 
 عمى ىذا النوع مف القصص.

تُسيم القصة الرقمية في تحقيق الأىداف البيداغوجية والتعميمية بشكل كبير كيف  . 5
 مقارنة بالقصة التقميدية لدى الفئة الناشئة. ولماذا؟
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 الجدول: تحميل
تسيـ القصة الرقمية  ( مف الأساتذة المستجوبيف قد أكدّوا أفّ %67نسبة) نجد أفّ 
؛ وىذا بحكـ الآليات مقارنة بالقصة التقميديةالأبعاد التعميمية والتربوية تحقيؽ  بشكؿ كبير في

 ـفي تدريس القصة الرقمية.تي ت  والوسائؿ المتطورة الّ   ستخد
تطوير نسبة المقروئية والاطلاع لدى الطفل يتم عن طريق القصة الرقمية أفضل من .6

 التقميدي. طابعالالقصة ذات 
 
 
 
 
 
 
 

 تحميل الجدول:
تطوير  يرى معظـ الأساتذة المستجوبيف حسب النسب الواردة لدينا في الجدوؿ أفّ  

نسبة المقروئية والاطلاع لدى الطفؿ يتـ عف طريؽ القصة الرقمية، حيث قدّرت نسبة ىذا 
القصة الرقمية ت قدـ تسييلات لطمبة العمـ والمغة وامتيازات كبيرة  (؛ وذلؾ كوف%67الرأي بػػ )

 طلاع بشكؿ كبير مف القصة ذات الطابع التقميدي.تساعد عمى الا
 يميل الأطفال إلى القصة الرقمية أكثر من القصة التقميدية.. 7
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 تحميل الجدول:
الأطفاؿ يميموف إلى القصة الرقمية أكثر مف القصة  ت ظير معطيات الجدوؿ أفّ 

 (؛ وىذا لأفّ %92ق دّرت نسبتيـ بػػ )تي يراه أغمب الأساتذة المستجوبيف والّ  التقميدية ىذا ما
ـ النشاط المستخدمة في تعمّ  الأطفاؿ يميموف إلى الوسائؿ الحديثة والمتطورة أكثر مف التقميدية

 .القصصي
 :بين المفروض والموجود لث: القصة الرقمية والتقميدية المحور الثا

 متطورة؟ ىل تتوفر لديك الوسائل اللازمة لتدريس القصة بطريقة حديثة .1
المستجوبيف يقرّوف بعدـ وجود الوسائؿ اللازمة لتدريس  معظـ الأساتذة نجد أفّ 

 والوسائؿ اللازمةالقصة الرقمية؛ وذلؾ راجع إلى عدـ توفير المدرسة الجزائرية الإمكانيات 
 لتدريس النشاط القصصي بطريقة متطورة.

لقصة بطريقة متطورة نظراً ا تدريسيا بإمكانيا أنّ  ا ترىالأخرى وىي قميمة جدّ  أمّا الفئة
 بعض منيا.الأو  بالقصة خاصةالوسائؿ شخصية للامتلاكيا 

 كيف ترى مستقبل النشاط القصصي عند اعتماده مجال الرقمنة؟. .2
مستقبؿ النشاط القصصي عند اعتماده مجاؿ  يرى معظـ الأساتذة بأفّ الإجابة: 

 ـ ؛والتربويمجاؿ التعميمي الفي  االرقمنة، سيكوف زاىر  وذلؾ تسايرًا مع طغياف العم
 والتكنولوجيا وتطور الأجياؿ في جميع مياديف الحياة.

ىل نستطيع التخمي عن القصة ذات الطابع التقميدي في حال توفرىا بصيغة رقمية مع  .3
 توفر جميع الظروف المييأة لتمقينيا؟.

التقميدية في حاؿ توفر القصة عف راء حوؿ إمكانية الاستغناء الآانقسمت  الإجابة:
 القصة الرقمية بشكؿ مطموب إلى رأي مؤيد ومعارض.

مجاؿ الو يمكف الاستغناء عمى الوسائؿ التقميدية، وىذا لمواكبة الرأي المؤيد: يرى أنّ 
 والتطور. الازدىارالبيداغوجي والتربوي لمصاؼ 

الرأي المعارض فيرى أننا لا يمكف الاستغناء بصفة مطمقة عمى القصة التقميدية؛  أما
 ـبساطتيا تحمؿ خصائص ومميزات لا  يمكف أف توفرىا القصة الرقمية. لأنيا رغ
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 نتائج الدراسة: .4
إجابة عمى  تي تعدّ في ختاـ ىذه الدراسة توصمنا إلى مجموعة مف النتائج والّ 

 تمحورت حوليا ىذه الدراسة:تي الإشكالية النواة الّ 
ييدؼ إلى بناء شخصية الطفؿ عمى المستوى المعرفي  أدبياً  القصة لوناً  تعدّ  .1

 والوجداني والسموكي.
 رىا إلى قسميف:تنقسـ القصة مف حيث درجة تطوّ . 2

تي تعتمد عمى أساليب ووسائط رقمية أ.القصة الرقمية: وىي القصة المتطورة والّ 
 أو المتعمـ بصفة عامة.متطورة لتمقينيا لطفؿ 

تي تعتمد عمى أساليب ووسائط بسيطة ومألوفة ب. القصة التقميدية: وىي القصة الّ 
 منذ زمف بعيد.

والتعميمية مقارنة  التربوية تحقيؽ الأىداؼ بشكؿ كبير فيتسيـ القصة الرقمية  .3
لتدريس النشاط ر الحاصؿ في الوسائؿ التعميمية يرجع إلى التطوّ  بالقصة التقميدية؛ وىذا

 .القصصي
عف طريؽ القصة الرقمية؛ كونيا  تطوير نسبة المقروئية والاطلاع لدى الطفؿ يت ّـ .4

القصة ذات الطابع بـ تسييلات وامتيازات كبيرة تساعد عمى الاطلاع بشكؿ كبير مقارنة تقدّ 
 التقميدي.
تي الفوائد الّ  معتمدة بشكؿ كبير في المدرسة الجزائرية رغـالالقصة الرقمية غير  .5

عدـ امتلاؾ معظـ الأساتذة لموسائؿ والإمكانيات  وذلؾ راجع إلى؛ تتسـ بيا ىذه الأخيرة
المادية اللازمة لتدريس القصة الرقمية، وأيضا عدـ توفير المدرسة الجزائرية لموسائؿ 

 ـالرقمنة. تي يت ّـالّ و رة المتطوّ   بيا إدخاؿ القصة إلى عال
وىذا لتحقيؽ العديد مف  ؛التقميديةو  عمى القصة الرقميةمف الأحسف الاعتماد . 6
و لا يمكف التخمي مف القصة الرقمية والتقميدية، بالإضافة إلى أنّ  تي تحظى بيا كؿّ الفوائد الّ 

مكانيات لا تستطيع أف  ز رغـ بساطتياعف القصة التقميدية بشكؿ مطمؽ كونيا تتميّ  بطرؽ وا 
 توفرىا القصة الرقمية.
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