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 :الممخــص
تسعى ىذه الورقة البحثية إلى تحديد الأبعاد التداولية 
التي يتـ وفقيا انتاج وبناء وتحميؿ النصوص التواصمية 
في مرحمة التعميـ الثانوي، ذلؾ أف ىذا النوع مف 
النصوص موجّو لممتعمميف قصد تنمية ممكاتيـ المغوية 
والبلاغية، ودفعيـ إلى استعماليا في مختمؼ المواقؼ 

. إلا أف ىذا النوع مف النصوص يتطمب التواصمية
اعتماد معايير لغوية وغير لغوية تحدّد بنيتو العامة، 
وىذه المعايير تدخؿ في خطوات التحميؿ النصي أثناء 

ومف ىنا أردنا المقاربة والمقارنة بيف  العممية التعميمية.
ما يجب أف يكوف عميو بناء النصوص التواصمية في 

وبيف ما يتـ التعامؿ معو أثناء  مرحمة التعميـ الثانوي،
 التحميؿ النصي لتمؾ النصوص التواصمية.

 ؛التعميمية؛ النص؛ التواصؿ كممات مفتاحية:
 التداولية. ؛السياؽ

Abstract: 
 

The present article aims at identifying the 

pragmatic dimensions in which 

communicative texts are produced, 

constructed, and analyzed at the 

secondary school level. The 

communicative text is intended to 

develop learners’ language and rhetorical 

competence. It encourages learners to use 

their linguistic and rhetorical 

competences in various communicative 

situations. This type of text, however, 

requires adopting linguistic and non-

linguistic criteria that define its general 

structure. These criteria constitute an 

integral part of the process of textual 

analysis during the learning process. This 

article intends to probe and compare how 

communicative texts at secondary school 

level should be built and what should be 

handled during the textual analysis of 

these texts. 
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communication; context; pragmatics. 
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  . تمهيد:1
، وىي (2/33، صفحة 1952)ابف جني، المغة "أصوات يعبر بيا كؿ قوـ عف أغراضيـ"

تعدُّ أداة التبميغ بيف الأفراد في مختمؼ المواقؼ التواصمية، قصد التعبير عف حاجاتيـ 
ومقاصدىـ، وبذلؾ أضحت المغة موضوع بحث ودراسة، تشترؾ فيو الكثير مف العموـ لإبراز 

وقد اىتمت الدراسات المغوية قديما وحديثا بدور المتمقي ومدى  حقائقو وقوانينو الضابطة لو.
تأثيره في المتكمـ لإنتاج خطابو، سواء عمى المستوى المغوي أو البلاغي أو التداولي، لأف 
المتمقي "حاضر في ذىف المرسؿ عند إنتاج الخطاب سواء أكاف حضورا عينيا، أـ استحضارا 

؛ بمعنى أف المتكمـ يخاطب شخصا بعينو أثناء (47، صفحة 2004)الشيري، ذىنيا"
التواصؿ، أو يتجاوز ىذا الشخص إلى متمقيف آخريف محتمميف مف وراء ىذا الخطاب. إف 
معرفة ىذه الاعتبارات المتعمقة بأحواؿ المتمقي تؤثر حتما في بناء الخطاب واختيار المغة 

 يتجمى أثناء سياؽ التواصؿ بيف طرفي الخطاب.الملائمة لذلؾ، وىذا ما 
مف أىـ آليات  -بوصفيا خطابا مؤجلا إلى حيف-وتعدّ النصوص التعميمية  

التواصؿ المغوي المدرجة في المنظومة التعميمية، وىذا راجع بطبيعة الحاؿ إلى ما تحممو مف 
متعمميف، وتدريبيـ عمى مضاميف وقيـ وأىداؼ مسطّرة مسبقا، غايتيا تنمية الممكة المغوية لم

استثمارىا في مختمؼ المواقؼ التواصمية لمتعبير عف أفكارىـ ومشاعرىـ، إلى جانب التعرّؼ 
عمى المواطف الجمالية والفنية إلى تزخر بيا ىذه النصوص. وبالنظر إلى جممة ىذه 

ع التعميمي الأىداؼ التعميمية فيي تعدّ مف منظور تداولي فعلا إنجازيا يراد تحقيقو في الواق
 لممتعمميف. 
إف الغاية مف تنوّع النصوص وتعدّد أجناسيا المقررة في مراحؿ التعميـ المختمفة ىو  

تحقيؽ الأىداؼ السابقة الذكر، والنص التواصمي في المرحمة الثانوية واحد مف الآليات 
ولية(، مف المعتمدة في ذلؾ، نظرا لما يزخر بو مف أبعاد تواصمية )لغوية، واجتماعية، وتدا

شأنيا أف تضع ىذا النوع مف النصوص عمى محؾّ الدراسة والبحث في الضوابط والمنطمقات 
التداولية التي تأسّس عمييا، بوصفو خطابا مؤجلا إلى حيف وجود متمقيو، عمما أف المتعمّـ 
ىو المقصود ىنا بالتّمقّي وتأويؿ ىذا النص تأويلا صحيحا، لكشؼ مقاصده، وفيـ مضامينو، 

 بالتالي دفع ىذا المتعمّـ لفعؿ شيء ما.و 
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تنوّع مفيوـ التعميمية بيف جميور المنظريف والباحثيف، إلا أف القاسـ . مفهوم التعميمية: 2
المشترؾ بينيـ في تحديد مفيوميا كامف في إيجاد الطريقة المثمى التي تمكّف المعمّـ مف نقؿ 

لتعميمية "الدراسة العممية لطرائؽ التدريس التعمّمات المستيدفة إلى المتعمميف، لذلؾ تعدّ ا
وتقنياتو، ولأشكاؿ تنظيـ مواقؼ التعمّـ التي يخضع ليا التمميذ، قصد بموغ الأىداؼ المنشودة، 
سواء عمى المستوى العقمي أو الانفعالي أو الحسيّ الحركيّ، كما تتضمف البحث في المسائؿ 

 .(8، صفحة 2000)الدريج، التي يطرحيا تعميـ مختمؼ المواد"
دراسي يسعى إلى إيجاد الطريقة التي ينقؿ بيا المعمّـ خبرات  إف التعميمية مجاؿ

مقصودة إلى المتعمميف، تشمؿ مجالات متعددة، يراد مف خلاليا إحداث تغيير في ميارات 
أولئؾ المتعمميف. ولذا عدّت التعميمية فف إيجاد الطريقة المثمى في مجاؿ التعميـ، وىذه 

شرحو لممعمومات المراد تدريسيا، ويتسمسؿ بيا مف السيؿ الطريقة التي "يتدرّج بيا المعمّـ في 
إلى الصعب، ومف المألوؼ إلى غير المألوؼ، ومف البسيط إلى المركب، ومف المحسوس 

، 2007)دروزة، إلى المجرد، إلى أف تتحقؽ الأىداؼ المنشودة في أقؿ وقت وجيد ممكنيف"
مراعاة طبيعة المتعمميف، وكذا السياؽ التعميمي الذي يؤطر العممية ، مع (36صفحة 

التعميمية، فيي بذلؾ نشاط تربوي ىادؼ، يتكفؿ بتنسيؽ العناصر التعميمية، مف خلاؿ دراسة 
المحتوى وتحديد شروط التخطيط، وكيفيات تنفيذ وضعيات التعمّـ، وكذا المحاولات المتكررة 

عمّـ الذاتي، داخؿ سياؽ تعميمي تربوي محدد سمفا، غايتو الوصوؿ لاستنفار موارد المتعمّـ لمت
 إلى تجسيد الأىداؼ المسطرة مسبقا في واقع المتعمّـ.

وتأخذ العممية التعميمية أبعادا تنظيمية تتعمؽ بجممة مف "الإجراءات التي يقوـ بيا 
)أزقاوة، رحيا"المعمّـ داخؿ غرفة الصؼ، وخاصة عند عرضو لممادة الدراسية وتسمسمو في ش

. وتتضمف ىذه الإجراءات مجموعة مف العناصر البنائية التي (50، صفحة 2014جواف 
 ترتبط فيما بينيا بعلاقات تفاعمية تشكّؿ عناصر ىذه العممية التعميمية، وىي:

منا استراتيجيا لمنجاح يعدّ محورا أساسا في توجيو العممية التعميمية، وضا.أ. المعمّم: 2
توفره عمى جممة مف الصفات والخصائص النفسية والعقمية والبدنية التي تؤىمو لالدراسي، 

لإنجاز الفعؿ التربوي. وتدور ىذه الخصائص حوؿ التكويف العممي والمعرفي لممعمّـ، وقدرتو 
ة التي تضمف عمى التحكـ في ميارات التعمّـ والتعميـ، ومدى استثماره للآليات الإجرائي
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استمرار العممية التعميمية، وبخاصة عمميتا التقييـ والتقويـ بوصفيما آليات إجرائية تبرز مدى 
 تحقؽ الأىداؼ التعميمية واقعا.

يمثؿ محور العممية التعميمية بوصفو متمقي التواصؿ التعميمي، ليذا فإف .ب. المتعمّم: 2
تسيـ بقدر كبير في تيسير التعميـ، لأنيا تمثؿ المعرفة الجيّدة بطبائع وخصائص ىذا المتعمّـ 

جممة مف المدخلات الفاعمة والمؤثرة في ىذا الجانب، لغاية الوصوؿ إلى المخرجات المراد 
تحقيقيا مف التعمّمات المستيدفة. ولعؿ أىـ الخصائص المرتبطة بيذا المجاؿ متمثمة في 

متعمّمي الصؼ الواحد أو المستوى  الاستعداد النفسي لممتعمّـ، وكذا الفروؽ الفردية بيف
الواحد. وقد أثبتت الدراسات التربوية الحديثة أف ىذه الخصائص مجتمعة تساعد عمى "بناء 

)الجبار، المحتويات التعميمية وتأليؼ الكتب واختيار الوسائؿ التعميمية وطرائؽ التعميـ"
يجعؿ مف المتعمّـ محور العممية التعميمية، والطرؼ المؤثر ، وىذا ما (288، صفحة 2000

نجاز البرامج التعميمية.  في تأليؼ وتكويف وا 
تعدّ ركيزة العممية التعميمية، وتمثؿ جممة المحتويات .ج. المعرفة )المحتوى/ المادة(: 2

تحديد  والأىداؼ والأنشطة الصفية واللاصفية وآليات التقييـ والتقويـ، وتظير أىميتيا في
معالـ الطريقة البيداغوجية أثناء عممية التعميـ، ونقؿ الخبرات والأنشطة التي تقدميا المدرسة 
لممتعمميف، مف خلاؿ الاحتكاؾ والتفاعؿ معيا. ومف نتائج ىذا الاحتكاؾ والتفاعؿ يحدث 

ىو  تعمّـ أو تعديؿ في السموؾ التعميمي، مما يؤدي إلى تحقيؽ النمو الشامؿ المتكامؿ الذي
. عمما أف محتوى ىذه المعرفة (32، صفحة 2000)عبد الحميد، اليدؼ الأسمى لمتربية

 يرتكز في بنائو عمى خطوتيف أساسيتيف ىما:
ويتـ ذلؾ بربط المحتوى بالأىداؼ المراد تحقيقيا،  أولا: اختيار محتوى المادة التعميمية:

وبمستوى وقدرة المتعمّـ، وبنوعية السياؽ التعميمي المعدّ ليذه العممية، لأف اختيار المعرفة 
التعميمية خاضعممعايير وضوابط تسيـ في توجيو المتعمّـ لاكتساب ميارات محددة سمفا؛ تبدأ 

ر السميـ، ثـ تأتي فترة يستكمؿ فييا المتعمّـ اكتساب أولا بالممكة المغوية الأساسية لمتعبي
 .(62، صفحة 1974)حاج صالح، الميارة البلاغية والفنية في استخداـ المغة

إف آلية التدرّج في التعميـ تقتضي مراعاة  ثانيا: التدرّج في تعميم المحتوى التعميمي:
، (17، صفحة 1985)زكريا، العاـ إلى الخاص وتواتر المفردات""السيولة والانتقاؿ مف 

وبخاصة تمؾ المستعممة في مرحمة تكويف الممكة المغوية، لأف ذلؾ كفيؿ بالانتقاؿ إلى مرحمة 
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عيف أعمى مف سابقتيا، وىو صورة التدرّج المرغوب فيو أثناء التعميـ. إضافة أف ىذه الآلية ت
المتعمّـ عمى البناء الصحيح لمعارفو وتعمّماتو التي تظير مستقبلا في شكؿ ميارات لغوية 
ومعرفية وتقنية، تعتمد المنطؽ والتحميؿ والبناء في مختمؼ السياقات التعميمية أو التواصمية 

 اللاحقة. وىذا ىو الفعؿ التأثيري الإنجازي المرجو، وىو التداولية بأبعادىا التواصمية.
تدور المعاني المعجمية لمنص حوؿ: الرفع والإظيار والاستقصاء وبموغ  . مفهوم النص:3

: رفعؾ الشيء، ونَصَّ الحديث: رَفَعَوُ،  نياية الشيء وأقصاه. وجاء في لساف العرب: "النَصُّ
ت الظبيّة جيدىا: رَفَعَتوُ، ووُضِعَ عمى المنصّة، أي: عمى  . ونَصَّ وكؿ ما أُظيِر: فقد نُصَّ
ا: جعؿ بعضو عمى بعض، وأصؿ  غاية الفضيحة والشيرة والظيور، ونَصَّ المتاع نَصِّ

: أقصى الشيء وغايتو"  .(7/97، صفحة 1994)ابف منظور، النَصِّ
أما في الاصطلاح فقد تعدّد تعريؼ النص وتبايف بيف العمماء، وىذا راجع إلى         

خمفياتيـ المعرفية ومناىجيـ العممية وبخاصة المسانييف الغربييف، فقد رأى بوؿ ريكور أف 
، أما شموميت (40، صفحة 1990)المناصرة، النص "خطاب تّـ تثبيتو بواسطة الكتابة "

فترى أف النص يحمؿ معنى "الخطاب الشفوي أو الكتابي، أو بمعنى آخر ىو ما 
، لأف القراءة لا تكوف إلا لما ىو مكتوب. وبالنظر إلى (11، صفحة 1989)يقطيف، نقرأ"

يرتبط الخطاب بمغة ىذيف التعريفيف فإف مفيوـ النص مرتبط بالمغة المكتوبة، في حيف 
المشافية. أما جوليا كريستيفافتعدّ النص "جيازا شبو لساني يعيد توزيع نظاـ المساف عف 
طريؽ ربطو بالكلاـ التواصمي، راميا بذلؾ إلى الإخبار المباشر مع مختمؼ أنماط الممفوظات 

، وىذا التعريؼ يوضح العلاقة الموجودة (19، صفحة 1989)يقطيف، السابقة والمعاصر"
بيف المساف والكلاـ في موقؼ تواصمي ما، عف طريؽ استعماؿ ممفوظات مأخوذة مف 
نتاج، يتكوّف  نصوص لا تمثّؿ النص الأصمي. في حيف يرى رولاف بارث أف النص "نشاط وا 

شارات وأصداء لغات وثقافات عديدة" ، (113، صفحة 1997)بحيري، مف نقوؿ منتظمة وا 
وىذا الإنتاج يتطمب مشاركة القارئ التي "تتضمف القطيعة بيف البنية والقراءة، فممارسة 

، وبالتالي فإف نشاط القارئ لا (113، صفحة 1997)بحيري، القراءة إسياـ في التأليؼ"
يتجاوزه إلى مجاؿ تركيب نص مف عدة نصوص سابقة لو، مميدا يتمثؿ في قراءة النص بؿ 

الأمر لإنتاج نصوص لاحقة. وىذه نقطة جوىرية إذا ما ربطنا النصوص بالمجاؿ التعميمي؛ 
إذ الغاية مف النصوص التعميمية ىي تكويف الممكة المغوية لممتعمميف، إلى جانب دفعيـ إلى 
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المغوية. وقد عدّ محمد مفتاح النص "مدوّنة  إنتاج نصوص جديدة انطلاقا مف ىذه الممكة
، لأنو مرتبط بالكتابة (120، صفحة 1985)مفتاح، حدث كلامي ذي وظائؼ متعددة "

وبالسياقات الاجتماعية والنفسية والتاريخية والمسانية التي ساعدت عمى إنتاجو لتأدية 
 مجموعة مف الوظائؼ أثناء التواصؿ. 

إف المغزى مف إنتاج النص وتمقّيو ىو معرفة دلالتو بغض النظر عف حجمو 
اؽ اجتماعي وثقافي معيف، عمما أف وطولو، وىذا بتحديد الوظيفة الدلالية التي يؤدييا في سي

ىذه الوظيفة الدلالية تتمثؿ في المغة. فالنص ىو "المغة التي تخدـ غرضا وظيفيا؛ أي ىو 
)عوض، المغة التي تخدـ غرضا في إطار سياؽ ما، وقد يكوف النص منطوقا أو مكتوبا"

أو جممة أو متوالية مف جمؿ كثيرة تجمع بينيا  . لأنو سواء كاف كممة(84، صفحة 1994
 روابط شكمية أو دلالية لابدّ مف توفر السياؽ الذي يوضح دلالة ىذا النص.

لقد استعمؿ العرب مصطمح المقاـ بكثرة في الدراسات البلاغية "وعدّوه مناسبة  . السياق:4
، صفحة 2008)الدريدي، القوؿ وملابساتو، ودعوا إلى ضرورة مراعاتو وموافقة خصائصو"

ىػ(: 395في المواقؼ التبميغية لتحديد مقاصد المتكمميف. يقوؿ أبو ىلاؿ العسكري )ت  (89
"واعمـ أف المنفعة مع موافقة الحاؿ وما يجب لكؿ مقاـ مف المقاؿ، فإذا كُنتَ متكمما أو 

أو قصيدة لبعض ما يراد لو القصيد  احتجتَ إلى عمؿ خطبة لبعض ما تصمح لو الخطب
فتخط ألفاظ المتكمميف مثؿ الجسـ والعرض والكوف والتأليؼ والجوىر فإف ذلؾ 

؛ فتغيّر جنس الخطاب ومقصد المتكمـ يؤدي (135، صفحة 1952)العسكري، ىُجنَة"
 لحاؿ في البلاغة العربية.بالضرورة إلى تغيّر المقاـ، وىذا ما يعرؼ بمقتضى ا

أما مصطمح السياؽ في الدراسات الحديثة فيو الشائع في الاستعماؿ، وعُرِؼَ عمى 
أنو مجموعة الظروؼ التي تحيط بعممية حدوث فعؿ التمفظ أثناء التواصؿ، وغالبا ما تعرؼ 

مِّغ الأفراد ىذه الظروؼ بسياؽ الكلاـ. فالمغة أداة تواصؿ بيف أفراد المجتمع، ومف خلاليا يُب
مقاصدىـ، فينشأ نشاط وتفاعؿ بينيـ، لذا "فالسياؽ الاجتماعي مُتمِّـ لممعنى، ولا يمكف 

ودراسة ظواىرىا ودلالاتيا  (236، صفحة 1991)ياقوت، الاستغناء عنو في تفسير المغة"
داخؿ المجتمع، والنظر إلى استعمالاتيا في سياقات تواصمية مختمفة. وقد اعتبر فيرث أف 

، صفحة 1988)مختار عمر، تحديد المعنى "لا ينكشؼ إلا مف خلاؿ تسييؽ الوحدة المغوية"
. ويمثؿ السياؽ طرفي الخطاب )المتكمـ ، لأنيا تتجاور مع وحدات لغوية أخرى(68
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والمستمع(، والعلاقة التي تربطيما معا، إضافة إلى زمانو ومكانو، وجممة العوامؿ الاجتماعية 
 :ىي عناصر السياؽو والثقافية والنفسية المساعدة عمى إنتاجو. 

أجؿ  ىو "الذات المحورية في إنتاج الخطاب؛ لأنو ىو الذي يتمفظ بو مف. المتكمّم: 1.4
، ليذا (45، صفحة 2004)الشيري، التعبير عف مقاصد معينة، وبغرض تحقيؽ ىدؼ فيو"

يسعى ىذا المتكمـ إلى بناء خطابو مسبقا مف خلاؿ استعداد نفسي وسياقي ولغوي، اعتمادا 
ة المتمقي، لأف المغة لا عمى آلية اختيار وانتقاء المغة المعتمدة في الخطاب، ومراعاة طبيع

يمكف ليا أف "تتجسّد وتمارس دورىا الحقيقي إلا مف خلاؿ المرسِؿ، فتصبح موجودا بالفعؿ 
بعد أف كاف وجودىا بالقوة فقط، ليس ىذا فحسب، بؿ يكوف وجودىا فعؿ مناسب 

نما المتكمـ ىو ؛ بمعنى أف المغة (45، صفحة 2004)الشيري، لمسياؽ" لا تسيّؽ ذاتيا، وا 
مف يلائـ بيف المغة والسياؽ المناسب لمخطاب، وىذا التسييؽ تظير فيو مقاصده وأىدافو، 
وتبقى مستمرة باستمرار ىذا الخطاب، فذات المتكمـ لا تظير فقط لحظة التخاطب مع 

نما تبقى ببقاء واستمرار الخطاب ذاتو.  المتمقي، وا 
نما يشارؾ في إنتاجو، لا يك. المتمقي: 2.4 مف دور المتمقي في قراءة وتمقي الخطاب فقط، وا 

نما تعني اندماجيما في عممية واحدة،  وىذه المشاركة "لا تضمف قطيعة بيف البنية والقراءة، وا 
المتكمـ  . وىذا ما يدفع(111، صفحة 1997)بحيري، فممارسة القراءة إسياـ في التأليؼ"

إلى اختيار الدليؿ المغوي المناسب لمموقؼ التواصمي، اعتقادا منو أف ذلؾ يسيؿ إيصاؿ 
 الرسالة إلى المتمقي، إلى جانب ردّ فعمو المتوقّع تجاىيا قبولا أو رفضا.

تتحكـ الظروؼ الاجتماعية والثقافية والنفسية في العلاقة  . العلاقة بين طرفي الخطاب:3.4
المتكمـ والمتمقي قبؿ وأثناء وبعد الخطاب، فيي تتدخؿ في إبراز معطيات لغة الموجودة بيف 

التواصؿ، والمعرفة المشتركة بينيما، فيي تعدّ "الأرضية التي يعتمد عمييا طرفا الخطاب في 
انجاز التواصؿ؛ إذ ينطمؽ المرسِؿ مف عناصرىا السياقية في إنتاج خطابو، كما يعوّؿ عمييا 

)الشيري، أويمو، وذلؾ حتى يتمكنا مف الإفياـ والفيـ أو الإقناع والاقتناع"المرسؿ إليو في ت
. وتشمؿ ىذه المعرفة المشتركة بيف طرفي الخطاب جانبيف اثنيف؛ (49، صفحة 2004

لية أوليما المعرفة بنظاـ المغة في جميع مستوياتيا )الصوتية والصرفية والمعجمية والدلا
والتركيبية(، وثانييما المعرفة بالعالـ المحيط، وكيفية اتصاؿ الناس بعضيـ ببعض، وأنماط 

 تفكيرىـ، وطبيعة معتقداتيـ، وطرائؽ تفاعميـ مع ما يحيط بيـ ماديا وثقافيا.
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إف النص التواصمي بوصفو خطابا لا ينطمؽ  . الأبعاد التداولية لتعميمية النص التواصمي:5
نما يستغؿ منتجو مجموع الإمكانات المغوية وغير المغوية التي تنتظـ وفؽ مف العدـ، وا  

معطيات ومستمزمات السياؽ المحيط بيف طرفي الخطاب، ىذا الاستغلاؿ الذىني المسبؽ ىو 
ما يكفؿ لمنتج النص بناء خطة تمتاز بالتغيّر والتنوّع تبعا لتغيّر وتنوّع معطيات أحواؿ 

كذا المغة الطبيعية المستعممة، ومقاصد المنتج مف نصو، لمتأثير المتمقي والسياؽ المحيط، و 
في المتمقي ودفعو لتحقيؽ فعؿ ما؛ عمى اعتبار أف المغة ذات طبيعة تأثيرية داخؿ المجتمع 

 وبيف أفراده، لأنيا تعكس أفكارىـ ومشاعرىـ تجاه ما يحيط بيـ ماديا ومعنويا. 
صوص التواصمية لمرحمة التعميـ ولغاية تحقيؽ ىذا التأثير، وبخاصة في الن

الثانوي، يسعى واضعوا ىذه النصوص في الكتاب المدرسي إلى اعتبار جممة مف المنطمقات 
التي تسيـ بقدر كبير في بناء تمؾ النصوص التواصمية، وعمى ضوء ىذه المنطمقات يتـ 

 التحميؿ النصي ليا في ثلاث مراحؿ ىي:
ما يتـ فييا التعامؿ مع لغة النص، بشرح مفردات،  أ/ مرحمة اكتشاؼ معطيات النص: وغالبا

 مناقشة فكرة أو رأي وارد في النص.لأو شرح أفكار جزئية، أو فكرة عامة. وقد يتعدى الأمر 
ب/ مرحمة مناقشة معطيات النص: ويتـ فييا تجاوز بنية المغة والغوص في بناء النص، 

ثـ الوقوؼ عمى الظواىر المغوية  مثؿ تحديد النمط والنوع، مع تقديـ الدليؿ عمى ذلؾ،
 النحوية والصرفية، والمواطف البلاغية الفنية الجمالية المستعممة في النص.

ج/ مرحمة الاستخلاص والتسجيؿ: وغالبا ما يوكؿ الأمر في ىذه المرحمة لممتعمميف، مف 
 أجؿ تدويف أفكار أو معطيات أو تمخيص لمحتوى النص، وفي ىذه المرحمة تظير القدرة
الإبداعية لممتعمميف، بعدما تـ تنمية قدرتيـ المغوية والبلاغية. فيظير فعؿ التأثير ىنا مف 

 خلاؿ ىذه المرحمة الأخيرة.
وبربط تمؾ المراحؿ التحميمية السابقة لمنص التواصمي مع أبعادىا التداولية في 

المتوخاة ظيورىا لدى  انتاج النصوص تظير المنطمقات التداولية والأفعاؿ الإنجازية
المتعمميف، سواء عمى مستوى الممكة المغوية، أو القدرة الإبداعية، أو المواقؼ التواصمية. 

 ويمكف بسط ىذه الأبعاد التداولية الداخمة في بناء النصوص التواصمية وفؽ الآتي:
مجموع الإمكانات التي يوفرىا المعجـ مف ألفاظ وكممات وتراكيب  ىي. الكفاءة المغوية:1.5

تساعد المتعمـ عمى التأويؿ الصحيح لمنص، واستعماؿ عبارات لغوية متنوّعة البنيات ومعقّدة 
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جدا في سياقات تواصمية مختمفة؛ بمعنى "القدرة التي يتمتع بيا الناطقوف لمغة ما التي 
 .(15، صفحة 2008)مانقونو، ناه مف الجمؿ"تمكنيـ مف إنتاج وفيـ عدد لا مت

القدرة التي يجب عمى الفرد أف يتمتع بيا لإنتاج ويقصد بيا " . الكفاءة التداولية:2.5
تعدّ استثمارا ، لذا (15، صفحة 2008)مانقونو، ممفوظات تنتمي إلى تشكيمة خطابية محددة"

ذكيا لمممكة المغوية، لأنو لا يكفي أف يمتمؾ المتكمـ أو منتج النص لغة معينة، بؿ يجب أف 
يمتمؾ قدرات لمتحكّـ بيا، تمكِّنو مف إخضاعيا لمختمؼ المواقؼ التواصمية حتى يؤثر في 

ثابة المتمقي ويستطيع تحقيؽ أىدافو مف التواصؿ. وقد عدّ أحمد المتوكّؿ ىذه الممكة بم
قوالب، وقسّميا إلى قسميف "قوالب آلات وقوالب مخازف، تضّـ الفئة الأولى القالبيف النحوي 
والمنطقي، في حيف تضـ الفئة الثانية القالب المعرفي والقالب الإدراكي والقالب 

قو محتوى النص ، وىذا ما ييدؼ إلى تحقي(30، صفحة 1995)المتوكؿ، الاجتماعي"
 التواصمي لدى المتعمميف.

تعدّ المغة الطبيعية في الغالب وسيمة التخاطب بيف المتكمـ والمتمقي، . مستويات المغة: 3.5
لتحقيؽ أىداؼ محددة، فتمثؿ بذلؾ الممكة المغوية الواجب توفرىا لدى المتكمـ، وىي مجموع 

قات يتدخؿ السياؽ في تحديدىا، لأف الإمكانات المغوية التي يجب أف تنتظـ وفؽ آليات وعلا
استعماؿ المغة في موقؼ تواصمي ما خاضع بالضرورة لمقتضيات السياؽ المحيط، وىذا 
الاستعماؿ "لو مرتكزات لا تتفؽ دائما مع المعايير الافتراضية؛ فمممتكمـ مف الأغراض ما لا 

لخروج مف الحقيقة إلى يتفؽ مع المحافظة عمى القواعد، وتمؾ ىي الأغراض التي تدعو إلى ا
المجاز، ومف المطابقة إلى الترخيص في معايير الإجراء بوسائؿ كالنقؿ والحذؼ والزيادة 
ومخالفة القاعدة والتعويؿ عمى الدلالات الصوتية والعقمية والتقديـ والتأخير والإيماءات 

؛ (4، صفحة 1998)دي بوجراند، الجسمية والتعويؿ عمى دلالة الموقؼ أثناء الاتصاؿ"
بمعنى أف لمغة نوعيف مف المعايير؛ معايير افتراضية وأخرى استعمالية، فالمعايير 
الافتراضية ىي جممة القواعد الصوتية والصرفية والنحوية والتركيبية التي تخضع ليا المغة 

متوفرة لممتكمـ حيف الاستعماؿ عموما. وأما المعايير الاستعمالية فتمثّؿ جممة الإمكانات ال
التي تمكنو مف الخروج عف المعايير الافتراضية لداع معيف، يرتبط بالسياؽ وبمقاصده 
نما يجوز لو في  وبطبيعة المتمقي، فالمتكمـ لا يستعمؿ دائما لغة تنحصر في دائرة الحقيقة، وا 

دراؾ بما تكوف أحياف كثيرة التحوّؿ عف ىذه الدائرة، إلى استعماؿ المجاز عف قصد  ودراية وا 
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عميو الأمور. ويتـ بمورة ذلؾ في النصوص التواصمية مف خلاؿ دراسة بناء النص، والوقوؼ 
عمى الظواىر الفنية والجمالية، وىي ما تمثؿ الممكة البلاغية. وفي ىذا إشارة إلى قدرة 

نتقاء الإرادي المتعمـ عمى بمورة إستراتيجية ذىنية لغوية في واقعو التخاطبي، مف خلاؿ الا
 لمكوّنات المغة عبر كؿ مستوياتيا.

يمثؿ السياؽ غير المغوي مجموعة الظروؼ والملابسات التي يتـ . السياق غير المغوي:4.5
نة لمموقؼ الكلامي، ومف ىذه  فييا التواصؿ بيف طرفي الخطاب، فيو "جممة العناصر المكوِّ

في، وشخصيات مف يشيد الكلاـ غير العناصر شخصية المتكمـ والسامع، وتكوينيما الثقا
المتكمـ والسامع وبياف ما لذلؾ مف علاقة بالسموؾ المغوي، والعوامؿ والظواىر الاجتماعية 

، 1992)السعراف، ذات العلاقة بالمغة والسموؾ المغوي لمف يشارؾ في الموقؼ الكلامي"
يماءات المتكمـ المصاحبة لمتنغيـ في ، كما تشمؿ ىذه العن(338صفحة  اصر حركات وا 

مقاطع محددة أثناء الخطاب، ويضاؼ ليا أيضا بعض العلامات السيميائية المستقمة عف 
المغة الطبيعية مثؿ الألواف والصور. لأف ىذه العناصر تسيـ في إبراز مقاصده لدى المتمقي. 

ؿ القراءات المتتالية لمنص، إضافة وفي تعميمية النص التواصمي يتحقؽ ىذا الأمر مف خلا
 إلى الشروح التي تكوف في مرحمة اكتشاؼ معطيات النص.

تتمثؿ سمطة المغة في جممة القواعد المنظّمة ليا، ولا يستطيع . سمطة المغة المستعممة:5.5
المتكمـ أو منتج النص الخروج عنيا عند التواصؿ، بؿ يتقيّد بأنظمتيا الصوتية والصرفية 

مية والدلالية والتركيبة، لأنيا موجودة بالقوة فييا، وعمى الفرد "أف يستجيب في النياية والمعج
، واستجابتو لسمطة المغة ىي سمطة لو (153، صفحة 1993)أدىـ، لمغة وقوانينيا وسمطتيا"

المغوية مف سمطة المغة ذاتيا، أثناء استعماليا في التواصؿ، وبالتالي يكتسب المتكمـ سمطتو 
فتصبح جزءا مف ممكتو المغوية التي يفرضيا في التواصؿ. وبالنظر إلى النصوص التواصمية 
فإنو غالبا ما يتـ التركيز عمى وجود ىذه السمطة حيف انتقائيا وبرمجتيا، لأنيا في المقابؿ 

 النصوص. تؤثر في المتعمـ وتدفعو إلى انتحاء سمتيا، وىذا أىـ ىدؼ مف ىذه
يمثؿ النص التواصمي دعامة أساسية وبنية لغوية تكسب المتعمـ مجموعة مف . خاتمة: 6

المعارؼ والميارات التي تسيؿ عميو التواصؿ مع محيطو، إلى جانب تنمية الذوؽ المعرفي 
لديو. وليذا توجيت عناية المختصيف بالشأف التربوي إلى الاىتماـ الجيد بيذه النصوص، 

ئيا، لتجسد جممة الأىداؼ المسطرة في واقع المتعمـ. فيدفيا الرئيس ىو بناء وحسف انتقا
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بداعية واجتماعية لدى المتعمـ، مف شأنيا مستقبلا أف تساىـ في بناء شخصيتو  ممكة لغوية وا 
 وتوازنيا مع الآخريف في مختمؼ السياقات التواصمية.

الثانوية، فإنو يركز في وبالنظر إلى طبيعة التحميؿ النصي المعتمد في المرحمة  
الغالب عمى البنية المغوية لمنصوص التواصمية، مستثمرا قدرات المتعمميف وكفاءتيـ التداولية 
لفيـ مضامينيا، والوقوؼ عمى لغتيا المستعممة، واكتشاؼ أجناسيا، وتحديد أنماطيا، والنظر 

المتداولة فييا، ويكتفي بإبداء في مواطنيا البلاغية والفنية، ولكنو يبعد الجانب التأثيري لمقيـ 
الرأي حوؿ بعض جزئياتيا. وىذا ما يغفؿ الجانب التداولي المرجو مف ىذه النصوص، ولا 
يكشؼ مف خلاؿ طريقة التحميؿ فعؿ التأثير )الفعؿ الإنجازي( المراد ظيوره في واقع 

 المتعمميف، وبخاصة في المواقؼ التواصمية.
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 عالم الكتب.. القاهرة، مصر: 32(. علم الدلالة، ط1988.أحمد لستار عمر. )5
 . عمان، الأردن: دار الشروق.31(. النظرية في التدريس وترجمتها عمليا، ط2337.أفنان نضير دروزة. )6
 (. مدرس القرن الواحد والعشرين، )د. ط(. القاهرة، مصر: دار الفكر العربي.2333.جابر عبد الحميد. )7
. تح: لزمد يحياتن، الجزائر: 31طاب، ط(. الدصطلحات الدفاتيح لتحليل الخ2338.دومنيك مانقونو. )8

 منشورات الاختلاف.
. تح: تمام حسان، القاهرة، مصر: عالم 31(. النص والخطاب والإجراء، ط1998.روبرت دي بوجراند. )9

 الكتب.
 .للنشر . بيروت، لبنان: الدؤسسة الجامعية31(. فلسفة اللغة، ط1993.سامي أدهم. )13
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لحجاج في الشعر العربي القديم من الجاهلية إلى القرن الثاني للهجرة )بنيته (. ا2338.سامية الدريدي. )11
 . عمان، الأردن: عالم الكتب الحديث للنشر.31وأساليبه(، ط

. القاهرة، مصر: الشركة الدصرية 31(. علم لغة النص الدفاهيم والاتجاهات، ط1997.سعيد حسين بحيري. )12
 العالدية للنشر.

 . بيروت، لبنان: الدركز الثقافي العربي.31(. انفتاح النص الروائي، ط1989.سعيد يقطين. )13
 (. دراسات في تاريخ الفكر التربوي، )د. ط(. بيروت، لبنان: دار الذنا للنشر.2333.سيد إبراهيم الجبار. )14
وض بمستوى (. مدخل إلى علم اللسانيات الحديثة )أثر اللسانيات في النه1974.عبد الرحمان حاج صالح. )15

 .34مدرسي اللغة العربية(. لرلة اللسانيات. جامعة الجزائر. العدد 
. بيروت، 31(. استراتيجيات الخطاب )مقاربة لغوية تداولية(، ط2334.عبد الذادي بن ظافر الشهري. )16

 لبنان: دار الكتاب الجديد.
ر، بيروت، لبنان: دار الكتاب . تح: لزمد النجا32(. الخصائص، ط1952.عثمان أبو الفتح ابن جني. )17

 العربي.
 .31(. شهادة في شعرية الأمكنة. لرلة التبيين، الجاحظية. الجزائر. العدد 1993.عز الدين الدناصرة. )18
 . الجزائر: قصر الكتاب.31(. تحليل العملية التعليمية، ط2333.لزمد الدريج. )19
غة )نصوص ودراسات(، )د. ط(. الإسكندرية، مصر: (. فقه اللغة وعلم الل1991.لزمد سليمان ياقوت. )23

 دار الدعرفة الجامعية.
. بيروت، لبنان: الدركز الثقافي 31استراتيجية التناص، ط -(. تحليل الخطاب الشعري1985.لزمد مفتاح. )21

 العربي.
 (. علم اللغة، )د. ط(. القاهرة، مصر: دار الفكر العربي.1992.لزمود السعران. )22
. بيروت، لبنان: الدؤسسة الجامعية 32(. مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، ط1985زكريا. ) .ميشال23

 للدراسات والنشر.
 . القاهرة، مصر: دار الأمين.31(. نظرية النقد الأدبي، ط1994.يوسف نور عوض. )24

 
 


