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 مݏݵص:  

المقارȋة    ʏࢭ المطبق  البناǿي  أو  التɢوʈۚܣ  التقوʈم  حقيقة   ʄعڴ الوقوف   ʄإڲ ɸذه  دراسȘنا  خلال  من   ʄسڥɲ

فٕڈا  بالكفاءات الأسد  حصة  يمثل  والذي  الابتداǿي  التعليم  مرحلة   ʏࢭ المعدلة  الثاɲي  اݍݨيل  مناݠݮ  وفق 

محورا   الثاɲي  ح؈ن   ʏࢭ ومعدلا  مدعما  موجɺا،  فالأول  والمتعلم  المعلم  ب؈ن  تفاعلية  بطرʈقة  يɢون  حيث 

للعملية التعليمية التعلمية ومسؤولا عن مدى تقدمه ࢭȖ ʏعلماته ومستوى ما توصل إليه من أداء خاصة  

المكȘسبة   الموارد  ونوعية  اݝݰصلة  الكفاءات  ونوعية  الفɺم  بنوعية  يتم؈ق  تحقيقه  المراد  النجاح  وأن 

  ومختلف المɺارات والسلوɠات الممارسة. 

 المتعلم.؛ مناݠݮ اݍݨيل الثاɲي؛ التقوʈم التɢوʈۚܣ ؛ المعلم؛ التعليم الابتداǿي  الɢلمات المفتاحية: 

Abstract:  

Through this study, we seek to examine the reality of formative evaluation (or constructive 

assessment) implemented within the competency-based approach, according to the 

modified second-generation curricula in the primary education stage. Formative evaluation 

represents the lion's share of this approach, as it takes place in an interactive manner 
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between the teacher and the learner; the former acts as a guide, supporter, and modifier, 

while the latter is the centerpiece of the teaching-learning process and is responsible for the 

progress of their learning and the level of performance achieved. This is especially significant 

since the success intended to be achieved is characterized by the quality of understanding, 

the quality of acquired competencies, the quality of gained resources, and the various 

practiced skills and behaviors. 

Keywords: Primary Education; Teacher; Formative Evaluation; Second-Generation Curricula; 

Learner. 

 :مقدمة .1

    ُʇ ُّو الوسيلة الۘܣ    عدɺوي، فȋم ال؅فبوي اݍݱݨر الأساس الذي يقوم عليه أي نظام ترʈالتقو

له   ɠانت  ولذا  Ȗعلمات،  من  حققه  ما  أو  المتعلم  اكȘسبه  ما  مدى   ʄعڴ اݍݰكم  من  تمكننا 

فمنذ   الثاɲي،  اݍݨيل  مناݠݮ  ضمن  وخاصة  بالكفاءات  المقارȋة  تبۚܣ  تم  عندما  الأولوʈة 

تɢوʈۚܣ  2016 Ȗܨݵيظۜܣ،  الثلاثة:  بأنواعه  وذلك  للتقوʈم  حثʋثة  اس؅فاتيجيات  وضعت  م 

بناء   مراحل  ݝݵتلف  وملازم  مستمر  Ȋشɢل  ممارسته  عن  ففضلا   .(ʏتحصيڴ) و୒شɺادي 

مسار   عن  يتجزأ  لا  الذي  المɺم  اݍݨزء  فɺو  التعلمية،  التعليمية  الس؈فورة  أثناء  التعلمات 

الۘܣ تقوم علٕڈا باࢮʏ المɺمات   التعلم والركن الأسا؟ۜܣ ࢭʏ أي مقطع Ȗعل׿ܣ، والمɺمة الرئʋسية 

خاصة التقوʈم التɢوʈۚܣ منه والذي ركزت عليه المناݠݮ اݍݨديدة لاسيما التعديلات المتوالية  

م وɸذا لما يم؈قه من صفة الملازمة للفعل التعلي׿ܣ التعل׿ܣ والمسايرة أثناء العملية  2021منذ 

  التدرʉسية ࢭɠ ʏل مراحلɺا ومختلف محطاٮڈا. 

ال؅فبوي، عمدت  الإشɢالية بالنظام  للٔڈوض  الدولة اݍݨزائرʈة اݍݰديثة   ʏإطار سڥ ʏإنه وࢭ :

التعليم   مراحل  جميع  شملت  الۘܣ  الشاملة  الإصلاحات  خلال  Ȗعلي׿ܣ من  صرح  Ȗشʋيد   ʄإڲ

بناء   عملية  أي  منه  تنطلق  الۘܣ  الأساسية  القاعدة  ʇعت؄ف  الذي  الابتداǿي  التعليم  لاسيما 

المرحلة   ɸذه   ʄعڴ ال؅فك؈ق  تم  والبيداغوجية    –ابتداǿي    –وعليه  التنظيمية  اݍݨوانب  من 

إذ Ȗشɢل الموضوع المرحڴʏ ࢭʏ السياسة ال؅فبوʈة لوزارة    ،وɸياɠل الاستقبال والوسائل المادية

التعلمات   بناء   ʏࢭ  ʏوالنوڤ الك׿ܣ  اݍݨانب  من  وأɸميْڈا  مɢانْڈا   ʄاڲ بالنظر  الوطنية  ال؅فبية 

   (.s.d ,.2016\2015)الأوڲʄ لدى التلاميذ. 

فيه   تتوفر  بمتعلم  الٔڈوض  أجل  من  وناݦݳ  متناسق  Ȋشɢل  الأطر  ɠل  تكييف  يتم  وفٕڈا 

الۘܣ   الأساسية  والقائمة  ال؅فبوʈة  الإصلاحات   ʏࢭ عنصر  أɸم  فإن  لذا  العالمية.  المواصفات 
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الذي   التقوʈم  ɸو  بالكفاءات  المقارȋة  إس؅فاتيجية  ضمن  الثاɲي  اݍݨيل  مناݠݮ  علٕڈا  قامت 

يتحسن وʈتطور    ، ʇستمر  ،المɺمة الرئʋسية ࢭʏ التدرʉس الذي يقوم عليهو   ʇعد عماد التعليم 

ومعه إڲʄ   به  يتعداه  بل  فقط  للمعلومات  المتعلم  اكȘساب   ʏࢭ تنحصر  لا  الɢائنة  فمɺمته 

ال؅فبية   أثناء التعلمات وقد أكدت وزʈرة    نورʈة بن غ؄فبط تحوʈل المعلومات وتجنيد الموارد 

سȎتم؄ف    (لوɸران) شɺر  من  ابتداء   ʏالفعڴ الإرساء  تم  للتقوʈم 2015أنه  جديد  لنظام 

 ʏضع حدا لݏݰفظ والاس؅فجاع الآڲʈبناء التعلمات و ʄيتجه أك؆ف نحو ال؅فك؈ق عڴ ʏالبيداغوڊ

  ʏم البيداغوڊʈاز جديد للتقوɺس جʋشور أنه تم تأسɴذات الم ʏرة ࢭʈللمعارف. وأضافت الوز

أن    ʄعڴ والعملية  والوظيفية  المفاɸيمية  بتفصيلاته  سʋبۚܢ   ،ʏالآڲ لݏݰفظ  حد  وضع  Ȋغية 

إعادة بناء سلوɠات بيداغوجية جديدة لدى الأساتذة  ʄإڲ كما يتم مباشرة إجراءات    ، يقود 

القدرات   انطلاقا من  Ȋسيطة تɢون ذات طاȊع Ȗܨݵيظۜܣ ٭ڈدف توجيه التعليم والتعلمات 

للتلميذ. س؈فورة    .https//www.djelfa.info, s.d سابق)  اݍݰقيقية  تفضيل  فإن  وعڴɸ ʄذا 

التعلم ࢭʏ نطاق المناݠݮ المستحدثة (اݍݨيل الثاɲي) يركز عڴʄ تطبيق التقوʈم التɢوʈۚܣ الذي  

ʇعت؄ف جوɸر الممارسات التعليمية، فɺو يواكب أɸم مراحل اݍݰصة التدرʉسية وأطولɺا من  

المعلم   ماب؈ن  تفاعلية  بطرʈقة  Ȗعلمات  بناء  يمثل  ولذا  التعل׿ܣ  واݍݱݨم  الɴشاطات  حيث 

يحتل   ومɢاɲي  زماɲي  فضاء  إطار   ʏࢭ جزǿي  سلوɠي  وتطور   ʏمعرࢭ نمو  سياق  خلال  والمتعلم 

  حصة الأسد ࢭɠ ʏل مراحل التعليم اݝݰددة.

قبل   من  المطبق  التɢوʈۚܣ  التقوʈم  حقيقة  عن  للكشف  البحثية  الورقة  ɸذه  جاءت  ولɺذا 

  أساتذة التعليم الابتداǿي، ومن أجل ɸذا نطرح الȘساؤلات التالية:

  كيف ʇساɸم التقوʈم التكوʈۚܣ ࡩʏ تحس؈ن أداء المتعلم ࡩʏ المرحلة الابتدائية؟  -

  ما ɸو الدور الذي يؤديه المعلم ࡩʏ ذلك؟  -

  فرضيات الدراسة: 

ʇساɸم التقوʈم التɢوʈۚܣ ࢭʏ تحس؈ن أداء المتعلم ࢭʏ المرحلة الابتدائية من خلال ما يقدمه    -

  من Ȗغذية راجعة وȖعديل آɲي مصاحب لس؈فورة التعلمات. 

لأخطاء   - والمعدل  والمقوم  التعلمات  لس؈ف  الموجه  الدرس  ݍݰصة  المس؈ف  مقام  المعلم  يقوم 

  المتعلم؈ن. 

  أɸداف الدراسة: 

  إبراز ماɸية التقوʈم التɢوʈۚܣ وفق مناݠݮ اݍݨيل الثاɲي. -



   …اࡩޯߥᎨᎌ࣠ اࡩޯࡓ፥ጿ ષગ੤࣠ ࡷၖᅛܻެ اஎैޢࡣ اࡩ޲፥ጕܻ    97 - 81 ص ص

  

  ࢢީࠒ࣯، س/ߘ߄و࿃႓، م 

  

84 
 

  معرفة البعد اݍݨديد للتقوʈم ࢭʏ ظل المقارȋة بالكفاءات.  -

-    ʏࢭ التعلمية  التعليمية  الس؈فورة  أثناء  التɢوʈۚܣ  التقوʈم  واقع تطبيق   ʄالضوء عڴ Ȗسليط 

  التعليم الابتداǿي. 

الوقوف عڴʄ الأȊعاد الوظيفية الۘܣ يؤدٱڈا التقوʈم التɢوʈۚܣ من خلال الممارسات اليومية    -

  لأستاذ المرحلة الابتدائية ࢭʏ إطار تفاعل صفي ضمن مسار تقوʈ׿ܣ (أستاذ / متعلم). 

  أɸمية الدراسة: 

ال؅فبية   مجال   ʏࢭ المواضيع  أɸم  ʇعت؄ف  موضوعا  تȘناول  ڈا  ɠوٰ  ʏࢭ الدراسة  ɸذه  أɸمية  تأȖي 

ال؅فبوʈة  ال؅فبوي موضوع الساعة تتمحور حوله ɠل الإصلاحات  التقوʈم  والتعليم، إذ ʇعت؄ف 

الۘܣ تم   الثاɲي  ࢭʏ إصلاحات مناݠݮ اݍݨيل  ال؅فبوʈة اݍݨزائرʈة خاصة  الۘܣ تقوم ٭ڈا المنظومة 

منذ   الآن عمليات الإصلاح والتعديل قائمة Ȋشɢل مستمر  2016اعتمادɸا  م ومازالت ݍݰد 

اݍݱݨر  ʇعت؄ف  الذي  التɢوʈۚܣ  بالتقوʈم  يتعلق  فيما  خاصة  العملية    الأساس  ومتواصل   ʏࢭ

حصة وʈحتل  والفعل    التقوʈمية  جɺة،  من  التقوʈ׿ܣ  للمسار  الزمۚܣ  اݍݱݨم  من  الأسد 

ʇعود  الذي  للمعلم  الرʈادي  الدور  عن  ناɸيك  أخرى.  جɺة  من  للدرس  المصاحب  التعلي׿ܣ 

التعليمية والتقوʈمية عڴʄ السواء وذلك تماشيا   العملية  القيام به وȖسي؈فه بما يخدم  إليه 

الȘܨݵيص   يتخللɺما  مستمرʈن  وȖعلما  Ȗعليما  المتعلم  يتلقى  حيث  الدرس  مجرʈات  مع 

ɸذه   أɸمية  تكمن   ʏالتاڲȋو واحد.   ʏࢭ ɠل  بذلك  فيɢون  والإصلاح  والتܶݰيح  والتصوʈب 

ʏالدراسة ࢭ:  

  محاولة فɺم أك؆ف لطبيعة التقوʈم التɢوʈۚܣ المعمول به حاليا ࢭʏ مرحلة التعليم الابتداǿي. -

إلقاء الضوء عڴʄ المفɺوم اݍݰقيقي للتقوʈم التɢوʈۚܣ ࢭʏ ظل المقارȋة بالكفاءات وفق مناݠݮ    -

  اݍݨيل الثاɲي. 

  الأɸمية البالغة الۘܣ يكȘسٕڈا التقوʈم التɢوʈۚܣ ࢭʏ الوسط التعلي׿ܣ بأنماطه ووظائفه.   -

  وقبل الغوص ࢭʏ الاشɢالية، يمكن تحديد Ȋعض المفاɸيم الۘܣ تؤطر بحثنا ɸذا: 

تحليل    التقوʈم: خلال  من  التلميذ  Ȗعلمات   ʄعڴ اݍݰكم  من  تمكننا  الۘܣ  الوسيلة  ɸو 

المعطيات المتوفرة وتفس؈فɸا قصد اتخاذ قرارات بيداغوجية و୒دارʈة. ولا يمكن للمتعلم أن  

ʏتحصيڴ تɢوʈۚܣ،  Ȗܨݵيظۜܣ،  بأنواعه:  للتقوʈم  إس؅فاتيجية  بوضع  إلا  ا.،   ينݬݳ  (للمواد 

2016  (  
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يطلق عليه أيضا ب التقوʈم البناǿي، التقوʈم المستمر، التقوʈم التلازمي    التقوʈم التكوʈۚܣ:

وɸو العملية التقوʈمية الۘܣ يقوم ٭ڈا المعلم أثناء العملية التعليمية التعلمية وɢʈون مسايرا  

  لس؈فورة اݍݰصة الدراسية فيبدأ مع بداية الدرس وʈواكبه أثناء الس؈فورة.  

وɸو بɴية مɴܦݨمة    ɸو مجموعة من اݍݵ؄فات التعليمية الۘܣ Ȗشرف علٕڈا المدرسة.  المٔڈاج:

  ݝݨموعة من العناصر المنظمة ࢭɲ ʏسق ترȋطɺا علاقات التɢامل اݝݰددة بوضوح. 

  )Roegiers  ،Novembre. 2006( يحدد المٔڈاج مجمل مسالك 

التعلمات، وɸو أوسع من ال؄فنامج، فزʈادة عڴʄ ال؄فنامج يقدم إرشادات أخرى خصوصا عن  

  الطرائق البيداغوجية وعدة التقييم. 

ۂʏ مناݠݮ ترȋوʈة جزائرʈة جديدة Ȗعتمد عڴʄ المقارȋة بالكفاءات Ȋشɢل أك؆ف    اݍݨيل الثاɲي:

  م. 2017/ 2016تطور عن اݍݨيل الأول. تم تطبيقɺا ابتداء من الموسم الدرا؟ۜܣ 

ۂʏ أول مرحلة Ȗعليمية ࢭʏ حياة التلميذ، تمتد عڴʄ مدار خمس سنوات    التعليم الابتداǿي: 

عمر   عن  ٭ڈا  يلتحق  بالصف    6  –  5دراسية،  وتɴتࢼܣ  التحض؈فية  بالسنة  تبدأ  سنوات، 

  ʄإڲ التلاميذ  Ȋعدɸا  وɴʈتقل  الابتداǿي  التعليم  شɺادة   ʄعڴ باݍݰصول  يɢلل  أين  اݍݵامس 

  التعليم المتوسط.  

ن المقارȋة من يقارب مقارȋة وۂʏ مجموعة السلوɠات والأفعال  Ȗعرʈف المقارȋة بالكفاءات: إ

بالمتعلم   خاصة  الكفاءة  بالمعلم)  (فالمقارȋة خاصة  ما،  ɸدف  لإنجاز  الأستاذ  ٭ڈا  يقوم  الۘܣ 

  وۂʏ قدرته عڴʄ تجنيد موارده ودمجɺا ݍݰل وضعية ما. 

    اݍݨانب النظري  .2

  التطور التارʈڏʏ للتقوʈم ال؅فبوي:  1.2

ترجع عملية التقوʈم إڲʄ أقدم العصور، أي إڲʄ ما قبل التارʈخ حيث ɠان الإɲسان يصدر      

الزمن   بمرور  لكن  به،  يحيط  ما  وɠل  والأشياء  الأܧݵاص  ب؈ن  مقارنات  وʈجري  أحɢاما 

آخر   طاȊعا  والقياس  التقوʈم  يأخذ  أن   ʄإڲ أدى  الذي  الأمر  الȎشرʈة،  اݝݨتمعات  Ȗعقدت 

مواقف    ʏࢭ المتعلم؈ن  يضع  الذي  اݍݰرفة  بمعلم  ʇس׿ܢ  ما  طرʈق  عن  يتم  التقوʈم  فصار 

.  1(الطيب.، ط  عملية ثم يصدر اݍݰكم عڴʄ نجاح الواحد مٔڈم ࢭʏ إتمام العمل الموɠل إليه 

 م.) 1999

  ʄعڴ اعتمدت  قد  القديمة  اݝݨتمعات  Ȋعض  أن  نجد  الإɲساɲي  ال؅فاث  Ȗعقد  ازدياد  وأمام 

  ʄبالدقة والتطور لعل اݝݨتمع الصيۚܣ خ؈ف مثال عڴ التقوʈم بأدوات ووسائل وطرق تمتاز 



   …اࡩޯߥᎨᎌ࣠ اࡩޯࡓ፥ጿ ષગ੤࣠ ࡷၖᅛܻެ اஎैޢࡣ اࡩ޲፥ጕܻ    97 - 81 ص ص

  

  ࢢީࠒ࣯، س/ߘ߄و࿃႓، م 

  

86 
 

اݍݰɢومة،   موظفي  لاختيار  متطورة  تقوʈم  وسائل  القدماء  الصʋنيون  استخدم  فقد  ذلك 

  ʄة والشدة وتتم عڴȋدرجة كب؈فة من الصعو ʄة عڴʈرʈأساس وجود امتحانات تحر ʄتقوم عڴ

الأوڲʄ مدة    ʏࢭ ʇستمر  الثانية    24مراحل:   ʏوࢭ إڲʄ  3ساعة  الثالثة تصل  أما    (.   يوما.  18أيام 

اݝݨتمع اليوناɲي القديم تدل الدراسات عڴʄ أنه ɠانت Ȗستخدم    م.) وࢭ2013ʏ.  1ط  ،ختامو 

الروماɲي للمجتمع  بالɴسبة  اݍݰال  وكذلك  التحرʈرʈة  الامتحانات  مرجع    فيه  ا.،  (الطيب. 

ص:   (حواڲʏ  ،  )30سابق.  و୒سبارطة  أثʋنا  من  الامتحانات    500فɢل  من  نوع  تطبق  م)  ق 

أما   الدرا؟ۜܣ.  ࢭʏ تقدير نتائج التحصيل   ʏالموضوڤ التقوʈم  الشديدة Ȗستخدم فٕڈا نوع من 

الشعر   أسواق  بوجود  خاصة  الشفوي  التقوʈم  أسلوب  اعتمدوا  فقد  القدماء  العرب 

درجة   مȘسابق  ɠل  و୒عطاء  أحɢام  بإصدار  اݍݰɢام  يقوم  أين  عɢاظ  كسوق  واݍݵطابة 

   . بالتصرف)27(أحمد.، مرجع سابق. ص:   .بالاعتماد عڴʄ أسلوب الاستماع

المعارف    أɸملت  حيث  الوسطى،  القرون   ʏࢭ السائدة  بالأوضاع  التقوʈم  حركة  تأثرت  لقد 

  ʄعڴ فقط  واقتصر  التقوʈم  علٕڈا  يقوم  تحرʈرʈة  ووسائل  طرق  ɸناك  يكن  ولم  والفنون 

الشفوʈة. نفسه.ص  الأسئلة  الثورة  )27(المرجع  بداية  حۘܢ  التقوʈم  مع  اݍݰال  واستمرت   ،

وقد   مستقلا.  تخصصا  وʈصبح  مɢانه  يأخذ  ال؅فبوي  التقوʈم  بدأ  حيث  أورȋا   ʏࢭ الصناعية 

ب؈ن   ما  الممتدة  الف؅فة   ʏࢭ اعت؄فت  1900  -1800عرف تطورا كب؈فا ومȘسارعا خاصة  م حيث 

بف؅فة الإصلاح، وفٕڈا استخدمت تطبيقات القياسات النفسية والسلوكية ࢭʏ حل المشكلات  

المبكرة   العقلية  الاختبارات  بتطوʈر  اȖسمت  كما  التجرȎʈية  ال؅فبية  فكرة  وظɺرت  ال؅فبوʈة 

المدارس مستوʈات   ʏࢭ التحسن  مدى  تقوʈم   ʏࢭ اݍݵارجي؈ن  المفȘش؈ن  د    واستخدام  (صاݍݳ، 

 كروȋرتم  1948  -1930، كما ɠان لظɺور العلماء وال؅فبوʈ؈ن أثر ࢭʏ ازدɸاره  )8ط/د س ص

امرɢʈي( وثورندايك   ࢭʏ    ، عالم نفس  م بوʈليامزȋرج. ولاية ماساشوسȘش    1874اوث  31ولد 

النفس سنة   ࢭʏ علم  الدكتوراه   ʄالتعلم    1898بو.م.أ.حاصل عڴ نظام  تطوʈر   ʏࢭ ساɸم  م. 

  ʏࢭ ʏة الارتباطية: التعلم باݝݰاولة واݍݵطأ. توࢭʈم بمون؆فوس 1949اوث9بفضل صياغة نظر

التحصيلية    بɴيوʈورك.) ࢭʏ ف؅فته الاختبارات  ال؅فبوي، فانȘشرت  التقوʈم والقياس  ʇعد رائد 

ال؅فبوي كتحديد   اتخاذ القرار   ʏࢭ وȋطارʈات الاختبارات المقننة واستخدام نتائج الاختبارات 

والتنقل. ط  النجاح والرسوب  مڋʏء    ) 36م. ص:  2008.  1(عامر.،  ࢭʏ تايلر    رالفومع  (ولد 

سنة  1902افرʈل  22 ن؄فاسɢا  جامعة  من  الماجست؈ف   ʄعڴ حصل  شيɢاغو،   ʏࢭ م 1923م 

شيɢاغو عام   الدراسية  1927والدكتوراه من جامعة  المناݠݮ  تحليل وتفس؈ف   ʏࢭ اختص  م. 
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فيفري 18م. توࢭʏ ࢭʏ  1949المبادئ الرئʋسية للمناݠݮ وطرق التدرʉس ࢭʏ  : والتقييم. له كتاب

ال؅فبوي وركز    م.)1994 البداية بالقياس   ʏتم ࢭɸال؅فبوي ا الذي ʇعت؄ف الأب الروڌʏ للتقوʈم 

عڴʄ الأɸداف ال؅فبوʈة عند تقوʈم Ȗعلم التلاميذ وأدى إڲʄ ظɺور ما ʇس׿ܢ بالمقايʋس المرجعة  

المتحدة   بالولايات  اݝݰلية  بالمدارس  ال؅فبوي  التقوʈم   ʏࢭ نماذجه  واستخدمت  للمحك. 

  ʏة واعت؄فت عناصر أساسية ࢭʈكية.و تطورت عملية بناء الاختبارات النفسية وال؅فبوʈالأمر

المعلم؈ن.  لتوظيف  المتطلبات الأساسية  أɸم  المدرسية وأصبح استخدامه من  المناݠݮ    بناء 

وشɺدت ف؅فة الستʋنات تطورا كب؈فا ࢭʏ    بالتصرف)  19  -18م.ص ص:  2007(مɴؠۜܢ.، د ط.  

المناݠݮ Ȋعد    ʏࢭ النظر  إعادة  أمرɢʈا خلال ف؅فة   ʏࢭ ال؅فبوي خاصة  التقوʈم  محتوى وأسلوب 

القمر"   إطلاق   ʏࢭ سابقا  السوفياȖي  الاتحاد  ال؅فبوʈ؈ن  سبوتɴيكتفوق  من  عدد  فذɸب   ."

كلاوس.كورنباخأمثال   كفاءته  تايلر.  ورفع  ال؅فبوي  العمل  تجوʈد   ʏࢭ التقوʈم  ....لتوظيف 

    )48م. ص2001(ع.،  فظɺرت أنواع وأساليب مختلفة له ɠالنماذج التقوʈمية. 

واختبار    التكميل  واختبار  واݍݵطأ  الصواب  ɠاختبارات  الموضوعية  الاختبارات  وظɺرت 

  )33(الطبʋب، مرجع سابق ص الاختيار من متعدد.

  مفɺوم التقوʈم ال؅فبوي:  .2.2

الرحمن الرحيم  الله Ȗعاڲʄ  قال حْسَنِ  "    :ࢭʏ محكم ت؇قيله Ȋسم الله 
َ
أ  ʏِࡩ  

َ
الإɲِسَان ا 

َ
ن

ْ
ق

َ
ل

َ
دْ خ

َ
ق

َ
ل

وʈِمٍ 
ْ

ق
َ
الآية  ت الت؈ن  ( سورة  وم؈قه    ) 4"  الإɲسان Ȋشɢل حسن  صور  سبحانه  أنه  ʇعۚܣ  وɸذا 

(اݍݰرʈري.،    بالعقل والتفك؈ف وأحسن خلقه بصورة قوʈمة أي سليمة دون اعوجاج أو خلل

ط.   ص:  2008د  "  )15م.  يقال:  النجد  قاموس   ʏࢭ وقوم    ورد  عدله.  بمعۚܢ  الآۜܣء"  قوم 

الآۜܣء تقوʈميا أي جعله مستقيما ثمٔڈا. فقوم  (أحمد.، مرجع سابق.،    السلعة بمعۚܢ قدر 

   ) 15ص: 

سعرɸا بمعۚܢ  السلعة  وقوم  الاعوجاج  وأزال  ܵݱݳ  أي  قوم  من  لغة:  (اݍݵياط،    فالتقوʈم 

  ) 35م. ص2010. 1ط

وȋناء عڴʄ ما ورد، فان التقوʈم بمعۚܢ قومته أي عدلته وحسɴته وأصݏݰت اعوجاجه وɸنا  

  يɢون التعديل والتܶݰيح والإصلاح.

العل׿ܣ:    1.2.2 ࢭʏ  ( بلوم  عرف  التعرʈف  امرɢʈي، ولد  م  1913فيفري  21عالم نفس ترȋوي 

ف    ʏتوࢭ التعلم.  اتقان  ونظرʈة  ال؅فبوʈة  الأɸداف  تصɴيف  بوضع  قام  بو.م.أ،  ببɴسلفانيا 

التقوʈم بأنه إصدار حكم لغرض ما عڴʄ قيمة   م Ȋشيɢاغو. الينوي.بو.م.أ.)1999سȎتم؄ف 13
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اݝݰɢات   استخدام  يتضمن  وانه  المواد  أو  الطرق  أو  اݍݰلول  أو  الأعمال  أو  الأفɢار 

(مصطفى.،  والمستوʈات والمعاي؈ف لتقدير مدى كفاية الأشياء ودقْڈا وفعاليْڈا كميا أو كيفيا  

  ) 16م. ص: 2010. 1ط

ال؅فبوʈة من قبل    جرولند، أما    أنه عملية منݤݨية تحدد مدى ما تحقق من الأɸداف  ف؈فى 

القيمة   ʄإصدار حكم عڴ ʄم.، د ط.    الطلبة وأنه يتضمن وصفا كميا وكيفيا بالإضافة إڲ .)

ص  2008 وتصɴيف  .) 12م.  جمع  عملية  ɸو  التقوʈم  بأن  يرون  اݝݵتص؈ن  Ȋعض  ح؈ن   ʏࢭ

وتحليل وتفس؈ف بيانات أو معلومات كمية أو كيفية عن ظاɸرة أو موقف أو سلوك بقصد  

  )32(عامر..، ص  استخدامɺا ࢭʏ إصدار اݍݰكم أو القرار 

شɺادة  ( اݍݰرʈري    رافدة  ʄعڴ حاصلة  للمعلم؈ن،  البحرʈن  ɠلية   ʏࢭ مساعدة  أستاذة 

الوطنية   المنظمة   ʏࢭ متخصصة  عضوة  لندن.  جامعة  من  ال؅فبوʈة  الادارة   ʏࢭ الدكتوراه 

  لل؅فبية، المنظمة الوطنية للدعم وال؅فبية البدنية والمنظنة الوطنية لتعليم الأطفال الصغار) 

" ان التقوʈم ال؅فبوي ɸو عملية إصلاح وȖعديل، وɸو العملية الۘܣ يتم من خلالɺا  تقول:  

جوانب   لتعديل  اللازم  العلاج  ووصف  ال؅فبوʈة  العملية   ʏࡩ القصور  جوانب  Ȗܨݵيص 

  )18(اݍݰرʈري، ص الضعف

جامعة    -ɠلية ال؅فبية    -أستاذ ࢭʏ علم النفس التعلي׿ܣ( مɴؠۜܣ    اݍݰليم  عبد  محمودوʈذɸب  

وʈلزɠاردف   جامعة  ال؅فبية  بɢلية  ال؅فبية   ʏࢭ فلسفة  دكتوراه   ʄعڴ حاصل  الاسكندرʈة، 

م، له العديد من الكتب: التقوʈم ال؅فبوي، التعلم، علم النفس  1978بالمملكة المتحدة سنة  

الاح)  ومبادئ  ال؅فبوي  التقوʈم  للمعلم؈ن،  الأسلوب    ال؅فبوي  ɸو  ال؅فبوي  التقوʈم  اعتبار   ʄإڲ

(. م.، د ط. د    الذي يتم من خلاله Ȗܨݵيص دقيق للظاɸرة موضع التقوʈم وȖعديل مسارɸا 

فɺو حصول التغ؈فات المرجوة ࢭʏ سلوك المتعلم مع تحديد مقدار ودرجة ذلك    )16س. ص:

الاق؅فاب مدى   ) الإجراءات    التغ؈ف  باتخاذ  وذلك  مسبقا  المسطرة  الأɸداف  عن  الابتعاد  أو 

   .)Gérard ،, 1988,p: 157( المناسبة 

ʇعت؄ف التقوʈم العملية الۘܣ يتم فٕڈا إصدار حكم عڴʄ مدى وصول العملية ال؅فبوʈة    ف؅فبوʈا 

ɸذا    ʏلتلاࢭ البديلة  الوسائل  واق؅فاح  فٕڈا  النقص   ʏنواڌ كشف   ʄعڴ والعمل  أɸدافɺا،   ʄإڲ

  .) 48م. ص 2001(محمد.،  النقص

فالتقوʈم ɸنا وسيلة لإجراء التعديلات والتحسʋنات والمعاݍݨة وأن العمل ال؅فبوي لا يɴتࢼܣ     

عملية   ɸو  اݍݰديث  فبمفɺومه  ال؅فبوʈة،  العملية  تلازم  مستمرة  عملية  لأنه  (التقوʈم)  به 
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مراحله من  مرحلة  ɠل   ʏوࢭ وȌعده  وࢭʏ ّأثنائه  التدرʉس  قبل  تحدث  ط  .مستمرة  . 1(عطية، 

  .) 289م. ص: 2008

  إذا فعملية التقوʈم تتضمن: 

العملية    - أو  ال؅فبوي  ال؄فنامج  أو  الأܧݵاص  أو  الܨݵص  عن  ܵݰيحة  معلومات  تجميع 

  التعليمية الۘܣ يراد تقوʈمɺا (قياس).

  تحليل ɸذه المعلومات لتعرف أوجه الضعف وأوجه القوة (Ȗܨݵيص).  -

(محمد.، التقوʈم ال؅فبوي.،  العمل عڴʄ علاج جوانب الضعف وتثȎيت جوانب القوة (علاج)   -

القائم عڴʄ    .)8مرجع سابق.ص او الأستاذ  المقوم  به  ما يقوم  ال؅فبوي ɸو  التقوʈم  واجرائيا 

الممارسة ال؅فبوʈة داخل الصف الدرا؟ۜܣ من أساليب تقوʈمية متنوعة الملاحظة الواجبات،  

أنواع   مع  يتماءۜܢ  بما  الثلاثة  بمراحلɺا  التدرʉسية  العملية  الاختبارات....خلال  التمارʈن 

  التقوʈم: الȘܨݵيظۜܣ، التɢوʈۚܣ والتحصيڴʏ وحۘܢ المستمر. 

    التقوʈم ال؅فبوي ࡩʏ مناݠݮ اݍݨيل الثاɲي من التعليم الابتداǿي: 2.2.2

الداخڴʏ واݍݵارڊʏ وɸذا     ال؅فبوي اݍݨزائري تحديات ك؄فى عڴʄ الصعيدين  لقد رفع النظام 

  ࢭʏ سȎيل إصلاح المنظومة ال؅فبوʈة Ȋشɢل عام و୒صلاح المدرسة اݍݨزائرʈة Ȋشɢل خاص. 

اݍݨزائري     اݝݨتمع  احتياجات  أمام  التعليم  بتحس؈ن وجاɸة  الأول  مقامه   ʏࢭ يتعلق  فالأمر 

  ʄي مع ضرورة اݍݰرص عڴɲالثا ࢭʏ مقامه  ال؅فبوي(أي فاعليته)  النظام  اݍݰاڲʏ، ورفع نوعية 

زʈادة الإنصاف فيه ɸذا من جɺة، ومن جɺة أخرى وجب عليه رفع الفعالية اݍݵارجية لɺذا  

  النظام بجعله أك؆ف استعدادا للاستجابة لمقتضيات تنمية البلاد الاقتصادية والاجتماعية 

  ) 11. بالتصرف.ص10م. ص: 2006(بوزʈد.، نوفم؄ف 

  من أجل مسايرة التطورات الۘܣ ʇعرفɺا العالم ࢭʏ جميع المستوʈات وعڴɠ ʄل الأصعدة. 

  ،-أم البواࢮʏ-م Ȋع؈ن البيضاء  1954مارس  20(من مواليد    وɸنا أكد الدكتور بوȋكر بن بوزʈد

الدكتوراه سنة   ال؅فبية الوطنية اݍݨزاىرʈة  1985حاصل عڴʄ شɺادة  م، شغل منصب وزʈر 

  م) 2012-2003ماب؈ن 

  ʄاڲ ࢭʏ تفاعل دائم مع اݝݨتمع، فࢼܣ نتاج ɸذا اݝݨتمع وۂʏ تطمح كذلك  عڴʄ أن "المدرسة 

ترȋوي   نظام  Ȗشʋيد   ʄاڲ يرمي  ال؅فبوʈة  للمؤسسة  الشامل  وɸكذا فالإصلاح  تطوʈره وترقيته 

والمستقبل   اݍݰاضر  تحديات  جɺة  من  اݍݨزائرʈة  المدرسة  تمك؈ن  قصد  وناݦݳ  متناسق 

  ʏاٰڈا ضمان تنمية مستدامة" وࢭɢالمتعددة وتحقيق الشروط العلمية والتكنولوجيا الۘܣ بإم
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منذ   اݍݨزائرʈة  ال؅فبوʈة  المنظومة  عرفت  الصدد،  شملت  ɸ2003ذا  متتالية  إصلاحات  م 

المعارف بصفْڈا   الۘܣ ترتكز عڴʄ تجنيد  بالكفاءات  للمقارȋة  بتȎنٕڈا  الدراسية وذلك  المناݠݮ 

وقد    ،
ّ
التعلمية التعليمية  للعملية  محور  المتعلم  تجعل  والۘܣ  مشɢلة  وضعيات  ݍݰل  موارد 

ال؅فبوي   المفȘش  ݳ  يجند    الزʈناوܷ أن  امɢانية  ɸو  اݍݨديد  التوجه  ɸذا  يم؈ق  ما  اɸم  ان 

المتعلم مجموعة من الموارد المندمجة ݍݰل مجموعة من وضعيات مشɢلة تɴت׿ܣ اڲʄ عائلة 

الدراسية ࢭʏ    واحدة، فتفضل منطق التعلم عڴʄ منطق التعليم".  ( النظم ال؅فبوʈة والمناݠݮ 

  م.) 2018جانفي   21يوم السȎت  ،اݍݨزائر. أيام تɢوɴʈية لأساتذة التعليم الابتداǿي.

م والۘܣ تلزم 2015، ومع مصادقة اݍݨزائر عڴʄ برامج التنمية المستدامة للأمم المتحدة سنة  

المنخرط؈ن بضرورة ترقية وتطوʈر التعليم مدى اݍݰياة ɠان لزاما علٕڈا الاستجابة لمقتضيات  

النظام Ȋشɢل مȘسارع وتطبيق الآليات اݝݵتلفة لمواكبة   البʋئة العالمية والعمل عڴʄ تطوʈر 

أفرزته مناݠݮ اݍݨيل الأول من   العلمية، ومع ما  الميادين  ࢭʏ مختلف  المستجدات اݍݰاصلة 

نقائص جاءت المناݠݮ اݍݨديدة ࢭʏ إطار إصلاحات مناݠݮ اݍݨيل الثاɲي الذي بدأ ࢭʏ تطبيقه  

  م.  2016/2017بداية من السنة الدراسية 

المناݠݮ      ɸذه  يم؈ق  ما  أɸم  فإن  الوطنية  ال؅فبية  مفȘآۜܣ  من  مجموعة  أورده  ما  وحسب 

توظيف   للكفاءة،  الɢامل  اݍݰضور  ɸو  الأول  اݍݨيل   ʏࢭ عنه  تطورات  من  الثاɲي)  (اݍݰيل 

  ʄوال؅فك؈ق عڴ والسلوك من جɺة  والقيم  المعارف   ʄال؅فك؈ق عڴ مع  المفاɸيم والموارد(الادماج) 

أخرى. جɺة  من  التɢوʈۚܣ  التعلم  مناݠݮ    تطبيق  الابتداǿي.  للتعلم  الوطنية  ال؅فبية  (مفȘآۜܣ 

سيدي   بوضياف.  محمد  ثانوʈة  الابتداǿي.  التعليم  لاساتذة  تɢوʈۚܣ  ملتقى  الثاɲي.  اݍݨيل 

  م.) 2016افرʈل  14و13ݍݰسن. سيدي بلعباس. يوم:

  ʄعڴ بل  فحسب  والمسارات  اݝݰتوʈات   ʄعڴ ترتكز  لا  التعلمية  الوضعيات  فإن"  وȋذلك 

عڴʄ    تجديدɸا المق؅فحة  الوضعيات  استغلال   ʄوعڴ مشɢلة  وضعيات   ʏࢭ والمدمج  الوجيه 

حية المعارف  تجعل  والاشɺادي...وɸنا  التɢوʈۚܣ  للتقوʈم  وسند  Ȗعل׿ܣ  كسند  .  التلاميذ 

جاء    (سابق.)  "يضيف مفȘش ال؅فبية الوطنية للتعليم الابتداǿي بولاية سيدي بلعباس الزʈن

م اݍݵاص بتعديل إجراءات تقييم  2015أكتوȋر    21المؤرخ ࢭʏ    193ࢭʏ المɴشور الوزاري رقم  

  أعمال التلاميذ ࢭʏ مرحلة التعليم الابتداǿي أنه تم إعادة التفك؈ف ࢭȖ ʏعديل التقوʈم لأن:

  ɠل إصلاح يحتاج إڲʄ ضرورة تأسʋس نظام تقييم جديد واܷݳ المعالم والإس؅فاتيجية.  -

  وجود شɢاوى عديدة من النظام القائم للتقييم.  -
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ضرورة مواكبة الأنظمة العالمية ࢭʏ مجال التقييم والانتقال من المراقبة بنقطة إڲʄ التقييم    -

.ʏالفعڴ ʏالبيداغوڊ  

العملية    - يواكب  الذي  والاس؅فجاع  اݍݰفظ  ومحارȋة  الامتحانات  ك؆فة  من  الكب؈ف  اݍݵوف 

الفرص   وتɢافؤ  الإنصات  وتحقيق  جɺوي  التعلمية  ملتقى  للبيداغوجيا.  العامة  (المفȘشية 

لفائدة مفȘآۜܣ التعليم الابتداǿي لولايات الشرق. Ȗعديل الإجراءات المتعلقة بتقييم أعمال  

  م. ثانوʈة اݍݰرʈة. قسنطينة) 2015دʇسم؄ف  13.14التلاميذ ࢭʏ التعليم الابتداǿي. يومي: 

 :ʏي يحمل من التجديد ما يڴɲم وفق ما جاءت به مناݠݮ اݍݨيل الثاʈإن التقو  

  اɲܦݨام النظرة اݍݨديدة للتقوʈم مع روح ɸذه المناݠݮ.  -

  ترك؈ق التقوʈم عڴʄ المنتوج والمسار المتبع.  -

- .(ʏالتعديل البيداغوڊ) 17م. ص2016(. ط.،  تجديد مختلف الممارسات البيداغوجية (  

الكفاءات   تقوʈم  خلال  من  المسار  تقوʈم   ʄعڴ يقوم  اݍݨديد  المنظور  ɸذا  وفق  فالتقوʈم 

الأساليب   إدراج  مع  الذاȖي  والتقوʈم  الأقران  قبل  من  وتقوʈم  والمواقف  والقيم،  العرضية 

أولياء مدرس  مدرس/  مدرس  مدرس/  متعلم  التقوʈ׿ܣ  المسار  ɠل   ʏࢭ (المرجع    التفاعلية 

الثلاثة:    )17نفسه.ص   التقوʈم  أنواع  خلال  من  الأساسية  العناصر  ɸذه  وتتجسد 

.ʏۚܣ والتحصيڴʈوɢܨݵيظۜܣ، التȘال   

  التقوʈم التكوʈۚܣ ࡩʏ مناݠݮ اݍݨيل الثاɲي ووظائفه:  3.2.2

به   يقوم  حيث  مستمرة  وȋصورة  بدايْڈا  منذ  التعليمية  العملية  يلازم  التɢوʈۚܣ  التقوʈم  ان 

ࢭʏ ٰڈاية حصة أو وحدة دراسية أو فصل درا؟ۜܣ.   ࢭʏ ف؅فات زمنية قص؈فة قد تɢون  المدرس 

التعلم وɸو يبدأ مع بداية   الۘܣ يقوم ٭ڈا المعلم أثناء عملية  التقوʈمية  العملية  وʉعرف بأنه 

  ) 60م. ص: 2014(الكبʋؠۜܣ.،  التعلم وʈواكبه 

صعودا الدراسية  اݍݰصة  س؈ف  (منظمة)  ،  أثناء  منݤݨية  تقوʈمية  عملية  بأنه  ʇعرف  كما 

تحس؈ن   أجل  من  راجعة  بتغذية  والمتعلم  المعلم  تزوʈد  وغرضɺا  التدرʉس  أثناء  تحدث 

التلميذ تقدم  مدى  ومعرفة  التعلمية  التعليمية  الأول.    العملية  ɠانون  ا.،  ص: 2004(.  م. 

22 (.  

اݝݰقق    دولاندس؈ف وحسب    التحكم  بدرجة  والمعلم  التلميذ  إعلام   ʄإڲ ٱڈدف  تقييم  فانه:" 

له    - عند الاقتضاء  - واكȘشاف   لتداركɺا والسماح  صعوȋات  التلميذ  Ȗعلم يجد  أي   ʏوࢭ أين 

  .)10م. ص: 2006(عقون، د ط.  بالتحسن والتقدم من خلال اس؅فاتيجيات.
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لɺم    ليقدم  التعليمية  العملية  أثناء  Ȗع؅فضɺم  الۘܣ  والصعوȋات  الطلاب  مستوى  فيقʋس 

ʇساعد   ما  وɸو  Ȗعلمɺم  Ȋسرعة  وʈحدد  ضعفɺم  أو  تطورɸم  عن  مفيدة  معلومات  Ȋسرعة 

 عڴʄ تقديم أجوȋة ملائمة لتܶݰيح ومعاݍݨة الصعوȋات للتمكن من بلوغ الأɸداف المرجوة 

فإذا ɠانت المعلومات الۘܣ يتم جمعɺا بأدوات التقوʈم Ȗش؈ف إڲʄ أن التقدم غ؈ف    ،(مستواɸم)

مرض فلا بد من تحديد جوانب الضعف و୒جراء تدرʉس علاڊʏ، أما إذا ɠان التقدم مرضيا  

  (للتقوʈم.)  .فان عملية التدرʉس Ȗستمر حسب ما خطط لɺا

  بوسائل متعددة مٔڈا:  التɢوʈۚܣ وʈتم التقوʈم 

انجاز    - سرʉع.  تݏݵيص  شفوي.  (نقاش  اݝݵتلفة  بالɴشاطات  المتعلم؈ن  أداء  ملاحظة 

  رسومات. حل تمارʈن.)

الدرس.  - خطة  ضمن  المعلم  ʇعدɸا  الۘܣ  الصفية  ط  الأسئلة  س.،  ص:  2004.  1(.  ص  م. 

147 .148 (.  

  الواجبات البيȘية ومتاȊعْڈا.  -

      النصائح والإرشادات ومدى استجابة المتعلم؈ن لɺا. -

  . )60(الكبʋؠۜܣ.، مرجع سابق. ص:  الدروس الإضافية أو العلاجية. - 

أɸميته   وتكمن  Ȗعلمه  ما  ونجاعة  دلالة  المتعلم  عرف  إذا  إلا  Ȗعل׿ܣ  ɲشاط  أي  يكتمل  لا 

أساسا ࢭʏ توظيف موارد المتعلم والمدرس واݝݨموعة ࢭʏ العملية التعلمية فالتعاون أنجع من  

  التنافس.

عن    - الناجم  والقلق  الضغط  جو  من  و୒نتاجا  فعالية  أك؆ف  والارتياح  الاطمئنان  جو  إن 

المنتوج    ʄعڴ ال؅فك؈ق  من  بدلا  التعلم  س؈فورة   ʄعڴ ال؅فك؈ق  والامتحانات.  الصارمة  المراقبة 

المدرس   بمساعدة  ɲشاطه  مراحل  ɠل  لمراقبة  مدعو  التعل׿ܣ   ʄالمسڥ  ʏࢭ المتعلم  أن  بمعۚܢ 

  .)18(سليمان.، ص(التܶݰيح التدرʈڋʏ للثغرات والأخطاء 

مباشرة   أغراض  ɸما:  رئʋسي؈ن  مجال؈ن  ضمن  التɢوʈۚܣ  التقوʈم  أغراض  تحديد  يمكن  كما 

:ʏۚܣ فتتمثل ࢭʈوɢم التʈوأخرى غ؈ف مباشرة. اما الأغراض المباشرة للتقو  

  التعرف عڴȖ ʄعلم الطلبة ومراقبة تقدمɺم وتطورɸم خطوة بخطوة. -

قيادة Ȗعلم الطالب وتوجٕڈه ࢭʏ الاتجاه الܶݰيح مع تحديد اݍݵلل ࢭȖ ʏعلمه تمɺيدا لرȋطه    -

  بالمدرس أو المتعلم أو المٔڈاج. 

  .)38(خياط.، مرجع سابق. ص:  .اݍݰصول عڴʄ بيانات لȘܨݵيص عدم فعالية التدرʉس-
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  إعادة النظر ࢭʏ المٔڈاج المدر؟ۜܣ وȖعديله إذا ɠان عاملا من عوامل عدم التعلم أو صعوȋته. - 

  تزوʈد المعلم والمتعلم بتغذية راجعة عن التعليم والتعلم.  -

  مساعدة المعلم عڴʄ تحس؈ن أسلوȋه ࢭʏ التعليم أو إيجاد طرʈقة Ȗعلم بديلة. -

(. ا.، ɠانون    .وضع خطة للتعليم العلاڊʏ وتܶݰيحه لتخليص الطلاب من نقاط الضعف  -

  م.) 2004الأول.

:ʏح؈ن الأغراض الغ؈ف مباشرة فتتحدد ࢭ ʏࢭ  

المتعلم تزداد ثقته بنفسه ودافعيته للتعلم عند معرفته أخطائه وعند قيامه بتܶݰيحɺا    -

  بنفسه أو أمامه من قبل المعلم. 

إن المتعلم إذا تمكن من معرفة اݍݵطأ والصواب ࢭȖ ʏعلمه فان ذلك يزʈد من تثȎيت التعلم    -

  لديه وʈتمكن من الاحتفاظ به. 

اݍݨديد    - (التعلم  متعددة  اتجاɸات  من  التدرʈب  أثر  انتقال   ʄعڴ ʇساعد  اݍݨيد  التعلم 

ن ɸذا النوع من التقوʈم  ا  .) 50م. ص:  3  .2010(ɠوافحة.، ط  ʇساعد ࢭȖ ʏعلم موضوع آخر)

خطواٮڈا    -التɢوʈۚܣ    –  ʏࢭ التدرʉسية  العملية  وʉساير  التعلمية  التعليمية  العملية  يواكب 

للمعلم أن يحدد نمطا لɢل (عقون.، مرجع  مٔڈا    الثلاثة: بداية، خلال والٔڈاية، ولɺذا ʇعود 

  ، ومن ɸذه الأنماط نجد: .)11.12ص ص:  ،سابق.

التقييم التɢوʈۚܣ القبڴʇ ʏستعمله المعلم لمعرفة مستوى تلاميذه وطبيعة مكȘسباٮڈم وذلك   -

  قبل إجراء أي تخطيط لمواضيع ينوي تقييمɺا. 

غرضه    - ومتواصل  مستمر  وɸو  والتعليم  التعلم  خلال  العمل  به  يجري   ʏالتفاعڴ التقييم 

    التعديل والتقوʈم.

.-    ʏغذية راجعة ࢭȖ ʄعليم لݏݰصول عڴȖ أو التقييم المنتظم يجري مباشرة Ȋعد عملية Ȗعلم 

  اݍݰال.

تأخرا    - ʇعانون  الذين  التلاميذ  ومراقبة  لتفحص  أɲشطة  عدة  Ȋعد  يجري   ʏالرجڥ التقييم 

  .)11.12(عقون.، مرجع سابق. ص ص:  وʈواجɺون صعوȋات

وظائف      الȘشكيڴʏ،    من  التقوʈم  البناǿي،  بالتقوʈم  أيضا  ʇس׿ܢ  كما  أو  التɢوʈۚܣ  التقوʈم 

التعلم   أثناء  ينجز  فɺو  التعل׿ܣ  التعلي׿ܣ  للفعل  ملازم  التلازمي  التقوʈم  المستمر،  التقوʈم 

البحث عن اݍݵلل من أجل معاݍݨته إذ يɴبڧʏ أن يɢون متكررا، ʇشɢل ف؅فات    ʄعتمد عڴʉو

باكȘشاف   للأستاذ  Ȗسمح  كما  للمعارف  اكȘسابه  مستوى  بمعرفة  للتلميذ  Ȗسمح  ɸامة 
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والدعم المعاݍݨة  ɲشاطات  بناء   ʏࢭ وʉستغلɺا  Ȗع؅فضɺم  الۘܣ  والصعوȋات  التلاميذ    . أخطاء 

الوثيقة   الإدماج.  بيداغوجيا   ʏࢭ التعليم الابتداǿي  أساتذة  (بوصولة حسن. مصوغة تɢوʈن 

  م.) 2009أكتوȋر  29. يوم: 304

ولɺذا فان ɸذا التقوʈم ʇعت؄ف ɠأداة لȘܨݵيص إخفاقات ونجاحات التلاميذ والمعلم الذي لا  

وʉعاݍݮ   التعلمات   ʏࢭ اݍݰاصل  الاعوجاج  Ȗعديل  اجل  من  عمله  ʇسȘثمر  بل  ɸنا  يتوقف 

التلاميذ   Ȗع؅فض  الۘܣ  والصعوȋات  والثغرات  جوان  النقائص  م. 2016(الرʈاضيات.، 

  .) 42:ص

عليه   يضفي  ما  وɸو  الدراسية)  اݍݰصة  (أثناء  التعلمية  الس؈فورة  أثناء  وسرʉع  آɲي  Ȋشɢل 

  الطاȊع التعديڴʏ من جɺة والطاȊع التدعي׿ܣ من جɺة أخرى. 

  اݍݨانب الميداɲي:  .3

  منݤݮ الدراسة:   1.3

وتزوʈد     الظاɸرة  أعماق   ʏࢭ للغوص  الأɲسب  لɢونه  اݍݰالة  دراسة  منݤݮ   ʄعڴ الاعتماد  تم 

  .  الباحث بالبيانات والمعلومات المتعلقة بالموضوع المدروس خاصة ࢭʏ جانّڈا الكيفي

  حدود الدراسة:  2.3

اقتصرت الدراسة عڴʄ عدد من أساتذة التعليم الابتداǿي ببعض المدارس الابتدائية بولاية  

  م.2023/ 2022سيدي بلعباس خلال السنة الدراسية 

  أداة الدراسة: 3.3

أسئلة تخص فرضيات     إعداد  البيانات وتم  المباشرة ɠأداة ݍݨمع  قمنا باستخدام المقابلة 

عن   للمبحوث؈ن  شفوʈة  أسئلة  توجيه   ʄاڲ عمدنا  حيث  الموضوع  Ȗغطية  أجل  من  الدراسة 

 ʏࢭ التɢوʈۚܣ: مۘܢ يطبق، كيف يمارس، وأين تظɺر فاعليته وكيف تɢون مساɸمته  التقوʈم 

  رفع مستوʈات الأداء عند تلاميذ التعليم الابتداǿي. 

  كما وجɺت أسئلة أيضا للمبحوث؈ن عن أدا٬ڈم التقوʈ׿ܣ ࢭɸ ʏذا الإطار.

  مناقشة نتائج الدراسة وتفس؈فɸا:  .4

      ʏࢭ التɢوʈۚܣ  التقوʈم  أن   ʄعڴ قبلɺم  من  إجماعا  نجذ  المبحوث؈ن،  إجابات  خلال  فمن 

أنه يقوم ٭ڈذا النوع من التقوʈم أثناء    05رقم    المبحوث الأساس ɸو "الدرس «، حيث صرح  

العبارة بصرʈح  وقال  التدرʉسية  بذاته:الس؈فورة  الدرس  ɸو  التقوʈم  ɸذا  أقدم    ،"  فأنا 

  الدرس وأقوم".
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واعت؄فوه   للدرس  تقديم  ذاته  حد   ʏࢭ فɺو  الدرس،  أثناء  يɢون  البناǿي  التقوʈم  فإن  ولذا 

  س؈فورة اݍݰصة فعليه تقوم وتبۚܢ Ȗعلمات المتعلم؈ن. 

ݳ مجتمع بحثنا  أوࢭʏ إجابة عن Ȗساؤلاتنا المطروحة   ن التقوʈم التɢوʈۚܣ يطبق ࢭʏ ثنايا  أ وܷ

حيث ʇعد محطة قاعدية، يقدم فٕڈا    ،وۂʏ مرحلة من مراحل تقديم الدرس  بناء التعلمات

  ، المعلم معلومات ومعارف جديدة وʉعتمد ࢭʏ ذلك عڴʄ التواصل المباشر بʋنه وȋ؈ن المتعلم؈ن 

ݰه   أوܷ ما  التعلمات  :القول ب16المبحوث رقم  وɸو   ʏࢭ الدرس ونقوم ونبۚܣ   ʏࢭ راɲي ندير   "

لدى   المباشرة  الملاحظة  عملية  ʇسɺل  ما  وɸو  والنقاش"  واݍݰوار  والأسئلة  بالألواح  ونخدم 

المعلم، الذي يɢلف تلاميذه بأɲشطة تɢون عڴʄ شاɠلة أɲشطة سرʉعة عڴʄ الألواح، تمارʈن  

فردي Ȋشɢل  إنجازɸا  الكرارʉس......يتم   ʄوعڴ الدروس،  كتاب   ʄعڴ وحۘܢ    ، كتابية  ثناǿي 

العلم بتوجٕڈات بناءة Ȗعدل من مسار الإنجاز لدٱڈم وتظɺر عندɸا   جماڤʏ يتدخل خلالɺا 

  تباينات وفروقات ࢭʏ مدى الإكȘساب ومستوʈات الأداء ودرجات الإنجاز بئڈم.

شرح   رقم  وقد  حول   15المبحوث  نقاش   ʏࢭ وندخل  نلاحظ  در؟ۜܣ،  نقدم  بقوله:"  الأمر 

يظɺر   وɸنا  الرʈاضيات."   ʏࢭ مثلا  أنجز  تمرʈن  ɲعطيه  وɸنا  ونكȘشف  نحل  ونقلع  الدرس، 

  .  بوضوح ما اكȘسبه التلاميذ كما ع؄ف عنه المبحوث؈ن " يبان القادر واڲʏ ما قادȊش"

جميع    08المبحوث  وحسب    ʏࢭ المتعلم  لدى  المعلومات  ݯݨم  "يزʈد  التقوʈم  ɸذا  إنَّ 

الوقوف عڴʄ إنجازات    ʄإڲ الأساتذة  Ȗعت؄ف مكȘسبات جديدة "ʇعمد مجتمع  الۘܣ  الɴشاطات 

الأمر   التقوʈم  ɸذا  ومراحل  ف؅فات  طيلة  الɴشاطات  مختلف   ʏࢭ أدا٬ڈم  ومتاȊعة  المتعلم؈ن 

الذي يمكٔڈم من اكȘشاف التلاميذ من جميع النواڌʏ داخل الصف خاصة المتع؆فين مٔڈم،  

النقص   وال؅فك؈ق عڴʄ مكمن  المكȘسب؈ن وتدعيمɺا  القوة لدى  المعلم بتحديد مɢامن   ʄفيتوڲ

والدعم   بالإعادة  والآداء  التجاوب  مستوى   ʄعڴ مشاɠل  من  ʇعانون  من  لدى  والضعف 

  والتܶݰيح الآɲي والذي يɢون داخل اݍݰ؈ق الزمۚܣ لݏݰصة. 

  وعليه مما تقدم يمكن القول ɸنا أن: 

وتزوʈد   التعليم  وممارسة  التعلم  وȋناء  الدرس،  تقديم  إليه  ʇعود  التɢوʈۚܣ  التقوʈم   •

  المتعلم؈ن بالموارد وتحقيق القفازات النوعية ࢭʏ مستوʈات الآداء لدٱڈم. 

• لا تقوم قائمة التقوʈم التɢوʈۚܣ الا بأداء المعلم الذي يمارس التعليم وʈقف عڴʄ ممارسة  

والتعدي  بالتوجيه  مع    التعلم  الشفوʈة  المقابلة  الإبتداǿي    22(تمت  التعليم  من  استاذا 

  وɸو مايمثل مجمل مبحوȜي ɸذه الدراسة.). 
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   اݍݵاتمة: .5

يمكن القول ɸنا، إن التقوʈم قائمة ترȋوʈة ࢭʏ حد ذاٮڈا تمحورت حوله مشارʉع الاصلاح      

التɢوʈۚܣ   التقوʈم  بصدق  ي؅فجمه  ما  وɸو  الأك؄ف  المساحة   ʄعڴ استحوذ  والذي  المتتالية 

(البناǿي) الذي ʇعت؄ف مرحلة حاسمة ࢭʏ التدرʉس بالكفاءات من جɺة والأساس الذي قامت  

التعلمية   التعليمية  العملية   ʏࢭ أɸم محطة  الثاɲي من جɺة أخرى. فɺو  اݍݨيل  عليه مناݠݮ 

  :والۘܣ لا يمكن نجاحɺا وتحقيق فاعليْڈا إلا بتظافر جɺود ɠل من طرࢭʏ العملية التقوʈمية

  .  معلم كمدرس، موجه، مقوم ومتعلم كمحور لɢل ɸذه العملية، ومدير لدفْڈا

التأكد من مكȘسبات المتعلم؈ن    ʏࢭ العام المتمثل  التɢوʈۚܣ يتعدى إطاره  التقوʈم  ولɺذا فان 

مع   وتصوʈّڈا  وتوجٕڈɺا  وȖعديلɺا  Ȗعلماته  ضبط  خلال  من  وɸذا  ذلك  من  أك؄ف  ɸو  ما   ʄإڲ

تقدم لعملية  التقوʈم    Ȗسɺيل  استخدام  فيه  يتم  موارده.  وتجنيد  معارفه  وȋناء  Ȗعلماته   ʏࢭ

المنظم ࢭʏ عملية بناء المنݤݮ وࢭʏ التدرʉس وࢭʏ التعلم ٭ڈدف تحس؈ن تلك النواڌʏ خاصة وأنه  

يتم أثناء عملية البناء والتɢوʈن وتحديدا داخل الغرفة الصفية، لذا ɠان مصمما ࢭʏ الأصل  

و୒عادة   التدرʉس  Ȗعديل  فيتم  والقياس،  الدرجات  عن  Ȋعيدا  التعلم  تحس؈ن  أجل  من 

الفɺم    ʄاڲ المعرفة  ݍݰدود  تجاوز  ذلك   ʏࢭ فيɢون  التعل׿ܣ  وأدائه  المتعلم  يلائم  بما  Ȗشكيله 

وȋالتاڲȖ ʏسɺيل عملية انتقال التعلم والتدرج ࢭʏ إبراز أثره عڴʄ مستوى أدائه Ȋشɢل مستمر،  

المتعلم؈ن   لدى  التعلم  سرعة  تنظيم   ʏࢭ قصوى  درجة   ʄاڲ بالوصول  يتأȖى  الذي  الأمر  وɸو 

  .  وȋالتاڲʏ تحقيق أكفأ استخدام للتقوʈم التɢوʈۚܣ

ࢭʏ علاقة   العملية ɸو المعلمة وجب عليه الدخول  ࢭɠ ʏل ɸذه  وȋاعتبار ان القائم الأسا؟ۜܣ 

جɺة   من  الدراسية  والمواد  التعليمية  المقررات  وȋ؈ن  جɺة  من  ɠأستاذ  أدائه  ب؈ن  ما  تلازمية 

تفرضه   ما  ظل   ʏࢭ المتعلم  بأداء  للٔڈوض  المعلم  آداء  فعالية  إشɢالية  يث؈ف  ما  وɸو  أخرى، 

  مستجدات المناݠݮ اݍݨديدة. 
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