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  :م��ص

��دف �ذه الورقة البحثية إ�� �سليط الضوء حول توجھ حديث من توج�ات التقو�م ال��بوي و�و التقو�م 

الذي يقوم ع�� اف��اض مفاده أن المعرفة يتم بنا��ا من طرف المتعلم عن طر�ق إم�انية تقييم�ا ، البديل

 تتطلب  م�امبواسطة 
ً
�داء المرتفع لم�ام حقيقية من الواقع �� المشكلات المعقدة و  مثل التق��� �شاطا

 ع�� قياس ، �ذه الم�ارات تطو�رلغرض  المتعلم تمكنلمعرفة درجة 
ً
فالتقو�م البديل لم �عد مقصورا

�عتمد ع�� التقو�م ف�و ، �ش�� جوان��ا تھبل �عداه لقياس مقومات ��ص�، للمتعلمالتحصيل الدرا��� 

تقو�م ، التقو�م الذا�ي، ملف �نجاز، والقلم الورقة، � �داءالفع�� للأداء و�شمل التقو�م المعتمد ع�

  .وكذا تقييم المك�سبات، مراجعة الذاتاس��اتيجية ، التقو�م بالملاحظة، �قران

 .التقو�م البديل؛ التحس�ن؛ العملية التعليمية :ال�لمات المفتاحية

Abstract:  

This research paper aims to highlight a recent trend in educational assessment, which 

is alternative assessment. This approach is based on the assumption that knowledge is 

constructed by the learner through the ability to evaluate it via tasks that require active 
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engagement, such as investigating complex problems and performing high-level tasks 

related to real-life scenarios to determine the learner's competency for the purpose of 

developing these skills. Alternative assessment is no longer limited to measuring academic 

achievement; rather, it extends to assessing various aspects of the learner's personality. It 

relies on actual performance evaluation and includes performance-based assessment, 

written tests, portfolios, self-assessment, peer assessment, observational assessment, self-

review strategies, and the evaluation of acquired knowledge. 

Keywords: alternative assessment; improvement; educational process.  

  :مقدمة

من المعروف أن من أ�داف ال��بية بصفة عامة �و الوصول إ�� جودة مخرجات ونتاجات     

وتحس�ن العملية  التعليمية �� المراحل الدراسية ا��تلفة ��عل ، تر�� بالمنظومة ال��بو�ة

 و��ونون قادر�ن ع��، المتعلم�ن قادر�ن ع�� �ندماج �� حياة تزداد �عقيدا �� �ذا العصر

و�ذا ما يتطلب نوعية ، مواكبة ��لة التطور �� عصر ا�سم بالتطور التكنولو�� الم�سارع

وذلك من خلال الرفع من مستوى الكفايات الم�نية للمعلم�ن فيما ، العملية التعليمية

بما يحقق ��داف ال��بو�ة الطموحة ، يتعلق �عملية التقو�م لأداء المتعلم�ن ومك�سبا��م

  ).515 ص، 2012، ب�� ياس�ن(مؤسسات ال��بية  ال�� ت�شد�ا �ل

و�و ، و�ن �ان حديث ال�شأة �� الميدان ال��بوي ، فالتقو�م لھ خلفية تار�خية منذ القديم     

وسيلة لتحديد نوا�� القوة لتأكيد�ا و�ستفادة م��ا والوقوف ع�� نوا�� الضعف لعلاج�ا 

  ).18 ص، 2006، با�� و�ز�ري ( أو �عديل�ا

 �� العملية التعليمية )2021، الب�وش(ذ �ش��إ    
ً
ف�و يؤدي ، أن التقو�م �عد عنصرا �اما

 �� انجاح�ا بما يحدثھ من ت�امل ب�ن مختلف عناصر�ا
ً
 فاعلا

ً
و�ما يحدثھ ف��ا من ، دورا

كما �عد تقو�م مخرجات التعلم ، تكيف أو اصلاح �� ضوء البيانات و�ح�ام ال�� ت�شأ عنھ

 
ً
 أساسيا

ً
و�ك���� أ�مية �� تحديد ما يتحقق من ��داف ، �� العملية ال��بو�ةجزءا

مع مراعاة ، وتتضمن �ذه العملية الوصف وتقديم المعطيات ال�امة ).205.ص(التعليمية 

فإن المع�� الغالب لھ �و أي إجراء ، أن التقو�م ال��بوي يتخذ إجراءات وأساليب متنوعة

، 1997، أمطانيوس( .�عليمية معينة منظم يقصد بھ تقو�م مدى تحقيق أ�داف

  ).152.ص
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�ذا �ختلاف ناتج عن المقار�ات المعتمدة ، ا��لفية التار�خية للتقو�م تختلف ونجد أن     

كما أن �ذه �ختلافات و�ن �ان ظا�ر�ا من ناحية ال�سميات ال��بو�ة ل�ل ، �� بناء المنا��

و�و تحس�ن �داء ، ي لعملية التقو�منموذج فإ��ا تتفق �� مضمو��ا ع�� ال�دف ال��ا�

  ).120.ص، 2022، بلقاس��. (وتجو�د التعلم عامة، ال��بوي للمتعلم

فمن ب�ن المشكلات ال�� لاقت عملية التقو�م �� الكث�� من المواقف التعليمية أنھ يأ�ي       

ك أد�ى فكرة  والمش�لة الرئ�سة تتمثل �� أن المتعلم لا يمتل، منفصلا عن العملية التعليمية

و�التا�� لن ي�ون �ناك أمامھ فرصة ، عن  مستواه الدرا��� إلا �عد ان��اء عملية التقو�م

ونجد أن �ختبارات ، لإعادة �علم الم�ارة ال�� أبانت نتائج التقو�م ع�� عدم اتقا��ا

ال�� ت�� ع�� التقييم الشمو�� �ا التحصيلية لاقت الكث�� من النقد حول ان�شار 

Summative assessement ، ذات الصدد  ، و�ذا القياس فيھ الكث�� من جوانب القصور ��

�� المؤتمر  thomas kalvanطرح رئ�س المنظمة العالمية للقياس والتقو�م توماس �الفان 

السا�ع والعشر�ن للمنظمة العالمية للقياس والتقو�م قضية �صلاح ال��بوي من خلال 

معظم عمليات �صلاح �� الما��� �انت تركز ع��  فقد ذكر، إصلاح عملية التقو�م

أما �� العشر�ن سنة �خ��ة فقد ظ�ر توجھ يركز ع�� ا��رجات ، المدخلات  ال��بو�ة

أي ما يمتلكھ المتعلم من معارف وم�ارات وتماشيا مع ما تم التطرق إليھ يذكر ، ال��بو�ة

�� �غلب غ�� المستو�ات المعرفية أن اختبارات التقو�م ا��الية لا ت�ناول ) 2011، خليل(

 ، الدنيا �المعرفة مع افتقار�ا ��اصية الشمولية
ً
 وج�دا

ً
ومن عيو��ا أ��ا �ستغرق وقتا طو�لا

 
ً
وكذلك اعتماد ما �س�� بالتقو�م المعياري الذي يقوم  ع�� مقارنة التلميذ �غ��ه من ، كب��ا

التقو�م البديل والذي �عددت لذا ظ�ر ما �س�� ب، التلاميذ لذلك فإن التغي�� مطلوب

فنجده يد�� بالتقو�م ا��قيقي و�صيل لأنھ �عكس إنجازات المتعلم و�ق�س�ا �� ، مسمياتھ

  ).1805، 1806.ص، 2016، عبود( مواقف حياتية

، ومن �نا ظ�رت ا��اجة إ�� ما �عرف بأساليب التقو�م البديل بمختلف أنماط�ا       

أن التقو�م البديل جاء �أحد نتائج التطور الذي ش�ده  )2022، النصيان و��ا�ي(و�ضيف 

�نتقال من : الفكر ال��بوي منذ منتصف القرن الما��� والذي �ان من أ�م تحولاتھ

�ل ، السلوكية إ�� المعرفية وظ�ور البنائية والتأكيد ع�� أن المتعلم يب�� معرفتھ بنفسھ

وتوجھ النظم ال��بو�ة إ�� تجسيد ، ھ�ذه النظر�ات  ل�ا أثر �� أساليب التقو�م وعمليات

 من إجابة ، مف�وم ا��ودة �� مؤسسا��ا ومحور ا�تمام الفاعل�ن �� العملية ال��بو�ة
ً
فبدلا
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صار البديل ما يقوم بھ من أداء لم�مة قد ت�ون قصة أو ، المتعلم عن أسئلة �متحان

عمليات التعلم و��تمام و�ع�� ذلك تحول النظر من الناتج للمتعلم إ�� النظر إ�� ، تجر�ة

و�عكس التقو�م البديل إنجازات المتعلم �� ، بالعمليات المعرفية  العليا �التحليل و�بداع

كما أنھ �سا�م �� جعل الطلبة يمارسون م�مات ذات دلالة ومع�� ، مواقف حقيقية

، لياوت�ون بمثابة �شاطات �علم يمارس ف��ا الطلبة م�ارات التفك�� الع، بال�سبة ل�م

مما يوثق الصلة ب�ن التعليم والتعلم و�كسب ، فتتطور قدر��م ع�� توظيف م�ارات التفك��

ش�د ، و�� سياق التقو�م الشامل، أما �� ا��زائر. الطلبة القدرة ع�� التعلم مدى ا��ياة

جانفي  23المؤرخ ��  08/04القانون التوجي�� لل��بية رقم "النظام ال��بوي ا��زائري ظ�ور 

لأنھ  1976الذي يراه الفاعل�ن �� العملية ال��بو�ة الميثاق الثا�ي لل��بية �عد أمر�ة " 2008

كما نص�ت وزارة ال��بية ال��نة الوطنية لإعادة ، جاء فعلا لإعادة تنظيم المنظومة ال��بو�ة

لتحس�ن المنا�� وتجاوز �ل النقائص اعتمدت وزارة ال��بية  2009كتابة المنا�� �� مارس 

وال�� ��دف إ��  2016/2017بداية من الموسم الدرا��� ، ية منا�� ا��يل الثا�يالوطن

وامتثال المنا�� الدراسية ، معا��ة الثغرات ال�� تم تحديد�ا �� منا�� ا��يل �ول 

، كمن�� لتنظيم التعلمات، وكذا تجسيد المقار�ة بالكفاءات، للقانون التوجي�� لل��بية

، ة جاءت مع �ذه �صلاحات لتتما��� مع �ذه المقار�ةواستحداث أساليب تقو�م جديد

حيث أصبح التقو�م شمو�� يق�س �ل جوانب ��صية التلميذ ومن أبرز �ساليب 

لطرش (، �ختبارات، المقابلة، حقائب التقييم، �ست�يانات، المستحدثة شب�ات الملاحظة

لنظر �� منظومة �متحانات ونجد أن وزارة ال��بية الوطنية قد أعادت ا). 2021، ورحما�ي

فقد تب�ت الوزارة الوصية طر�قة جديدة �� عملية تقو�م تلاميذ الطور �بتدا�ي ، المدرسية

من  2023جانفي  08فطبقا للم�شور الوزاري الصادر بتار�خ ، تد�� بتقييم المك�سبات

ة والذي ينظم امتحان تقييم المك�سبات لأقسام السن 2023-2022السنة الدراسية 

و���يص وكشف ، ا��امسة ابتدا�ي الذي تضمن عملية تقييم مك�سبات التلاميذ

مات �ل تلميذ لعلاج�ا 
ّ
 2008يناير  23المؤرخ ��  04- 08القانون رقم (النقائص �� �عل

الذي يحدد  2023يناير  08المتضمن القانون التوجي�� لل��بية الوطنية؛ القرار المؤرخ �� 

وكذا إجراءات ، م مك�سبات مرحلة التعليم �بتدا�ي وس��هكيفيات تنظيم امتحان تقيي

   ).القبول �� السنة �و�� متوسط
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 ع�� ما سبق ذكره        
ً
�ان من الضروري تقديم مقار�ة تحليلية حول التقو�م ، فتأس�سا

والوقوف عند أ�م المفا�يم الواردة �� الورقة ، البديل ودوره �� تحس�ن العملية التعليمية

مع ذكر ، مرورا إ�� المبادئ �ساسية ال�� يقوم عل��ا، ثية والمتمثلة �� التقو�م البديلالبح

، مف�وم الذ�اء ��سا�ي بمعناه الواسع و�اعتباره رك��ة أساسية من ر�ائز التقو�م البديل

ثم ، مع ذكر أ�مية وخصائص، ثم شروط صياغة ��داف ال��بو�ة �� ظل التقو�م البديل

، ثم ابراز �دوات ال�� �شمل�ا التقو�م البديل، �اتيجيات التقو�م البديلأساليب واس�

أوجھ القصور  و�نتقادات الموج�ة نحو �ذا النوع من ، وايجابيات التقو�م البديل

وعليھ يتم طرح �عض ال�ساؤلات ، بمجموعة من التوصيات و�ق��احات ختاما، التقو�م

  :المتمثلة ��

 وفيما تتمثل المبادئ �ساسية ال�� يقوم عل��ا؟، بديلما مف�وم التقو�م ال -

  ما �و الذ�اء ��سا�ي �� معناه الواسع باعتباره رك��ة أساسية من ر�ائز التقو�م البديل؟ -

 ما�� شروط صياغة ��داف ال��بو�ة �� ظل التقو�م البديل؟ -

  ما ��مية ال�� يك�س��ا التقو�م البديل؟ -

  �م البديل؟ما�� خصائص التقو  -

  ؟ما�� أ�م �ساليب و�س��اتيجيات ال�� يقوم عل��ا التقو�م البديل -

  وكذا إيجابياتھ؟، ما�� أدوات التقو�م البديل -

  ما�� أوجھ القصور و�نتقادات الموج�ة للتقو�م البديل؟ -

  : أ�داف الورقة البحثية. 2

  :��دف �ذه الورقة البحثية إ��

  .والمبادئ �ساسية ال�� يقوم عل��ا، م البديلالكشف عن مف�وم التقو� -

 .الكشف عن الذ�اء ��سا�ي �� معناه الواسع كرك��ة أساسية من ر�ائز التقو�م البديل -

  .التطرق للأ�داف ال��بو�ة وشروط صياغ��ا �� ظل التقو�م البديل -

  .ذكر ��مية ال�� يك�س��ا التقو�م البديل -

  .البديل الكشف عن خصائص التقو�م -

  .و�دوات المعتمدة �� عملية التقو�م البديل، التطرق إ�� �ساليب و�س��اتيجيات -

  .الكشف عن إيجابيات التقو�م البديل -

  .الكشف عن أوجھ القصور و�نتقادات الموج�ة للتقو�م البديل -
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  :أ�مية الورقة البحثية. 3

تبص�� و ، � �ساليب التقو�مية ا��ديثةت��ز أ�مية الورقة البحثية �� ضرورة �عتماد ع�

جميع �عضاء الفاعل�ن �� العملية ال��بو�ة وخصوصا المعلم�ن و�ساتذة بضرورة التنو�ع 

�� تطبيق أساليب التقو�م ال��بوي وخصوصا التقو�م البديل وأدواتھ للوصول إ�� إصدار 

من جميع النوا�� أح�ام موضوعية واقعية حول المستوى و�داء ا��قيقي للمتعلم 

وذلك بالتوازي مع �ساليب التقليدية المعتمدة والمعروفة ، الوجدانية، الم�ار�ة، المعرفية

  .بالاختبارات التحصيلية

  :الدراسات السابقة. 4

فعالية التقو�م البديل �� رفع كفاءة التحصيل الدرا��� ��  �عنوان) 2011(�عيبع دراسة       

�دفت الدراسة إ�� ، طالبات �لية ال��بية جامعة الملك فيصل �عض المقررات لدى عينة من

ملف ، الكشف عن تأث�� استخدام �عض أساليب التقو�م البديل لاسيما طر�قة المشروع

علم - القياس والتقو�م ال��بوي (والمقابلات �� رفع كفاءة التحصيل �� �عض المواد ، �نجاز

وتزو�د ا��قول المعرفية �� مجال ، )جل��يةحلقة بحث �� تدر�س اللغة �ن - النفس النمو

التقو�م ال��بوي بمعلومات علمية عن فعالية استخدام أساليب التقو�م البديل �� رفع 

كفاءة التحصيل �� ا��امعة السعودية وتصميم �عض أساليب التقو�م البديل بما يتفق 

طالبة من ) 196( وت�ونت العينة من، وأغراض البحث ا��ا�� ووفقا للشروط السي�وم��ية

كما ، اعتمدت الباحثة ع�� المن�� شبھ التجر���، �لية ال��بية اخت��وا بطر�قة عشوائية

وتوصلت إ�� وجود فروق ب�ن ، استخدمت الباحثة استمارة ومقابلة مقننة من إعداد�ا

و�سلوب البديل لصا�� أساليب ) �سلوب التقليدي(أسلوب تقو�م التحصيل الدرا��� 

  .البديلالتقو�م 

أ�مية أساليب التقو�م البديل وأدواتھ �� تقو�م   �عنوان) 2020(دراسة القحطا�ي والمال�ي 

�دفت ، �علم اللغة العر�ية �� المرحلة �بتدائية من وج�ة نظر المعلم�ن بمحافظة جدة

الدراسة إ�� التعرف ع�� واقع استخدام معل�� اللغة العر�ية أساليب التقو�م البديل 

معلما اخت��وا بطر�قة ) 200(شملت عينة الدراسة ع�� ، ھ �� المرحلة �بتدائيةوأدوات

اعتمد ع�� المن�� ، كما تمثلت أداة الدراسة �� اس�بانة من إعداد الباحث�ن، عشوائية

خلصت النتائج أن المتوسط الك�� للأساليب �� اس�بانة التقو�م البديل بلغ ، الوصفي

سلوب التقو�م البديل المعتمد ع�� �داء �� المرتبة �و�� وجاء أ، و�درجة م�مة) 3.71(
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يليھ أسلوب التقو�م بالورقة والقلم �� المرتبة الثانية بمتوسط ، )3.92(و�متوسط حسا�ي 

التقو�م المعتمد ع�� و ، )3.82(ثم أسلوب التقو�م بالأقران بمتوسط  )3.90(حسا�ي 

بمتوسط ) البورتفوليو(ع�� ملف �نجاز ثم التقو�م المعتمد ، )3.72(التواصل بمتوسط 

�� المرتبة �خ��ة التقو�م بالملاحظة بمتوسط و )3.51(والتقو�م الذا�ي متوسطھ ، )3.52(

)3.42 .( 

دور اس��اتيجيات التقو�م البديل �� تحس�ن نواتج التعلم  �عنوان) 2021(دراسة الب�وش  

اول موضوع التقو�م ال��بوي البديل �دفت الدراسة إ�� تن، المعرفية لدى طلاب ا��امعة

من خلال ، وا�م اس��اتيجياتھ ودوره �يجا�ي �� تحس�ن نواتج التعلم لدى طلاب ا��امعة

ودور اس��اتيجيات التقو�م البديل ، التعرف ع�� مف�وم التقو�م البديل وأ�م اس��اتيجياتھ

كما ، المن�� الوصفياعتمدت الباحثة ع�� ، �� تحس�ن نواتج التعلم لدى طلاب ا��امعة

وخلصت النتائج �عدد �راء حول مف�وم التقو�م ، اعتمدت ع�� المقابلة �أداة للدراسة

  .ال��بوي البديل وحول اس��اتيجياتھ

�عنوان التقو�م البديل ودوره �� تجو�د ) 2022(دراسة �سبا��� عبد القادر ومصابيح محمد  

مقار�ة نظر�ة حول التقو�م ال��بوي وما �دفت الدراسة إ�� تقديم ، العملية التعليمية

ومجالات التقو�م ال��بوي ، ثم التطرق إ�� مف�وم التقو�م ال��بوي ، يخصھ من متعلقات

ثم تطرق الباحثان ، والمتمثلة �� ال��امج والسياسات ال��بو�ة والمؤسسات والنواتج و�فراد

التقو�م ، التقو�م ال���ي���، إ�� أنواع التقو�م ال��بوي والمتمثلة �� التقو�م القب��

ثم تم تحديد وتدقيق لمصط��ات ، التقو�م التحصي�� و�س�� أيضا ال��ا�ي، الت�و���

ثم ذكر الباحثان التقو�م ال��بوي البديل والمف�وم المعاصر ) القياس والتقييم والتقو�م(

ودو��  لعملية التعلم متمثلة �� العملية التعليمية المعاصرة �� ضوء التقو�م البديل

ثم ذكر الباحثان اس��اتيجيات التقو�م ، التوجھ إ�� التقو�م البديل أو التغي�� �� التقو�م

اس��اتيجية الملاحظة ، الورقة والقلم، والمتمثلة �� التقو�م المعتمد ع�� �داء البديل وأدواتھ

قائمة  ثم التطرق إ�� أدوات التقو�م البديل و��، مراجعة الذات، واس��اتيجية التواصل

وختاما ، الفرق ب�ن التقو�م البديل والتقو�م التقليدي، سلم التقدير، الرصد والشطب

 .بواقع التقو�م البديل �� التعليم �بتدا�ي �� ظل المقار�ة بالكفاءات

�عنوان دور �ندسة الت�و�ن �� ممارسة ) 2022(دراسة مرن�� عفيف و�لقاس�� بو عبد الله  

�دفت الدراسة إ�� الكشف عن الفروق ، تذة التعليم �بتدا�يالتقو�م البديل لدى أسا
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ب�ن آراء المعلم�ن حول �ندسة الت�و�ن ودور�ا �� ممارسة التقو�م البديل لدى عينة 

 وأستاذة بولاية مستغانم خلال الموسم الدرا��� ) 293(عشوائية تت�ون من 
ً
-2018أستاذا

ة لقياس الممارسات التقو�مية  لدى و�اتباع المن�� الوصفي و�استخدام استمار ، 2019

أسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق �� ، أساتذة المدرسة �بتدائية من اعداد الباحث�ن

، ولمتغ�� �قدمية، آراء �ساتذة لممارسة التقو�م البديل �عزى لمتغ�� �ستفادة من الت�و�ن

  .ديل �عزى لمتغ�� المؤ�ل العل��كما لا توجد فروق �� آراء �ساتذة لممارسة التقو�م الب

�عنوان مستوى استخدام اس��اتيجيات التقو�م ) 2023(دراسة ف��وز سماش ولب�� زعرور 

دراسة ميدانية ببعض ابتدائيات بلدية -البديل للتلاميذ المتفوق�ن �� مادة الر�اضيات 

البديل  �دفت الدراسة إ�� التعرف ع�� مستوى استخدام اس��اتيجيات التقو�م -باتنة

ومعرفة الفروق ب�ن أساتذة التعليم �بتدا�ي تبعا ، للتلاميذ المتفوق�ن �� مادة الر�اضيات

وقد استخدمت الباحثتان ، )وا����ة الم�نية، المؤ�ل العل��، ا���س(لمتغ��ات الدراسة 

اس��اتيجيات ''ولتحقيق أ�داف الدراسة تم استخدام است�يان ، المن�� الوصفي التحلي��

 من بلدية باتنة ) 86(ت�ونت عينة الدراسة من ، من إعداد الباحثتان" قو�م البديلالت
ً
معلما

توصلت نتائج الدراسة إ�� أن مستوى تطبيق اس��اتيجيات ، اخت��وا بطر�قة قصدية

التقو�م البديل للتلاميذ المتفوق�ن �� مادة الر�اضيات �� المرحلة �بتدائية بدرجة 

ا أنھ لا توجد فروق دالة احصائيا �� مستوى تطبيق كما توصلت أيض، متوسطة

، اس��اتيجيات التقو�م البديل للتلاميذ المتفوق�ن �� مادة الر�اضيات �عزى لمتغ�� ا���س

  .ا����ة الم�نية، المؤ�ل العل��

�عنوان اس��اتيجية التقو�م البديل السلوك ) 2023(دراسة أو��� نصر وحكيم بوعمامة  

  جتما�� وعلاق��ا بالدافعية للتعلم لدى طلبة السنة الثالثة ثانوي السلوك � ، التعل��

�دفت الدراسة إ�� الكشف عن العلاقة ب�ن إحدى اس��اتيجيات ، بولاية ع�ن الدف��

والدافعية للتعلم لدى طلبة  -السلوك �جتما��، السلوك التعل�� –التقو�م البديل 

 وطالبة سنة ثالثة ثانوي ) 78(�� شملت عينة الدراسة ع، السنة الثالثة ثانوي 
ً
طالبا

تمثلت أدوات الدراسة �� مقياس الدافعية للتعلم لم�و�ي ، اخت��وا بطر�قة عشوائية

توصلت النتائج إ�� وجود ، ومقياس اس��اتيجيات التقو�م البديل ليوسف قطامي، بلقاسم

جتما�� لدى طلبة ية ب�ن دافعية التعلم و�ل من السلوك التعل�� والسلوك � ارتباطعلاقة 

�عنوان التقو�م البديل وأثره ع�� جودة ) 2023(دراسة قدي سومية .   السنة الثالثة ثانوي 
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�دفت الدراسة إ�� تناول موضوع ، �عليم الطالب ا��ام�� كنموذج اس�شرا�� معاصر

تم �عتماد ، التقو�م البديل وأثره ع�� جودة �عليم الطالب ا��ام�� كنموذج اس�شرا��

 وطالبة من طلبة السنة الثانية  76ت�ونت عينة الدراسة من ، � المن�� الوصفيع�
ً
طالبا

وتمثلت أداة الدراسة �� ، 2020- 2019علم النفس بجامعة معسكر للسنة ا��امعية 

توصلت النتائج ، واست�يان جودة التعليم لدى الطالب ا��ام��، است�يان التقو�م البديل

صائية ب�ن الطلبة المقيم�ن بالتقو�م البديل والطلبة المقيم�ن إ�� وجود فروق ذات دلالة إح

 .بالتقو�م التقليدي ولصا�� طلبة المقيم�ن بالتقو�م البديل

�عنوان فلسفة التقو�م البديل لتحقيق ) 2024(دراسة مطرو�ي فيصل و�وعمامة نوال      

، تقو�م البديل�دفت الدراسة إ�� تقديم مقار�ة نظر�ة حول مف�وم ال، جودة التعليم

، مع �شارة إ�� المبادئ �ساسية للتقو�م البديل، م��رات استخدامھ، خصائصھ

وأدوات ، ثم التطرق إ�� التقو�م البديل وعلاقتھ بالنوعية �� التعليم، واس��اتيجياتھ

، معاي�� جودة التعليم، ثم مف�وم ا��ودة وا��ودة الشاملة �� التعليم، التقو�م البديل

والمبادئ و�سس ال�� �عتمد عل��ا ، موصفا��ا، اي�� جودة ال��امج التعليميةأ�مية مع

  .خصائص النوعية �� ال��امج التعليمية، فلسفة ا��ودة

:    التعقيب ع�� الدراسات السابقة. 5  

:من خلال استعراض الدراسات السابقة ال�� تناول��ا �ذه الورقة البحثية ي�ب�ن التا��  
ماعدا دراسة �عيبع ، دراسات السابقة �س�بانة �أداة ��مع البياناتاستخدمت معظم ال -

) 2021(ودراسة الب�وش ، استخدمت برنامج لقياس أثر التقو�م البديل) 2021(

كما اعتمدت معظم الدراسات ع�� المن�� الوصفي كدراسة القحطا�ي ، استخدمت المقابلة

ال�� اعتمدت ع�� ) 2021(راسة �عيبع ما عادا د) 2021(ودراسة الب�وش ) 2020(والمال�ي 

  .المن�� الشبھ التجر���

اتفقت الورقة البحثية ا��الية مع الدراسات السابقة �� التطرق إ�� نفس المف�وم و�و  -

  . التقو�م البديل

اتفقت الورقة البحثية ا��الية مع الدراسات السابقة مع دراسة �سبا��� ومصابيح  -

�� تقديم مقار�ة نظر�ة حول التقو�م ) 2024(امة ودراسة مطرو�ي و�وعم) 2022(

  .البديل

) 2020(ودراسة القحطا�ي ) 2011(اختلفت الورقة البحثية ا��الية مع دراسة �عيبع  -
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) 2023(ودراسة سماش وزعرور ) 2022(ودراسة مرن�� و�لقاس�� ) 2021(والبكوش 

لدراسات اعتمدت كون �ده ا) 2023(ودراسة قدي ) 2023(ودراسة أو��� و�وعمامة 

  .ذات طا�ع ميدا�ي

  :مفا�يم الورقة البحثية ضبط وتحديد.6

  :(alternative evaluation)التقو�م البديل . 1.6

 يركز ع�� أداء            
ً
�عددت التعار�ف حول مف�وم التقو�م البديل باعتباره تقو�ما واقعيا

  :المتعلم ونذكر من ب�ن التعار�ف

أن التقو�م البديل تقو�م متعدد ��عاد لمدى م�سع من  (winzer,2002)يرى و���ر          

، إذ �شتمل ع�� أنواع من �س��اتيجيات م��ا ملاحظة أداء الطالب، والم�ارات، القدرات

 
ً
 عن مراجعة ما تم إنجازه سابقا

ً
، 2008، ا��ر�ري (و�جراء مقابلات ��صية معھ فضلا

  ).261.ص

�م البديل بأنھ ممارسات تقو�مية يقوم ��ا المعلم تضع المتعلم كما يمكن �عر�ف التقو         

وذلك بالاعتماد ع�� أساليب ، �� وضعيات حقيقية واقعية أو ممارسات تحا�ي الواقع

التقو�م الذا�ي وتقو�م �قران والتقو�م بالملاحظة و�ختبارات بحيث ت�ون : متنوعة مثل

  ).11.ص، 2022، النصيان وعبد الكر�م(� مناسبة لتق�س الم�ارة ء �� سياق�ا الطبي�

  :الذ�اء ��سا�ي �� معناه الواسع ورك��ة أساسية من ر�ائز التقو�م ال��بوي البديل. 7

أن التعلم ��سا�ي من منظور جديد يقوم ع�� تأكيد التفاعل ب�ن ) 2004، علام(�ش�� 

موظفا معرفتھ ، و�فسرهالمتعلم والعالم ا��ار�� الذي �شارك ف��ا مشاركة �شطة و�ش�لھ 

وقد أطلق ع�� �ذا النمط ا��ديد مُس�� ، واتجا�اتھ، وميولھ، وخ��اتھ، السابقة

'' جاردنر''ولقد حاول ) 1991(وآخرون ، وجاردنر، من طرف والف'' أ�ستمولوجيا العقل''

و�و من علماء النفس المعر�� بجامعة �ارفارد تطو�ر نظر�ة الذ�اء المتعدد  1989سنة 

ركز ، ة تنفيذ مف�ومھ ا��ديث �� المدارسوكيفي
ُ
فقد رأى أن المؤسسات ال��بو�ة التقليدية ت

ع�� الرغم من أن ، الر�اضية -والقدرة المنطقية، اللغو�ة - القدرة اللفظية: ع�� قدرت�ن و�ما

 أخرى كث��ة من المعارف
ً
ت��ي ا��ياة و�ساعد �� ، والقدرات، والموا�ب، �ناك أنواعا

: عددا من �ذه القدرات والم�ارات والمتمثلة ��'' جاردنر''علية لب�ئاتنا أو�� �ستجابة بفا

، القدرة ع�� التفاعل ب�ن �فراد، �يقاعية -القدرة الموسيقية، ا��ركية- القدرة ا��سمية

والقدرة اللفظية ، القدرة المنطقية الر�اضية، القدرة ع�� معرفة مشاعر الفرد الذاتية
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حظ أن كث��ا من علماء النفس عارضوا النظرة التقليدية المتعلقة بالذ�اء و��ذا نلا ، اللغو�ة

مما جعل من الضروري التحقق من أثر ، والتعلم ��سا�ي وا����ات المدرسية المألوفة

والتحول إ�� التقو�م البديل ، توسيع مف�وم الذ�اء ع�� عمليات وأساليب تقو�م الطلبة

  ).41، 42، 40.ص(عتبار �ذه الذ�اءات المتعددة متعدد ��عاد الذي يأخذ �ع�ن � 

  :شروط صياغة ��داف ال��بو�ة �� ظل التقو�م البديل. 8

أن للأ�داف ال��بو�ة معاي�� وصفات يجب أن تتوافر ف��ا ونذكر ) 2015، عطية(يذكر  -

  :م��ا

  .��اأن ت�ون وا��ة قابلة للقياس ل�ي تتاح فرصة لتقو�م العملية التعليمية �� ضو  -

  .أن ت�ون ��داف واقعية ممكنة التحقق �� ظل الظروف المتاحة -

  .أن تقوم ع�� أسس سي�ولوجية سليمة ترا�� قدرات المتعلم�ن -

  .أن تل�� حاجات المتعلم�ن وتأخذ م��ا -

  ).191.ص(أن تتلاءم والمرحلة الدراسية ونوعية المؤسسة التعليمية  -

بأن ��داف التعليمية لابد أن تتوفر ف��ا ) 2010 ،مشعان وختام(�� ذات السياق يضيف 

  :شروط ومواصفات معينة من أ�م�ا ما ي��

إذ لابد أن ت���م ��داف التعليمية مع  :����ام مع ��داف العامة لل��بية - أ

��داف العامة لل��بية وت�ون ا�ع�اسا مباشرا ل�ا وأن �ستطيع نقل�ا وتحو�ل�ا من صيغة 

  .وض و��ساع ال�� تمتاز ��ا إ�� صيغة التحديد وال���يصالعموم والغم

اقعية -ب ��داف التعليمية لابد أن ت�ون واقعية وقابلة للتحقق ول�س مجرد �عب�� : الو

 لذلك ترا�� حاجات المتعلم�ن وقدرا��م وميول�م ، عن مطامح وأمنيات صعبة التحقق
ً
وتبعا

والوسائل ، المتاح للتدر�س و�م�انيات المدرسة كما لابد أن ترا�� عامل الزمن، واتجا�ا��م

و��داف ال�� لا ترا�� �ذه �مور تبقى ، التعليمية وظروف الب�ئة ال�� توجد ف��ا المدرسة

 ما ي�ون مص���ا الفشل وعدم التحقق �� عملية التعليم والتقو�م
ً
  .�عيدة المنال وغالبا

لشروط الم�مة ال�� يجب أن تمتاز ��ا من ا: أن تصاغ ع�� �يئة �غ��ات سلوكية محددة - ج

��داف التعليمية �� الصياغة ع�� ش�ل �غ��ات سلوكية محددة ووا��ة يراد إحدا��ا 

  .�� التلاميذ

التعب�� عن ال�دف �� مستوى : التعب�� عن ال�دف �� مستوى مناسب من العمومية -د

� درجة كب��ة من العمومية مناسب من العمومية �ع�� أن العبارة ال�دفية يجب ألا ت�ون ع�
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 بحيص يتحول ال�دف ع�� ، بحيث تفقد معنا�ا
ً
كما يجب ألا ت�ون ضيقة ومحدودة جدا

  .جزئيات صغ��ة وغ�� م��ابطة

يجب أن �شتمل ��داف التعليمية : أن �شتمل ��داف ع�� نواتج التعلم ا��تلفة -ه

ال�� تندرج ضمن ا��ال العق��  ع�� أنواع مختلفة من نواتج التعلم ولا تقتصر ع�� �عض�ا

أو تلك ال�� تندرج ضمن ا��ال الوجدا�ي مثل تنمية الميول ، المعر�� �المعرفة والف�م

والتذوق بل لابد أن �س�� إ�� �غطية �افة النواتج المعرفية ال�امة �خرى �التطبيق 

  .والتحليل وال��كيب

الشرط �خ�� من شروط ��داف  :أن تمثل العبارة ال�دفية نواتج �عليمية مباشرة -و

التعليمية و�و أن تتمثل العبارة ال�دفية نواتج �عليمية مباشرة أي يمكن إخضاع�ا 

  ).47، 48ص (للملاحظة والقياس 

 basic principles of alternative) المبادئ �ساسية للتقو�م البديل. 9

evaluation) :  

  :ائم ع�� عدة أسس أ�م�ا ماي��أن التقو�م البديل ق )2010، سليمان(يو�� 

التنو�ع �� استخدام أساليب التقو�م وعدم اعتبار �ختبارات التقليدية �� �دوات  .1

  .الوحيدة للتقو�م

  . مراعاة الفروق الفردية ب�ن المتعلم�ن. 2

مراعاة الشمول �� عملية التقو�م بمع�� أن �شارك �� التقو�م �ل من المتعلم والمعلم  .3

 .راعاة �ستمرار�ةوكذا م

  :�و تقو�م فع�� واق�� وحقيقي الذي يؤكد ع�� .4

 Stress applicationsا��انب الميدا�ي الممارسا�ي �جرا�ي  -أ

  Direct assessement focuses on القياس المباشر -ب

   Use realistic problems استخدام مشكلات واقعية -ج

 encourages open- endedع�� ما يمكن أدائھ  ال���يع ع�� التفك�� �بدا�� ول�س - د

thinking )485.ص.(  

                                    : (importance of alternative evaluation) أ�مية التقو�م البديل. 10

تتج�� أ�مية التقو�م ال��بوي البديل �� ت�و�ن اتجا�ات مرغو�ة و�يجابية  لدى التلاميذ 

و�را�� الفروق الفردية ب�ن المتعلم�ن من خلال ، لمعلم ونحو أنفس�م أيضانحو التعلم وا
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و�ساعد �� تقديم م�ام ذات قيمة �� ا��ياة ، مراعاة خلفيا��م الثقافية و�جتماعية

فالتقو�م البديل �غ�� دور التلاميذ ، و�بحثون عن حلول متنوعة، يصدروا أح�اما. الفعلية

اعل�ن مندمج�ن يمارسون أ�شطة ت��ز ما �ستطيعون �� عملية التقو�م ليصبحوا متف

مما يؤدي إ�� التخفيف من قلق �متحان ، انجازه بدلا من أن �عطي ت��يرات حول اخفاق�م

 أ�مية التقو�م البديل من قياسھ لعمليات معرفية ، والرفع من تقدير الذات
ً
وتأ�ي أيضا

بط بحياتھ الواقعية وحل مشكلاتھ اذ يُطلب من المتعلم انجاز م�ام ل�ا مع�� وترت، عليا

  ).21، 22.ص، 2020، القحطا�ي والمال�ي(

  : (features of alternative evaluation) خصائص التقو�م البديل. 11

  :ي�سم التقو�م البديل بمجموعة من ا��صائص 

�س�ند إ�� معاي�� تر�و�ة وتوقعات ��رجات �عليمية محددة ��دف إ�� ابراز م�ارات . 1.11

  .لمتعلم واتقانھ لأداءات واقعيةا

�� ضوء قواعد تتعامل ، �عتمد الطرق الكمية والكيفية �� تحليل البيانات وتفس���ا. 2.11

  .مع العمليات والنواتج ا��تملة لإجابات المتعلم

فالتقو�م البديل يركز ع�� سلوك وأداء المتعلم ، �عتماد ع�� التقو�م المباشر للأداء. 3.11

  .ات والنواتج مباشرة�� العملي

استمراري ف�و �س�� بالتوازي مع عملية التدر�س و�و ملازم ل�ل �شاط يقوم بھ . 4.11

  ).309.ص، 2020، عس��ي (المتعلم 

 methods and) �ساليب و�س��اتيجيات المعتمدة �� التقو�م البديل. 12

strategies adopted in the alternative evaluation :(  

  : (performance-based evaluation) قو�م المعتمد ع�� �داءالت. 1.12

نجد �� تقو�م �داء أنھ يب�� اختبار حول ما ي�ون المتعلم قادرا ع�� استخدام المعرفة   -

والم�ارات وتوظيف�ا �� المواقف الواقعية ا��تلفة حيث �ان المعلمون يقوّمون كفايات 

أن ��تمام بتقو�م �داء جاء كرد فعل مباشر  إلا، تلاميذ�م عن طر�ق ملاحظ��م ل�م

م�يدات (للانتقادات ال�� وج�ت إ�� �ختبارات الموضوعية بصيغ��ا التقليدية المعتادة 

  ).33.ص، 2009، وا��اسنة

  : (pencil and paper evaluation) التقو�م بالورقة والقلم. 2.12
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باستخدام الورقة والقلم �عد جمع البيانات يتم عن طر�ق تقو�م ا��قائق والم�ارات العليا  -

كما �عد من �س��اتيجيات ال�امة لأن أبرز ، و�استخدام أدوات مصممة �عناية، عن المتعلم

يمكن للمتعلم من خلال�ا ، الوسائل المستخدمة �� قياس التحصيل الدرا��� �� �ختبارات

 )64.ص، 2008، دعمس. (أن يظ�ر �علم م�ارات لم يكن يتق��ا من قبل

 ):portfolio evaluation(التقو�م القائم ع�� ملف �نجاز . 3.12

و�عت�� ملف الطالب ، تقو�م ملف انجاز الطالب لھ معان كث��ة �� سياقات مختلفة  - 

 لعينة العمل
ً
و�ش�� تقو�م ملف إنجاز الطالب إ�� تقييم عينات عمل الفرد ، مرادفا

  ).557.ص، 2023، الثوابيھ وآخرون. (الصفية

فالبورتفوليو يمكن أن �شتمل ع�� عينة من أعمال المتعلم�ن أك�� شمولا من م�مة أدائية  

لتوثيق ، كما يمكن أن ي�ون عينة من أ�شطة الطلاب الصفية ع�� مدة زمنية طو�لة

التعرف ع�� مدى تحقيق�م للأ�داف التعليمية الم�شودة والمستو�ات المتوقعة ، تطور�م

  ).157.ص، 2011، علام(المرجوة 

  : (auto - evaluation) التقو�م الذا�ي. 4.12

التقو�م الذا�ي من �س��اتيجيات الم�مة �� التقو�م البديل وال�� �عزز لدى التلميذ           

 ع�� تقدمھ الدرا���، الرقابة الذاتية
ً
و�عرف بأنھ أداة للتعلم والضبط ، مما ينعكس إيجابا

التلميذ ع�� ا��كم ع�� أدائھ ثم وضع ا��طط لتحس�ن �داء كما �عرف بأنھ قدرة . الذا�ي

  ).241.ص، 2019، مع��� والمقحم( .بالتفاعل الذي يحصل ب�ن المعلم والتلميذ

و�ذا يؤدي بدوره إ�� �عديل �� ، و�قصد بھ أيضا تقو�م المعلم لنفسھ أو المتعلم لنفسھ        

لأنھ بخ��اتھ قد أدرك أن ل�ل ، �خر�نالسلوك الذي يجعل الفرد أك�� دراية نحو أخطاء 

  ).69.ص، 2015، الكب����( أفراد أخطائھ مما يولد الشعور بالطمأن�نة والثقة بالنفس

  : (peer -to- peer evaluation) التقو�م بالأقران. 5.12

 ��شطة و�عمال ال�� ، يتعلق بتقو�م المتعلم لأعمال أقرانھ
ً
حيث ي�بادل تلميذان مثلا

 يقوم بھ التلاميذ. �ل م��ما بتقييم عمل �خرأدا�ا 
ً
 جماعيا

ً
، و�عت�� تقو�م �قران �شاطا

و�ذه المناقشات ا��ماعية تفيد المعلم ، كما أنھ يجعل أح�ام�م حول المواقف أك�� تأث��ا

  ).222.ص، 2016، ا���ي��. (و�كس��م م�ارات اصدار �ح�ام. حول �علم المتعلم�ن

  :(evaluation by observation) حظةالتقو�م بالملا . 6.12
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، �عطي ملاحظة المعلم اليومية للمتعلم�ن صورة جيدة عن تطور�م �� نوا�� النمو ا��تلفة

و�� وسيلة فعالة وخاصة �� المن�� المدر��� الذي ، لا �ستطيع وسيلة تقو�م أخرى تقديم�ا

  ).360.ص، 2014، �يمسعادة و�برا. (يمتاز بالتنوع �� ا����ات التعلمية ال�� يقدم�ا

أن اس��اتيجية التقو�م المعتمد ع�� الملاحظة عملية  )2022، رمضان ومصباح(و�ضيف 

وذلك من أجل ا��صول ع�� بيانات تفيد ، يتوجھ ف��ا المعلم بحواسھ ا��تلفة نحو المتعلم

من  ف�� �عد، فالملاحظة تزود المعلم بمعلومات دقيقة. و�� تقو�م م�اراتھ، �� ا��كم عليھ

حيث تمنح ، كما أ��ا �عطي دلائل مباشرة عن �علم التلاميذ، �دوات الكيفية �� التقو�م

�ذه البيانات الفرصة للمعلم من أجل بناء خطة لاس�ثمار قدرات المتعلم�ن و�عز�ز نقاط 

  ).128، 129.ص( القوة لد��م

  : (strategy of self-review) اس��اتيجية مراجعة الذات. 7.12

وذلك بتقييم ما ، ذه �س��اتيجية ع�� تحو�ل المك�سبات القبلية إ�� �علمات جديدةتقوم �

 ، �علمھ الطالب من خلال تأملھ ا����ة السابقة
ً
لذا �عد . وتحديد ما س�تم �علمھ لاحقا

، بما تقدمھ للمتعلم من فرصة حقيقية لتطو�ر م�اراتھ ما وراء المعرفية، بمثابة �علم الذا�ي

مما يمكن المتعلم من ، وحل المشكلات، وم�ارات التفك�� العليا، �� الناقدوم�ارات التفك

، 2012، ال�ش�� و�ر�م(وتحديد حاجاتھ وتقييم اتجا�اتھ ، ���يص نقاط القوة �� أدائھ

  ).247.ص

  : (alternative evaluation tools) أدوات التقو�م البديل. 13

  : (check list) الشطب/قوائم الرصد. 1.13

ن �ذه �داة ع�� قائمة من المؤشرات السلوكية ال�� يرصد�ا المدرس أو المتعلم عند تتضم

وتتم عن طر�ق رصد �ستجابات ع�� ، قيامھ ب�نفيذ م�مة واحدة أو م�ام �عليمية متعددة

، ال����ي والز���ي ) (خطأ، ��(، )لا، �عم(وت�ون ثنائية �ختيار مثل ، فقرات التقدير

  .)194، 195.ص، 2022

  :(anecdotal records) ال��ل القص���. 2.13

يقدم ال��ل القص��� باعتباره أداة من أدوات التقو�م البديل صورة وا��ة عن جوانب 

مما �عطي ، عن طر�ق وصف مستمر لما تم ملاحظتھ لأدائھ، ال��صية الشاملة للمتعلم

وظيفھ لغايات للمعلم مؤشرا �ع�� حقيقة عن ��صية المتعلم وم�اراتھ وا�تماماتھ وت

  ).92.ص، 2017، إبرا�يم(أو توج��ية ، أو إرشادية، ت�بؤ�ة
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  : (evaluation by communication) التقو�م بالتواصل. 3.13

�عتمد المعلمون و�ساتذة �� تدر�س�م وسائل �عليمية ت�ون بمثابة وسائط تكنولوجية  -

ف�ومھ العام �عد �شاطا فالتواصل بم، data showمثل ج�از ا��اسوب وا���از العارض 

خاصة �� عصر ، يقوم ع�� إرسال واستقبال �ف�ار والمعلومات باستخدام اللغة، تفاعليا

  ).223.ص، 2022، �سبا��� ومصابيح(العولمة �ذا 

  : (positives of alternative evaluation) إيجابيات التقو�م البديل. 14

  :بي��ا ن التقو�م البديل لھ إيجابيات عديدة نذكر منإ
  .تبادل خ��ات، والتفاعل، ���ع ع�� العمل ا��ما��  -

  .يق�س جميع مستو�ات التفك�� -

  .و�حمل المتعلم مسؤولية �علمھ، ومرتبط بالواقع، �علم ذو مع�� -

  ).94.ص، 2018، علوطي وجلاب( .�س�� إ�� تحس�ن عملية التعلم والتعليم -

� المنظومة ال��بو�ة صعو�ات وتحديات تطبيق التقو�م البديل �. 15

  :ا��زائر�ة

ومن أبرز �ذه �صلاحات �و تطبيق المدرسة ، مرت ا��زائر �عدة إصلاحات تر�و�ة

مما جعل المدرسة ، �ساسية �� بداية الثمان�نات وظ�ور المقار�ة بالأ�داف آنذاك

، الثمان�نات ا��زائر�ة ت�ب�� تطبيق �ذه المقار�ة البيداغوجية �� العملية التعليمية �� بداية

با��زائر و�� المقار�ة  2002ثم ظ�ور المقار�ة البيداغوجية ا��ديثة ال�� اعتمدت سنة 

، بالكفاءات ال�� غ��ت من دور المتعلم من عنصر سل�� متلق إ�� عنصر �شط وفاعل

ولاشك أن التقو�م �� ظل �ذه المقار�ة يختلف عن التقو�م �� المقار�ات البيداغوجية 

ذلك أنھ ينطلق من تقو�م كفاءات بدل تقو�م ) ا��تو�ات و��داف(قا المت�ناة ساب

لأ��ا تركز ع�� تطو�ر إم�انية المتعلم�ن لاس�ثمار موارد مندمجة للوصول إ�� حل ، معارف

 ع�� أدوات ، وضعية مش�لة
ً
و�الرغم من اعتماد �ذه المقار�ة ا��ديثة  لازال التقو�م قائما

وال�� تقتصر  ، ت التحصيلية ال�� تق�س ا��انب المعر�� فقطوأساليب تقليدية �الاختبارا

أما التقو�م البديل ف�و �عتمد ع�� أساليب ، تقو�م المستو�ات المعرفية الدنياو  ع�� قياس

لذا فإن ، وأدوات متنوعة يتم تطبيق�ا حسب طبيعة الموقف والوضعية التعليمية التعلمية

�� المنظومة ال��بو�ة  لصعو�ات والتحديات تطبيق التقو�م البديل يواجھ العديد من ا

نقص ، ا��زائر�ة م��ا صعو�ات ع�� مستوى ت�و�ن المعلم�ن �� �ذا النوع من التقو�م



 2024 ،  02ا���د  ،  ����11 

 

255 

 

، الوسائل التعليمية ال�� �سمح للمعلم بتقو�م المتعلم من مختلف ا��وانب �الملاحظة

، ا تم تخز�نھ من المتعلمفجودة التعلم والتعليم لا �ع�� استحضار م، ملف �نجاز، المقابلة

وكيفية توظيف�ا �� حياتھ اليومية ، و�نما �ع�� درجة التمكن والكفاءة من المادة الدراسية

 .والم�نية �� المستقبل

  :خاتمة

ختاما يمكن القول إن التقو�م بمف�ومھ الشامل �و أحد المقومات �ساسية للعملية        

و�ساعد �� الكشف عن حاجات ، لتعليم والتعلمإذ ��دف إ�� تحس�ن عملي�� ا، ال��بو�ة

لذلك دعت ا��اجة إ�� أساليب واس��اتيجيات ، المتعلم�ن ومشكلا��م وقدرا��م وميول�م

يمكن أن تقدم معلومات أك�� ، وأدوات تقو�مية �شتمل ع�� م�ام ترتبط بالواقع المعاش

يرمي إ�� مساعدة ) يلالتقو�م البد(و�ذا التقو�م ، كفاية عن تحصيل التلاميذ وأدا��م

و�قدم �غذية راجعة فور�ة وآنية ، المعلم�ن والتلاميذ ع�� تحس�ن �علم�م و�علم��م

  .ومستمرة لتحس�ن نواتج التعلم

اتوصيات    :ق��احاتو

من خلال �ذه الورقة البحثية يمكن تقديم مجموعة من التوصيات و�ق��احات ��ميع   

وجميع الم�تم�ن �شأن ال��بية ، مدير�ن، أساتذة، �نالفاعل�ن �� العملية ال��بو�ة من مف�ش

  :والتعليم والمتمثلة ��

تكثيف دورات ت�و��ية للأساتذة �� �ساليب ا��ديثة للتقو�م �غرض مواكبة التطورات . 1

  .المستمرة �� ا��ال ال��بوي وخصوصا �� مجال التقو�م والقياس

عاصرة ال�� �عتمد�ا الدول الرائدة �� �عتماد ع�� نماذج تقو�مية عالمية حديثة وم. 2

التعليم والعمل ع�� محا�ا��ا وتكييف�ا �� الب�ئة ا��زائر�ة حسب طبيعة المتعلم�ن 

  .وخصائص�م وحسب طبيعة الم��اج والمادة الدراسية

التنو�ع �� استخدام اس��اتيجيات التقو�م البديل بما ي�ناسب مع عامل ا����ة �� . 3

  .صالتدر�س وعامل التخص

إعادة النظر �� �ساليب التقو�مية ا��الية �غرض ���يع المعلم�ن ع�� تنو�ع . 4

والتقو�م ، التقو�م الذا�ي، المقابلة، اس��اتيجيات التقو�م وأدواتھ ل�شمل الملاحظة

  بالأقران 

  .وغ���ا من �ساليب التقو�مية ا��ديثة
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نظومة ال��بو�ة ا��زائر�ة بمختلف إجراء دراسات أخرى حول واقع التقو�م البديل �� الم. 5

لتحس�س �ساتذة والمتعلم�ن ) وح�� ا��ام��، الثانوي ، المتوسط، �بتدا�ي(مستو�ا��ا 

بأ�ميتھ وفاعليتھ وضرورة استخدام�ا للكشف عن الكث�� من المشكلات التعليمية ال�� 

  .تواجھ المتعلم

  : المراجع
  .م�شورات �امعة دمشق :سور�، دمشق، قويم في التربیة الحدیثةالق�اس والت). 1997. (م��ائیل، ٔ�مطانیوس. 1
دور استراتیجیات التقويم البدیل ؤ�دواته في أ�ردن تقويم تعلم الر�ضیات وا�لغة العربیة في ). 2021. (رویده ع�ن رمضان، البكوش. 2

  .229- 204، )11( 06، مج� العلوم الإ�سانیة والتطبیق�ة. أ�ردن
اس�ت�دام استراتیجیات التقويم البدیل ؤ�دواته في أ�ردن تقويم تعلم الر�ضیات ). 2012. (ٔ�ريج عصام، �رهم، �ٔ�رم �ادل ،ال�شير. 3

  . 270-242، )01( 13، مج� العلوم التربویة والنفس�یة. وا�لغة العربیة في أ�ردن
  .�ل�شر والتوزیع دار المناهج: أ�ردن، عمان، التقويم التربوي). 2008(، رافده، الحر�ري. 4
در�ة رضا واس�ت�دام المعلمين �لمملكة العربیة السعودیة ٔ�سالیب التقويم البدیل في ). 2016. (محمد �ن عبد العز�ز �ن عواد، الحجیلي. 5

      .261-206، )02(، مج� العلوم التربویة. تقويم العملیة التدر�س�یة �لتعليم العام ومعیقات اس�ت�دامه
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