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  : م��ص

��دف �ذا ، لذلك، عالمية ممارسة تر�و�ة، فعل التفلسف، ليبمان �� �عليم �طفال أصبحت تجر�ة ماتيو

مع �شارة إ�� أ�م �نتقادات ال�� يوجّ��ا ، وأبرز أسس�ا، المقال إ�� �سليط الضوء ع�� مف�وم�ا

م�ّ�رات اعتبار�ا و  بإضافة إ�� محاولة توضيح أسبا، مؤسّسو�ا إ�� أ�داف وآليات التعليم التقليدي

تم اتباع المن�� ، و�� س�يل عرض �لّ ذلك، مشروعًا تر�وً�ا يؤسس لرؤ�ة جديدة �� ديداكتيك الفلسفة

 ، و�انت أبرز النتائج المتوصل إل��ا، التحلي�� الوصفي
ً
 تر�و�ا

ً
 ومن��ا

ً
، أنّ التفلسف مع �طفال �عدّ برنامجا

، �عد مخرجات التعليم الكلاسي�ي �افية للتعامل مع�ا ال�� لم، تقتضيھ مستجدات ومتطلبات الرا�ن

ھ
ّ
يتمّ من خلالھ الوقوف ع�� ، لا ي�ب�� أن ي��ب عنّا ضرورة  إخضاعھ لتحليل نقدي، لكنّ �ذا �ل

  .قبل إصدار حكم مسبّق بحتمية ان��اجھ، إم�انيات وتحديّات تطبيقھ �� الواقع ال��بوي ا����

  .ال؛ م�ارات التّفك��؛ انتقادات؛ التعليم الكلاسي�ي؛ التفك�� العقلا�يفلسفة �طف: ال�لمات المفتاحية

Abstract:   

Matthew Lipman’s experience in teaching children to philosophize has become a global 

educational practice. Therefore, this article aims to highlight its concept, main foundations, 

and to address the most significant criticisms directed by its founders towards the objectives 

and mechanisms of traditional education. Additionally, it seeks to clarify the reasons and 

justifications for considering it an educational project that establishes a new vision in the 

didactics of philosophy. To present all of this, the descriptive analytical approach was 
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followed. The most notable results indicate that philosophizing with children is a program 

and educational method necessitated by the developments and requirements of the current 

context, which the outputs of classical education are no longer sufficient to address. 

However, this should not obscure the necessity of subjecting it to critical analysis, through 

which we can identify the possibilities and challenges of its application in the local 

educational reality before making a preemptive judgment on the inevitability of its adoption. 

Keywords: Philosophy for children; thinking skills; critics; classical education; rational 

thinking. 

  : ـ مقدّمة1

ن الفلسفة �انت ولا زالت نموذجا تفك��يا متم��ا ارتبط بتار�خ الفكر من منطلق أ

بداية من اليونان حيث نقلت العقل ��سا�ي من حالة ، ال�شري �� مختلف تطور مراحلھ

كما س�� فعل التفلسف إ�� تحقيق التوافق ب�ن المنقول ، الميثوس إ�� فعل اللغوس

ل��ضة شا�د  ع�� الدور الذي لعبتھ وعصر ا. والمعقول �� حاضرة العصور الوسطى

الفلسفة �� تحر�ر ��سان من سلطة ��ل��وس المسي�� وسا�مت �� جعل العقل 

  .وتحقيق ال��ضة المطلو�ة، �ستعيد وظيفتھ المسلو�ة

ل�ل �ذه �سباب وغ���ا ش�ل �عليم الفلسفة أ�م �ش�اليات ال�� تناول�ا الفلاسفة 

  ).      �يجل(و) ب�انط(مرورا ، )طوزي(و )ليبمان(�� وصولا إ) أفلاطون (بداية من 

، وما أ��ت �سوّق لھ من أف�ار و�يديولوجيات، �ن ونحن أمام تنامي مظا�ر العولمة

والتطورات الم�سارعة لوسائل �علام ، يمّ���ا التدافع داخل فضاءات الثورات الرقمية

مما عزّز من ، ك�� النقدي والمنطقي�ل �ذا �� مقابل  عدم إتقان م�ارات التّف، و�تصال

�لّ �ذا ش�ل �اجسا أمام . مظا�ر التيا�ان الفكري والقي�� لدى �فراد وا��ماعات

ن  من التعامل مع ، علماء ال��بية ومفكر��ا من أجل صياغة أفضل الرؤى ال��بو�ة
ّ

ال�� تمك

، �� لدى ��سانوخلصت �ذه �خ��ة �� �ون عملية تنمية م�ارات التّفك، �كذا �عقيدات

و�ذا ل�س إلا اع��افا ضمنيا بدور . كفيلة  لأن  تجعلھ قادرا ع�� مواج�ة �ذه التحديات

من قبل عندما ) دي�ارت(الفلسفة �� تنمية �ذه القدرات والم�ارات كما اع��ف من قبل 

اعت�� فعل التفلسف ال��يح �و الذي يم��  ��سان عن �قوام ال�مجية 

  .):ص، رتدي�ا.(والمتوحشة
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أين يصبح عقل ، البلوغ من أجل �علم الفلسفة" ا��م�ور�ة"اش��ط أفلاطون �� كتابھ 

ع�� خلاف أفلاطون يرى ) أبيقور (�� ح�ن نجد . وتفك��ه أك�� حكمة، ��سان أك�� ن��ا

وقد حاول مجموعة من الفلاسفة . أنّ التفلسف فعل �ستطيع ممارستھ منذ الطفولة

، بالبحث �� مجال ال��بية وديداكتيك الفلسفة تثم�ن منطق ابيقور المعاصر�ن الم�تم�ن  

الذي ، خاصة مع س�� طائفة م��م ل��سيخ نمط التفك�� العقلا�ي �� �فراد وا��ماعات

�ة وسط  �عقيدات ا��ياة المعاصرة
ّ

ونجد من ب�ن �ؤلاء  . أصبح أمر إتقانھ ضرورة م�

فلسفة : "ع تر�وي الذي أطلق عليھحيث أسس لمشرو ، )1923/2010) (ماتيو ليبمان(

لا تنحصر �� ، حيث أصبحت ممارسة عالمية". الفلسفة الموجّ�ة للأطفال"أو " �طفال

بل عّ��ت أيضا عن ، مجرد  رؤ�ة ديداكتيكية مبتكرة �� مجال �عليمية الفلسفة فحسب

�س نزعة نقدية طرحت بصورة صر�حة أو ضمنية عدّة �ساؤلات حول آليات وأ�داف التدر 

  . ومدى مسا�متھ �� تنمية وتحف�� م�ارات التفك�� لدى �طفال، الكلاسي�ي

من �نا يبدو أنّ المنظر�ن ل�ذه المقار�ة ال��بو�ة يحاولون ���يص النقائص الموجودة 

و�� نفس الوقت يقدمون تجر���م كبديل ، ��  منا�� ومقررات التعليم ذي المن�� التقليدي

ھ يحسّن
ّ
  .و�طوّر من أ�داف وأساليب تر�ية و�عليم ال�شء تر�وي �عت��ون أن

فإش�الية �ذا المقال تتمحور حول أ�م �نتقادات ال�� وجّ��ا ليبمان للتجارب ال��بو�ة 

مات البديل ال��بوي الذي قدمھ؟
ّ
  الكلاسيكية؟وع�� أي مبادئ ومسل

  : مف�وم الفلسفة الموجّ�ة للأطفال. 2

بتلك ا��ركة ، و ما عرف  بالفلسفة مع �طفالأ، ارتبطت الفلسفة الموج�ة للأطفال

" ماتيو ليبمان"ال��بو�ة ال�� أسس�ا أستاذ المنطق �� جامعة �ولومبيا �مر�كية 

من خلال ، توجيھ الفكرو  وال�� �ان �دف�ا جعل المدرسة مجتمعا لل��بية، )1923/2010(

وقد . )392: ص ،1998، ليبمان( �عليم �طفال أساسيات البحث والتحقيق الفلسفي

�انت البداية مع تلك الملاحظة ال�� ��ل�ا ليبمان حول طلبتھ وال�� �ان مفاد�ا افتقاد�م 

و�ذا ما دفعھ إ�� �عتقاد ، )217:ص، 2016، حنفي.ج(، لم�ارات التفك�� النقدي والمنطقي

رة من عمر ��سان
ّ

م �ذه الم�ارات ي�ب�� أن ي�ون �� سن مبك
ّ
  .أنّ �عل

ق ليبمان �� التأس�س لتصوره مس�بعدا تماما لفكرة �عر�ف �طفال من �نا انطل

بل �ان �دفھ �عليم الطفل فعل التفلسف من خلال تنمية ، بتار�خ الفلسفة وأبرز مذا���ا

، لا التنظ��، مارسةعن طر�ق الم (çayir(s), 2018p: 173)، م�اراتھ �� ال�ساؤل والتفك��
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من خلال تحو�ل ، تقصو  �� مجتمعات بحثو�تم ذلك من خلال تحو�ل غرف الصف إ

ت�يح  للأطفال ممارسة حق�م �� ال�ساؤل ، )325: ص، 2016، توزي(، الفصول إ�� ورشات

  .كما تر�� ف��م أخلاقيات ا��وار والتواصل، والتّفك��

اعتمد ليبمان �� تطبيق برنامجھ ال��بوي ع�� مقار�ة نصية يتم ف��ا تفكيك �ف�ار  

و�و ، يتم دمج�ا �� روايات وقصص مشوقة، إ�� أف�ار مجزأة وم�سّطة الفلسفية الك��ى 

و�� �ذه الفكرة . )329صفحة ، 1998، ليبمان( أك�� أسلوب يتجاوب و�تفاعل معھ �طفال

ر وا�� بفلسفة جون ديوي ال��بو�ة يظ�ر ماتيو
ّ
ال�� تنظر إ�� ، ليبمان ع�� خلفيات تأث

د ع�� ضرورة ، با��انب العم�� �ختباري  وتر�ط المعرفة، ال��بية كخ��ة وتجر�ة
ّ

كما تؤك

مرجعية فلسفية  مع��ة بذلك عن روح المذ�ب ال��اغما�ي الذي �عت��، ر�ط التعليم بالواقع

كما يظ�ر أيضا تأثر ليبمان الوا��  بالبنائية �جتماعية ال�� . بارزة �� ا��تمع �مر��ي

د اس�ند إل��ا �� تأس�س فكرتھ عن فلسفة فق، )فيجوست�ي(ي��عم�ا عالم النفس الرو��� 

من أبرز ) جون بيا��(ال�� �عد ، و�� نظر�ة وج�ت عدة انتقادات للبنائية المعرفية، �طفال

، منصوري، ع(وال�� تنطوي ع�� أن المعرفة ال�شر�ة �� عملية بنائية ابت�ار�ة ، ممثل��ا

يتم من خلال ، المفا�يم�ناء و  المعرفةحيث اعت�� فيجو�س�ي أنّ ، )140: ص، 2020

 .حيث تلعب اللغة دورا �اما وأثرا بالغا �� �لّ  ذلك، المناقشة وا��وار والتفاعل �جتما��

  ).167: ص، 2017، ديب، ع(

بل �ان ن�يجة عدة عوامل ، و�كذا يت�� لنا أن مشروع ليبمان لم يتطوّر من فراغ

رطة مختلف جوانب حياة  �فراد أ�مّ�ا تصاعد مظا�ر الدعوة إ�� دمق، سا�مت �� بلورتھ

 من الناحية ، إضافة إ�� تطوّر �بحاث �� مجال علم نفس الطفل، داخل ا��تمع
ّ
أما

الفلسفية فقد سا�م إقرار العديد من الفلاسفة بحق الطفل �� التفلسف والتفك�� 

ي ومن  ا��انب ال��بو ، �� تطعيم �ذا التوجھ نحو �عليم الطفل فعل التفلسف، المستقل

فقد لوحظ وجود عمل وتفك�� جدي �� برمجة الفلسفة للأطفال �� المدارس والمؤسسات 

�مر الذي استد�� تكثيف الدّراسات �� �ذا الميدان ، ال��بو�ة �� مختلف أنحاء العالم

   (universite de la nouvelle-calidone, 2019) لتحديد أفضل السبل و�ليات لتطبيق�ا
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  :ظر�ة نقديةفلسفة �طفال كن.3

أسس ليبمان من خلال التصور الذي يقدمھ حول فلسفة �طفال نقدا وتقيما جديا 

معت��ا أنّ النظام ال��بوي الكلاسي�ي �� بلاده يحتاج إ�� ، ل�ل الممارسات ال��بو�ة التقليدية

  :   باعتباره، فوجّھ لھ جملة من �نتقادات، �ناءو  إعادة نظر

ومعا��ة مشكلات فكر�ة حلول�ا  ، نمط يقوم ع�� تلق�ن المعارف�و  :�عليما معرفيا 1. 3 

�عّ�� عن حقائق جا�زة وتراكمات معرفية يتم تكد�س�ا �� م��اج تر�وي ، محسومة مسبقا

فل
ّ
ھ س�تم من خلالھ تنمية ��ص�تھ، )26:ص، 1998، ليبمان( يلقّن للط

ّ
، وُ�عتقد أن

يرتبط مباشرة با�عدام أو ضعف ��  حيث يبدو بوضوح أنّ مف�وم ا���ل، وتطو�ر تفك��ه

�� ح�ن أثب�ت العديد من  التجارب أن ، ول�س �عدم إتقان  م�ارات التفك��، الرصيد المعر��

قد يج�لون كيفيّة إجراء محاكمات ، كث��ا ممّن تخزّن عقول�م زخما كب��ا من المعارف

�تلف المستجدات و���زون عن القيام القيام بقراءات تحليلية نقدية �، عقلية سليمة

و�� مقابل ذلك  أثب�ت ، لأّ��م ع�� �كذا أنماط من التفك�� النقدي، الفكر�ة وا��ياتية

و���عون �� إيجاد ا��لول وتقديم ، العديد من التجارب أن كث��ا ممن يحسنون التفك��

ر و�ذا ما �ستد�� إعادة النظ . لا يمل�ون ذلك الزخم المعر�� الذي عند نظارا��م، البدائل

حيث  انتقد ليبمان , و�� طبيعة العلاقة ب�ن المعرفة و�متلاك م�ارة �� التفك��، �� مف�وم

معت��ا أن مساعدة  . تلك المعاي�� المعتمدة �� التعليم الكلاسي�ي لتأكيد التفوق  والنجاح

لأنّ ، الطفل ع�� التفك�� وف�م المعا�ي �و الذي يدفعھ للاستمرار �� القراءة ول�س العكس

فالقدرة ع�� القراءة لا �ع�� بالضرورة ، طفل يقرأ عندما �ستوعب مع�� ما يقوم بقراءتھال

  ، إتقان م�ارات التفك��

إنّ التعليم المثمر �� نظر ليبمان �و الذي �س�� إ�� �عليم الطفل الفرق ب�ن التفك�� 

  (lipman, 1977, p. 4) السليم والتفك�� غ�� السليم

�عّ�� من ، يمتلك الطفل ميلا طبيعيا لل�ساؤل  :حث وال�ساؤل �عليم ي�بّط روح الب 2. 3

ف�و بطبعھ كث�� الفضول ، �خر�ن والعالم ا��يط بھ، خلالھ عن محاولة لف�م ذاتھ

لتبديد ، �مر الذي يدفعھ للاستفسار عن علل �شياء وأسباب الظوا�ر، والد�شة

إجابات يفاجئنا من خلال�ا �سعة  و�قدّم، وقد يق��ح أحيانا حلولا، الغموض الذي يكتنف�ا

وعند التحاقھ بالمدرسة يأمل . (lipman, 1977, p. 15) وقدرتھ ع�� ال��كيب و�بداع، خيالھ

معت��ا الوسط المدر��� مراعيا لاحتياجاتھ ومراعيا ، أن تتحقق �ذه الطموحات
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عرفة لكن �� ظل التعليم الكلاسي�ي يصطدم بواقع مغاير يقدم لھ الم، لاستف�اماتھ

. ا��ا�زة  و�ق��� طموحات الطفل و�شكك �� كفاءتھ �ستدلالية وتفك��ه المستقل

)çayir.s( ،2018 ، تراجع رغبتھ �� ال�ساؤل و�ذا يؤدي إ�� تث�يط عز�متھ و ). 174صفحة ،

فيصبح سر�ع  �قتناع  بما ، و�فقد بالتدر�ج حماستھ وحيو�تھ �� محاولة �ستكشاف

مما يجعلھ  غر�با �� �ذا الوسط مما يحد . �ما يتم تداولھ من أف�ارو ، يُقدّم لھ من معارف

  . و�ذا �� رأي ليبمان  دفع قوي لمراجعة �ذا النظام التعلي��. من حر�تھ وسعة خيالھ

التعليم لا ي�ب�� أن ي�ون  :�عزال الفصول الدراسية عن تجارب ا��ياة اليوميّةا 3. 3

بل ي�ب�� أن يؤسّس لتعليم �عمل ع�� إعداد  ،مجرد ركن  ل�ل راغب �� ترف فكري فقط

إضافة إ�� خلق ناشئة تتفاعل ، جيل يدرك  كيفية التعامل مع مجر�ات ا��ياة ومستجدا��ا

لكن ما نراه من أساليب التدر�س الكلاسيكية أ��ا  �عزل ، مع �خر الذي �شارك�ا الوجود

، كلات ال�� تطرح�ا ميدانياولا �عدّه بطر�قة فعّالة لمواج�ة المش، الطفل عن ا��ياة

و�ذا ، مادامتّ آليات التعليم ف��ا لا تنّ�� م�ارات التفك�� بقدر تنمي��ا ل��انب المعر��

مادام ، �عقيدات ا��ياة وتصوّر حلول ل�او  مدعاة  لفشل الطالب مستقبلا �� ف�م مشا�ل

لتحليل مسائل ولم يد�� ، وتق��� ا��قائق، والنقد، لم يك�سب خ��ات حقيقية �� التفك��

حي��ا ت�ش�ل لديھ ذات ���ز عن التخطيط ، ل�ا علاقة بخ��اتھ وتجار�ھ ا��ياتية

لذلك سيدرك الكث��ون ممّن تتلمذوا �� غرف الصف . والتصرف بحكمة وعقلانية

ت�اد تنعدم الروابط بي��ا و��ن و ، أنّ مك�سبا��م المعرفية تفتقر للمرونة، الكلاسيكية

و�توّ�� لد��م أنّ المدرسة لا تن�� ، � يمرون ��ا �� ب�ئ��م �جتماعيةالتجارب وا����ات ال�

لا الواقعية ، و�� حدود ما تتطلبھ �ختبارات و�متحانات المدرسية، عقول�م إلا معرفيا

، ال�� تتطلب م�ارات �� النقد والتحليل، )102: ص، 2004، محمود، ف، س( وا��ياتية

 إضافة إ�� �ستقلالية، والو�� بالآخر واح��امھ، شاف�اوقدرة ع�� بناء العلاقات واستك

  .التح�� بالمسؤوليةو 

ب �ذا التناقض
ّ

وتقدّم ما �سا�م �� ، إنّ ال��بية النا��ة �� ال�� �ستطيع أن ��ذ

و�� معاي�� لا يراع��ا التعليم ذي ، وتؤسّس للتعامل ا��كيم مع�ا، اس�يعاب �ذه التغ��ات

فل للتعامل مع ما يصادفھ �� الب�تالذي لا، المن�� الكلاسي�ي
ّ
الشارع أو مع ،  يّ�� الط

ر الذي ي��  �طفال للاندماج �� مجتمع ، �صدقاء
ّ
بالتا�� تفشل �� أن ت�ون ا��تمع المصغ

  .أك��
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بل بما ، و�كذا يتج�� لنا أن جودة التعليم لم �عد تقاس بكمية المعلومات ال�� يقدم�ا

لذلك ي�ب�� أن ت�وّن المدرسة الطفل ، إ�سان و�ناء مجتمعيمكن أن �سا�م بھ �� صنع 

لا �عزلھ  �� غرف صف ، للتعامل مع التجارب والمواقف ال�� يمكن أن تضعھ ف��ا ا��ياة

قدم ف��ا محاضرات �شعر متلق��ا بالملل
ُ
  .والبعد عن واقع ا��ياة اليومي، ت

كلاسيكية تقدّم الدّروس وفقا ��طط فالممارسات ال��بو�ة ال :ـ �فتقار للأمان الفكري ــ4. 3

�عّ�� عن ، و�سوّق لنماذج فكر�ة جا�زة، تتضمّن حلولا جا�زة لمشكلات مف��ضة، مسبّقة

كما تفتقر منا���ا لعقلانية �� تقييم قدرات . معارف يقي�ية لا ي�ب�� ال�شكيك ف��ا

ل�م فرصة تأمل�ا ت�يح ، ونادرا ما �عرض أمام عقول طلا��ا قضايا غ�� محسوم ف��ا، الطفل

م �بوّ�ة، ومحاكم��ا
ّ
ما يجعل ، حيث تخضع العملية التعليمية التعلمية لسلطة المعل

م دائما أد�ى قيمة من حيث المعرفة
ّ
وت��جم آراؤه وتصوراتھ ، وأقل حكمة، تصورات المتعل

م
ّ
ا�� تؤسّس و�التّ . ع�� أّ��ا أخطاء يتم تفّ�م�ا نظرا لقصور عقلھ، ا��الفة لما �عتقده المعل

م تحاوري ديمقراطي
ّ
ن لتعل

ّ
ولا تحفّز ع�� التفك�� ، �ذه الممارسات لأساليب �عليمية لا توط

، و�ظ�ار التمّ�� و�ختلاف، ممّا �سا�م �� تصعيد مظا�ر ال��دد من إبداء الرأي، وال�ساؤل 

ل دون و�حو ، ما �عيق عملية �س��سال �� التعب��، والتخوّف من �عليقات الغ�� وأح�ام�م

فل با��ر�ة �� بناء وج�ات نظر والدّفاع ع��ا
ّ
ر ، شعور الط

ّ
لتصبح المدرسة ب�ئة لا توف

م، �مان الفكري للطفل
ّ
 مواكبة عمياء لأقوال وأف�ار المعل

ّ
ب عنھ إما

ّ
أو الر�ون إ�� ، ما ي��ت

  . الصمت وعدم المشاركة والتفاعل داخل الصف

ما.5. 3
ّ
فل المتمدرس خارج دوام المدرسة إنّ �  :�عدام المتعة �� التعل

ّ
وقات ال�� يقض��ا الط

بدليل سعادتھ الوا��ة عندما ، تبدو لھ أفضل وأمتع بكث�� من تلك ال�� يقض��ا داخل�ا

  .تدق �جراس إيذانا بوقت ا��روج

خلق من فراغ 
ُ
، بل ل�ا أسبا��ا المنطقيّة والواقعيّة والعلمية، إنّ �ذه العواطف لم ت

مفتمسّك التعلي
ّ
وثقافة ، الصرامة داخل الصفوف، م التقليدي �سياسة مركز�ة المعل

فل �� محاولة استكشاف المعا�ي والمفا�يم، تلق�ن المعارف
ّ
يجعلھ �شعر ، وعدم إشراك الط

و�لّ ذلك يفقده ، عفو�تھو  مع تقييد كب�� ��ر�تھ، بتقز�م وجوده ومخرجات تفك��ه

م
ّ
  .�ستمتاع خلال عملية التعل

تفتقر ، المنا�� ال��بو�ة الكلاسيكية مع نصوص �عليمية جافة ا��توى  إنّ �عامل

فل، لعنصر ال�شو�ق
ّ
، البحث والتفك��، ولا تل�� حاجاتھ ل��وار، ولا �ستفز عقل الط
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كما يجعل�ا قاصرة عن إثارة التحدي ، واستحضار ترك��ه، يجعل�ا تفشل �� لفت ان�با�ھ

كما أنّ . طفل منخرطا ومتحمسا داخل ��رة الدرسمايحول دون إبقا��ا ال، �يجا�ي لديھ

، والمطالبة باح��ام معاي�� محددة �� �جابة عل��ا، نمطية وصرامة الواجبات و�متحانات

و�ثقل �ا�لھ و�حول دون ، والتوتر المستمر، التخوّف، يجعل الطفل �شعر بالتقييد

م
ّ
  .�� مغادر��اوالرغبة ، و�التا�� الملل من المدرسة، استمتاعھ بالتعل

عدم وجود ترابط ب�ن  يأ: ـ التخصص و�نفصال المفرط �� النظام التعلي��6. 3

م �� �ل مادة تر�و�ة
ّ
: ص، 2004، محمود، ف، س( ا��لقات ال�� �ش�ل�ا خ��ات التعل

مون �� التعليم التقليدي بصورة تجعل�م قادر�ن ع�� إدراك ، )102
ّ
فنادرا ما ي�وّن المعل

ممّا يحول ، )7: ص، 1998، ليبمان(، لروابط ب�ن ا��الات المعرفية ا��تلفة�ستمرار�ة وا

، للت�امل الموجود �� المعرفة ��سانية، دون إدراك�م و�دراك الطفل المتمدرس ع�� أيد��م

، �سا�م �� �شكيلھ لمفا�يم عامة، ما يحول دون امتلاكھ للقدرة ع�� ت�و�ن رؤى شاملة

بالتّا��  تت�وّن لديھ مجرّد مفا�يم ، ائل ال�� �عرض أمام فكرهحول مختلف القضايا والمس

  .ناقصة وغ�� مكتملة، جزئية

م �و ا��ور �سا��� �� العملية : �عليم يقوم ع�� مركز�ة المعلم 7. 3
ّ
بمع�� أنّ المعل

 ال�� لا، حيث �عدّ بمثابة  المصدر  �سا��� والموثوق للمعارف و�ف�ار، التعليمية التعلميّة

م
ّ
بل يتم اك�سا��ا من خلال أساليب ، يتم بناؤ�ا ع�� أساس �شار�ي �سا�م فيھ المتعل

دون أن ، ال�� تحاول حشو عقل الطفل بكم ��م من المواد المعرفية، التلق�ن و�لقاء

ش الطفل للمع��
ّ
ورغبتھ �� أن ت�ون لھ وج�ات نظر يتم تقدير�ا ، يرا�� �� ذلك �عط

  . دون تأو�ل�ا أو ا��كم المسبّق عل��ا بالقصور ، عن نفس�ا و�تاحة الفرص ل�ا لتعّ��

ترتكز ع�� مجرد ، إنّ آليات التعليم التقليدي ال�� تقوم ع�� ان��اج خطة درس مسبقة

�� آليات لا ���ع ، وا��واب الذي يُف��ض تقديمھ، تحديد السؤال الذي ي�ب�� طرحھ

، رة والمشاركة �� البحث و�ستكشافولا تحفزه ع�� المباد، الطفل ع�� التفك�� المستقل

لأنھ لم �شارك ولم �ستمتع �� ، وتجعل معارفھ المدرسية بدون قيمة ��صية بال�سبة إليھ

ال�� �سا�م �� تراجع مستوى ، ما يرّ�� فيھ عادة ا��مول الفكري ، استكشاف�او  بنا��ا

كما تقيّد فيھ روح  ،ما يحول دون طلاقتھ �� التعب�� والتفك��، فضولھ ورغبتھ �� ال�ساؤل 

  .المبادرة و�بداع
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م �و مدى قدرتھ ع�� :�عليم يؤسس لنجاح شك�� 8 . 3
ّ
لأنّ أك�� ما يُخت�� فيھ المتعل

�� ، كما أنّ المشكلات المتضمّنة �� مواضيع التقييم و�متحان، تث�يت المعارف واس��جاع�ا

م �و قوة لذلك أغلب ما يقيّم  ف، مشكلات حلول�ا محسومة بصورة مسبقة
ّ
يھ المتعل

ومحا�اة أساليب محدّدة �� حل �عض ، ذاكرتھ ومدى قدر��ا ع�� اس��جاع المعلومات

ممّا �عّ�� عن تجا�ل ��اجة وحق �طفال �� ، )337صفحة ، 1998، .ليبمان م( المشكلات

، الذي يحفّزه وضع�م أمام تحدّيات حقيقية تخت�� مدى نماء م�ارا��م �� التفك��، التفك��

المقارنة ، النقد، �ستدلال، ال��كيب، وقدرا��م ع�� التحليل، كفاء��م �� تجاوز المشكلاتو 

 من خلال الممارسة، والتمي��
ّ
ومن خلال ان��اج طرق وأساليب غ�� ، حيث لا يتأ�ى ذلك إلا

  .نمطية �� التقييم والتّقو�م

ر ل�س دليل ذ�اء بالضرورة
ّ

�ذا النمط من التعليم و�التّا�� فإنّ ، إنّ النجاح �� التذك

�اء أنواعا وأصنافا مختلفة ، غالبا ما �عتقد بفعالية ش�ل محدّد من الذ�اء
ّ

�� ح�ن أنّ للذ

ر، يكمّل �عض�ا �عضا
ّ

لا ، ا��انب المعر�� ف��ا جزءا �سيطا من متطلبا��او  يمثل التذك

�اء �� حالات كث��ة �، الشرط الوحيد الذي ي�ب�� أن يتوفر ف��ا
ّ

و قدرة ع�� بل إنّ الذ

خاصة عندما ���ز عن تحقيق التكيف مع ، �بداع والتجديد وتجاوز المك�سبات السابقة

  . مستجدّات الرا�ن

  :فلسفة �طفال و�عادة بناء العملية ال��بو�ة.4

�عرض ، عّ�� مشروع ليبمان عن تجديد تر�وي �س�� لتأس�س �عليم تقدّمي وغ�� نمطي

    :نفسھ كبديل ديداكتي�ي ��دف لـ

و�و �دف حدّده ليبمان بناءا ع�� تقييم مغاير لقدرات الطفل : ر�ية الفكرت 1.4

حيث س�� من خلال ن��ھ ال��بوي ، وللدور الذي ي�ب�� أن تؤديھ المدرسة، واحتياجاتھ

 الذي، لدى �طفال"التفك�� أع�� رتبة"إ�� �عز�ز، الذي يقوم ع�� الورشات الفلسفية

ومن ، اللتان �عت��ان شكلا من أش�ال التق���، ة و�بداعيةيتطلب تداخلا ب�ن العقلاني

  )298صفحة ، 1998، .ليبمان م(النقاط ال�� يمكن أن يتقاطع ف��ا التمثل والتعامل البارع  

و�عليمھ كيف يفكر ، حيث يتحقق ذلك من خلال تطو�ر  م�ارات الطفل �� التفك��

، وكذلك التفك�� الم�تم، بدا�� لديھالنقدي و� ، بتحف�� التفك�� المنطقي، باستقلالية

حيث لا يجد الطفل ، )ال�ا��( بتحو�ل غرف الصف إ�� مجتمعات بحث وتقص عن المع��

أين ، �ستفسار والبحث، بل �س�� لاستكشاف�ا عن طر�ق ال�ساؤل ، المفا�يم جا�زة
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م ممارسة التأمل والتفك��
ّ
ة تر�و�ة وسط ب�ئ، والتصر�ح برأيھ ب�ل حر�ة، يحاول �ل متعل

قصد ، وتقبّل �ختلاف �� الرؤى، ا��وار مع �خر والتواصل معھ، تحفّز ع�� النقاش

  .الوصول إ�� استكشاف �شار�ي للمفا�يم والمعا�ي

�ندماج  �� فعاليات مجتمع التق��� و  يُصبح الطفل من خلال الورشات الفلسفية

�درك ضرورة و ، لا يتعصّب ل�او ، لا يصف�ا بالمطلقية، قادرا ع�� بناء وج�ات نظر خاصة

ما يخلق جوا تر�و�ا يؤسس ل��سيخ ، المنطق و�ستدلال، الدليلو  ت��ير�ا با���ة

، 1998، ليبمان( واح��ام �خر والتعاطف معھ، �ستقلال الذا�ي �� التفك��، العقلانية

    ).83صفحة 

ھ مشارك فعّال
ّ
بحث يثق ��  �� مجتمع ، �عامل الطفل �� مجتمعات التق��� ع�� أن

�رّ�� و ، الفضول و  ما يجدّد �� نفسھ روح ال�ساؤل ، قدرتھ ع�� الف�م وت�و�ن وج�ات نظر

كما يدرك ان ، حيث لا �شعر بتقييد أف�اره أو حقھ �� ال�ساؤل ، فيھ م�ارات النقد و�بداع

ف�ار ما ي�� جوّا تر�و�ا �سمح لھ ب�ناء أ، محاولة الف�م أمر جائز  ومشروعو  فضولھ للمعرفة

 مع ترّ�ث �� تقبّل �ف�ار، و�صدار أح�ام �عّ�� عن استقلاليتھ �� التّفك��  و�ستدلال

ما �عّ�� عن حضور  وا�� للتفك�� النقدي الذي يجنّبھ التفك�� بصورة لا ، �صدار �ح�امو 

بإجراء محاكمات عقلية �عّ�� عن ، و��يح لھ فرصة ال�ساؤل والتفك�� المستقل، تأملية

ممّا يح�� الطفل من تب�� ، تأم�� �سا�م �� تقو�ة الف�م واستكشاف المعا�يتفك�� 

فلا يركن �س�ولة ، )223صفحة ، 1998، ليبمان( اعتقادات �س�� الغ�� لفرض�ا عليھ

ما �سا�م �� ، و�حاول تحليل�ا وتقيم�ا بم��ان العقل، وسرعة إ�� ما�و متداول من أف�ار

  .كتفي بإستقبال سل�� للمعارفلا ت، خلق عقول ديناميكية ومنفتحة

ص من الرؤى ا��زئية و�نفصال المفرط ب�ن المواد الدّراسية ـ2. 4
ّ
حيث �س�� :التخل

فل ع�� ت�و�ن  رؤى شاملة عن مختلف القضايا والمسائل ال�� 
ّ
مشروع ليبمان لتدر�ب الط

يُدرّب بل ، بصورة لا ينظر ف��ا للمسائل نظرة جزئية منفصلة، يمكن أن �عا���ا فكره

فل والمعلم من قبل
ّ
وعلاقة ال�ل با��زء ب�ن مختلف ، ع�� إدراك علاقة ا��زء بال�ل، الط

 يتفرّع إ�� أجزاء، ا����ات والمعارف ال�� تقدم�ا المواد التعليميّة
ّ
، لأنّ المعرفة تبقى كلا

ل يقو ، وف�م ال�ل يتطلب أيضا إدراك فروعھ، يتطلب ف�م�ا ر�ط�ا بذلك ال�ل الذي يحتو��ا

ولا معرفة �جزاء إن لم ، أعت�� مستحيلا معرفة ال�ل إن لم أكن أعرف �جزاء"باس�ال

�تصال وال��ابط ب�ن المواد ، و�التّا�� يدرك الطفل علاقات الت�امل، "أكن أعرف ال�ل
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لأنّ ل�ل حقل معر�� م�ما �ان يبدو مستقلا ، ��ن مختلف مجالات المعرفةو ، الدراسية

لا بدّ أنّ لھ علاقة ، فالتار�خ مثلا، علھ �� ترابط واتصال مع مجالات أخرى أ�عادا مختلفة تج

�سا�م ر�طھ ��ا  �� تفس�� ، الفن والعلم، �دب، �خلاق، بمجالات أخرى �السياسة

د بوضوح الت�امل الموجود ب�ن مختلف مجالات المعرفة ��سانية، أحداثھ وف�م�ا
ّ

  .ما يؤك

  :ا��ياة التأس�س لتعليم من أجل 3. 4

ل�س مجرّد معارف ، يقر ليبمان أنّ أ�م ما يتعلمھ الطفل من خلال مجتمعات التق���

بل ��دف برامج ، أو �عينھ ع�� النجاح أ�اديميا، �سا�م �� اجتيازه لامتحانات قياسية

��يّئھ ، واجتماعية أيضا، نفسية، عقلية، فلسفة �طفال إ�� إكسابھ م�ارات فكر�ة

بإصدار أح�ام واتخاذ قرارات عقلانية ومؤسسة ، المواقف ا��ياتية للتّعامل مع مختلف

  .النقدي و�بدا��، عن طر�ق تفعيلھ لآليات التفك�� المنطقي، اتجا��ا

و�ذا ما يفسّر ، ل�ذا �� برامج لا تحاول عزل الطفل عن حياتھ اليومية خارج المدرسة

ذات مغزى ومع�� ، شة قضايا �امةإن��اج�ا أسلوب القصّة والرواية كنموذج يفيد ��  مناق

وعلاقة �ذه القوان�ن  ، وكنموذج �سا�م �� عملية اك�شاف قوان�ن التفك��، للطفل

    )124صفحة ، 2004، محمود( بالمسائل المع�شية ال�� ��م الطفل

ما �سا�م �� خلق ، ��تم  إذن مشروع ليبمان بت�و�ن أطفال عقلاني�ن �� تفك���م

ت�وّنھ ��صيات  )18صفحة ، 1998، ليبمان( التا�� مجتمع عقلا�يو�، مواطن�ن عقلاني�ن

، متفاعلة إيجابيا فيما بي��ا، حكيمة �� علاقا��ا �جتماعية، معتدلة وم��نة نفسيا

ما يؤسّس ��تمع لھ القدرة ع�� ف�م وتحليل ، متصا��ة مع �خر ومتقبلة لاختلافاتھ

  .والتخطيط العقلا�ي لتأم�ن المستقبل، ضرمستعد لمواج�ة تحديات ا��ا، تجار�ھ السابقة

  :التأس�س لتعليم حواري استكشا��4. ـ4

لا يقدم مشروع الفلسفة الموج�ة للأطفال مفا�يم جا�زة ومنا�� مكتملة تكشف 

فل عن النتائج ا��تامية للمشكلات المف��ضة
ّ
فل التعامل ، للط

ّ
ھ عندما يفرض ع�� الط

ّ
لأن

سوف لن يجد �� نفسھ ، ا�يم جا�زة مكتملة المع��و�عرض عليھ مف، مع أسئلة مغلقة

مفتوح ، إش�ا��، ب�نما يحافظ ما�و جز�ي، حاجة ورغبة �� تحليل�ا واستكشاف معان��ا

 ومتعدد ا��لول ع�� عقلھ يقظا ومنفتحا للتأمل ومحاولة إيجاد حلول بديلة، المع��

  .)107صفحة ، 1998، ليبمان( �جابات مبتكرةو 
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ق فيھ �عتقاد دورا كب��ا تلعب �نا عمليّة ا
ّ
صفحة ، 1998، ليبمان(لتق��� ال�� ُ�عل

حرّر ، ت�بّع الروابط والعلاقات بدل تلق��ا جا�زة منذ البداية حيث يتم خلال�ا، )224
ُ
حي��ا ت

، خاصة مع اعتماد النّص القص��� الذي يتمّ�� بال�شو�ق، قدرات الطفل �بداعية

، 2004، محمود( حيث يتم أوّلا سرد القصّة، مف�س�ث�� عقل الطفل و�حفزه ع�� الكلا 

تل��ا مرحلة إبداء ، ثم محاولة تحديد ما تطرحھ من مشكلات واستفسارات، )122صفحة 

، ما يحفّز ع�� التفك�� والتعب��، ثمّ عرض�ا للتداول والنقاش، �راء ووج�ات النظر

شف عن محاولة و�ل�ا عمليات تك، وكذلك ا���اج و�ستدلال، المف�مة، �ش�لة

  .لاستكشاف و�ناء المع�� لا تلقّنھ

م �� الورشات الفلسفية مجرّد م�سّر: المعلم موجّھ وم�سّر 5. 4
ّ
، ي�ب�� أن ي�ون المعل

ھ مساو ل�م �� عملية ، ومستمع جيّد للأطفال، مشارك
ّ
يقدم نفسھ أمام�م ع�� أن

ھ ل�س �و المرجع الموثوق ال، استكشاف ا��قائق والمفا�يم
ّ
  .ذي ي�ب�� دائما العودة إليھوأن

م كم�سّر قدر �م�ان التلق�ن ومحاولة التعب�� عن أف�اره ا��اصة 
ّ
فدوره ، يتجنّب المعل

ال�ساؤل ، يقتصر ع�� استفزاز عقول �طفال و���يع�م ع�� �بداع الفكري 

ت�س�� النقاش بصورة �ساعد �طفال ع�� تقديم البدائل وا��لول و  و�ستكشاف

)lipman ،1977 ، إضافة إ�� مساعد��م ع�� استكشاف قواعد �ستدلال ، )76صفحة

أو أطفال ، معاي�� التفك�� الناقد سواء من خلا ل اتخاذ ��صيات القصةو  المنطقي

ما يدل ع�� أن المعلم ل�س النموذج ، آخر�ن
ّ
أو المعلم كنماذج و�ذا إن دلّ ع�� ���ء إن

  )332صفحة ، 1998، .ليبمان م(. الوحيد لاك�ساب التفك�� �ع�� رتبة

يحاول بذلك الم�سّر تحف�� �طفال ع�� ت�و�ن وج�ات نظر�م ا��اصة دون أن يم�� 

بھ )64صفحة ، lipman ،1977(عل��م وج�ة نظره 
ّ
م المستفز لتفك�� طلا

ّ
والتعليم ، فالمعل

م�م
ّ
لبة يخلق ط، الذي يتم فيھ تداول النقاش ب�ن المتعلم�ن أك�� من تداولھ مع معل

، يصبح ل�م دورا �شطا �� تحليل�ا وتركي��ا، يؤدون دورا سلبيا �� المعرفة لا، مستقل�ن فكر�ا

يتم اح��ام�ا وتقدير�ا من طرف جميع المش�ل�ن ، ومنھ �شكيل محاكمات عقلية حول�ا

م  
ّ
 AMBER STRONG&CHAD((MILER, 2012)��تمع التق��� بما ف��م المعل

MILER,11.(  

 إضافة إ�� مبادئ ا��وار، �ئة تر�و�ة �سود�ا الثقة وا��ر�ة الفكر�ةيخلق �لّ �ذا ب 

و�سا�م ، ما يحفّز ع�� التفك�� و�نخراط �� البحث، (2024 ,شارب) التواصل و��تمامو 
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فل
ّ
، من ج�ة أخرى �� ت��يح �عض �عتقادات العلمية الفلسفية وال��بو�ة اتجاه الط

وتلك ال�� �عت��ه ، سان لم يبلغ �عد مرحة الن��خاصة م��ا تلك ال�� ترى فيھ مجرد إ�

 ع�� ، ل�س م�يّئا �عد ليمارس ا��كمة
ّ
أو تلك ال�� ترى فيھ مجرد عقل ل�س لھ القدرة إلا

ن المعارف
ّ

  .تلق

اختيار�ا وطرح�ا ، حيث لا ي�سب حق بناء �سئلة: ــ تأس�س وترسيخ ثقافة ال�ساؤل 6. 4

م فقط
ّ
دون تقز�م أو ، رك  المتعلم �� �ذه الم�مّة أيضابل �شا، داخل غرف الصّف للمعل

ل�ا أن �سا�م �� ، �طرحھ من إستف�اماتو  استصغار لقيمة وفعالية ما �س�ش�لھ عقلھ

�س�� �ستفز ، داخل ب�ئة مدرسيّة  تتصف بالعفو�ة والتلقائية، ت�شيط ا��وار و�ثرائھ

قنع الطفل بضرورة استقلاليتھ �� التفك��، الفكر
ُ
فيض�� يفكر بنفسھ و�� ، بالتا�� ت

ما يؤسّس ، مستعدا للانخراط �� أجواء النقاشو  و�صبح مستمعا جيدا  للآخر�ن، نفسھ

والتمتع بروح المساءلة ، النقدي، التباد��، أيضا لتحف�� التفك�� ذي النمط ال�شار�ي

  .والمواقف، القضايا، تقييم أفضل ��تلف المسائلو  �غرض تحقيق ف�م أمثل، وال�ساؤل 

وعدم التعصب ، أي ب�ئة تقوم ع�� مبادئ ا��وار السل��: ــ ا��ر�ة و�مان الفكري 7. 4

دون إقصاء أو ، التعب�� ب�ل حر�ة عن وج�ات النظرو اح��ام  ا��ق �� �ختلاف، الفكري 

ل روح الديموقراطية، ��م�ش
ّ
�س�بعد سلطو�ة و ، (tozzi michel, 2008) و�� مبادئ تتمث

ميةوأبوّ�ة المعلم �� الع
ّ
، �مر الذي يحرّر �طفال فكر�ا لغو�ا، ملية التعليمية التعل

م(حيث يختفي �اجس التخوّف من أح�ام �خر�ن عل��م، ونفسيا
ّ
، )الكبار، الرفاق، المعل

  .ومخالفة ما�و مألوف ومتداول ، الفشل �� إيجاد ا��لول ، �وصف�م بالقصور �� التفك��

، �ستفسار، طفال يمارسون حقوق�م �� السؤالإنّ العوامل السابقة الذكر تجعل � 

ما �سا�م �� تقدير�م لأنفس�م ولقدرة تفك���م ع�� ، التم�� بالرأي و�ستدلال عليھ

��ّ�ع ، �لّ ذلك من شأنھ أن يخلق ب�ئة �عليمية نموذجية، استكشاف المعا�ي وا��قائق

ان عند محاولتھ تب�� رأي أو المتعلم ع�� �نخراط �� جو ا��وار والنقاش  مع الشعور بالأم

مايز�د من فرص �بداع و�بت�ار ، أو ��ظة التعب�� عن اقتناعھ أو عدم اقتناعھ، رفضھ

عكس ا��و السائد �� غرف الصف الكلاسيكية المنظمة بطر�قة �سود�ا الكث�� ، الفكري 

اعر ال�� تجعل الطفل يبقى حب�س مش، و�صدار �ح�ام المسبقة، من الصرامة التقييد

  .وحر�ة، ا��وف والتوجس من �نطلاق والتعب�� �عفو�ة، ال��دد
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  : خاتمة

وأبرز من يحتاج ، إنّ التّعليم عند ماتيو ليبمان ي�ب�� أن ي�ون �عليما من أجل التفك��

فل
ّ
لأنّ ذلك �سا�م �� تحديد صورة و�و�ة ا��تمع ، ل��ذيب وتر�ية تفك��ه �و الط

لذلك �عد أمر رعاية وتر�ية عقول�م م�مّة ، المستقبل فصغار اليوم �م مجتمع، مستقبلا

  .أصبحت تقتض��ا �غّ��ات ومستجدات عصرنا أك�� من أي عصر آخر، مجتمعية جدّ �امّة

ال�� ، إنّ التعليم الكلاسي�ي ذو البعد المعر�� لم �عد يواكب تطورات الرا�ن الم�سارعة

ب �عليما ينّ�� التفك�� العقلا�ي
ّ
، س لأخلاقيات ا��وار والتواصلو�ؤسّ ، أصبحت تتطل

و�و ما س�� مشروع ، السلوكيةو  الوجدانية، و��تم بتطو�ر وتنمية ا��وانب المعرفية

  .�مر الذي جعل منھ ممارسة وتجر�ة عالمية، الفلسفة الموج�ة للأطفال إ�� تحقيقھ

فل �و توجّھ تر�وي لھ إيجابياتھ ال
ّ
�� ي�ب�� و�كذا يتج�� لنا أن  ن��  التفلسف مع الط

لكن �� نفس الوقت لا ي�ب�� اعتباره مجرد موجة ُ�س�� لر�و��ا دون تحليل نقدي ، تثمي��ا

ودون �لتفات إ�� نماذج تر�و�ة أخرى يمك��ا تحقيق نفس ، لإم�انيا��ا وحدود تطبيقا��ا

يمكن أن  نجد ل�ا حضورا وا��ا ، لكن برؤى ثقافية وتر�و�ة قد ت�ون مختلفة، ��داف

أو ، الذي لم �عد نبذل ج�دا كب��ا �� محاولة تثمينھ و�حيائھ، رشيف ال��بوي ا������ � 

ما ي��افق كذلك مع عدم إتاحة فرص ال��وز  ، تكييفھ وأقلمتھ مع تطورات و�غ��ات العصر

دون ترك�ا حب�سة رفوف المكتبات ، �ستحق  التطبيق والتجر�ب، أبحاث  تر�و�ةو  لنماذج
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 مشال�وا
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 4:�دد، مج� نقد وتنو�ر.)المؤدي، محمد الإدر�سي ورش�ید المشهور(�رجمة . بیةفلسفة التربیة و�ربیة الطفل �لى التر .. ـ م�ش�یل توزي3

  ) 2016, مارس(  2:الس�نة، الفصل �ول
. lipman, m. (1977). phillosophy in the classroom. montclair: the institute for the advencement of 
philosophy for children.4 

   تم �سترداد من . معهد بصيرة). 2024, یونیو 27(.  ت عبد الرحمان الحداد، عد ا�خٓر �لتفكير الر�ائيالب، ـ �نٓ مارغریت شارب5
basera.com   

  . 225- 217.ص ص 3.ع، 2016.مج، تطو�ر.�دیث مع ماتیولی�ن: الفلسفة في المنهج التعليمي.2016. جمی�، ح�یفي6ـ 
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