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 :الملخص
 إلى عمػدا الذػدؼ ىػذا ولتحقيػ  لعبيػّة  مقاربة من انطلاقا الأطفاؿ عند الإبداع دراسة إلى البحث ىذا يهدؼ 

 والإبداع  اللّعب بين الدمكنة العلاقة حوؿ تدور دراسات خمس مضموف برليل
 التباعػػدي التفكػػر تنميػػة مػػن انطلاقػػا الأطفػػاؿ عنػػد الإبػػداع تنميػػة الدمكػػن مػػن أفّ  علػػ  الدراسػػات اتفقػػ  وقػػد

 علػػ  تقػػوـ لأنشػػطة حاضػػنة فيهػػا يعيشػػوف الػػي البيئػػة جعػػل إلى بالاسػػتناد لػػديه  التخيػّػل عمليػّػة وبرفيػػ  لػػديه  
 اللّعب 

 اللعبيىة الأنشطة الخياؿ  التباعدي  التفكر الإبداع  الكلمات المفتاحية:
 

 

ABSTRACT 

This research aims to study children’s creativity based on a playful approach. To achieve this 

goal, we analyzed the content of five studies talking about a possible relationship between 

play and creativity. 

Studies have agreed that it is possible to develop children’s creativity by developing their 

divergent thinking, and stimulating their imagination process based on making the 

environment in which they live an incubator for play activities. 
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 . مقدمة: 1

 البحث لراؿ ففي  الإبداع بدراسة الدهت ّ  العلمي المجتمع في نقاش لزلّ  واللّعب الإبداع بين الارتباط يعد لم
 حين يكوف ما أوضح العلاقة وتكوف  بينهما وطيدة علاقة وجود إلى بوضوح يشٌار الامبريقي  المجاؿ في كما النظري
   ويعتبر رونكو   Divergent Thinking الافتراقي بالتفكر كذلك عليو يطُل  ما أو التباعدي بالتفكر الأمر يتعلّ 

Runco(2006)  البداية  ومنذ ولكن  بالإبداع العلاقة ذات العرفانية السرورة عناصر أى ّ  من التباعدي التفكر 
 الي فالألعاب  بالإبداع الأمر واقع في لذا علاقة لا لعبا  البعض يعتبرىا الي الأنشطة من الكثر أفّ  إلى التنبيو وجب
 الذي الأف  فإفّ  وبالتالي خلالذا  من لعبيّة مواقف لانبثاؽ كبرا لرالا تترؾ لا الصارمة  القواعد من لدنظومة بزضع
 توظيف لشارسها من تتطلّب الدثاؿ  سبيل عل  كالشطرنج الألعاب بعض أفّ  إلا  واسعا يكوف لا الإبداع صوب تفتحو
ذلك أفّ  (Dansky,1980) الأقل  عل  سرورة باعتباره بالإبداع  علاقة عل  بذلك وتكوف الخياؿ  من كبر قدر

 الأنشطة إفّ   الإبداعيّة للأنشطة بالنسبة الشأف وكذلك  ومألوؼ ومستهلك معتاد ىو ما مع تقطع اللّعبية الأنشطة
 بها يسمح لا إمكانياّت بذربة بهدؼ وبرويلو  الواقع لتغير للأطفاؿ الحريةّ تترؾ الي تلك ىي بالإبداع  ترتبط الي اللّعبية
  .الحقيقي العالم

 الذي  Emile إميل كتابو في  Rousseau روسو مع بدأت قد باللّعب الإبداع بذمع الي العلاقة تلك ولعّل
  الطفل شخصيّة في والاجتماعي والأخلاقي العقلاني الجانب تنمية عل  تساعد سرورة باعتباره اللّعب ألعية فيو بيّن 
 النموّ  نفس وعل  الفلسفة خلاؿ من برزت والي العلاقة  تلك في أثرّت الي الحديثة الإسهامات إلى الانتباه لٌؽكن كما

 كاف   وقد Bruner وبرونر Vygotsky وفيغوتسكي Piaget وبياجيو  Dewey ديوي من كلّ  أعماؿ في خاصة
 لعبي الإبداع أفّ  أـ بطبعو  إبداعي اللّعب أفّ  ىل: ىو ىؤلاء طرؼ من عليو الاشتغاؿ وقع الذي المحوري السؤاؿ

 بالضرورة؟

 يقع والآخر موضوعيا  مدرؾ عالم: عالدين بين جسر بناء إلى التوصّل من اللّعب  أثناء يتمكّن الطفل أفّ  ويعٌتقد
 فلقد  الخياؿ مسألة إلى ذاتي ىو بدا الطفل  عند موضوعي ىو ما علاقة وبريلنا (Demirkan,2004)ذاتيا  إدراكو
 الأطفاؿ  لؼصّ  ما في أما  بشري إبداعي نشاط لكلّ  الضروري ال خ  في تتمثّل الخياؿ وظيفة أفّ  فيغوتسكي رأى

 ((Smolucha & Smolucha,  1986 اللّعبية  لأنشطته  استبطاف فالخياؿ

 باللّعب علاقتو في الإبداع إلى تطرقّ  الي الدراسات لبعض نقديةّ قراءة إلصاز نأمل في فإننّا تقدّـ  ما عل  وبناء
 لغمع أف لؽكن ما إلى ثم بالخياؿ  الإبداع تربط الي العلاقة إلى نتطرّؽ أف رأينا ذلك ولتحقي   الأطفاؿ عند وبالخياؿ

 :التالي الجدوؿ في لصملها دراسات خمس من انطلاقا والإبداع  اللّعب بين
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 : بيانات الدراسات السابقة (1)الجدول 

 النشرسنة  الباحث عنوان الدراسة 

1 Play and Creativity: 

developmental 

Issues 

SANDRA W. RUSS 2003 

2 Le rôle du jeu dans le 

développement de la créativité 

chez l’enfant  

Murat Demerikan 2004 

3 Intervention in Creativity With 

Children Aged 1à and 11 

Years : Impact of Play 

Program on Verbal and 

Graphic-Figural Creativity 

Maite Garaigordobil 2006 

4 The zone of proximal 

development in play and 

learning 

Pentti Hakkarainen & 

Milda Bredikyte 
2008 

5 Pretend Play and Creative 

Processes 

Sandra Russ & Claire 

Wallace 
2013 

 التباعدي والتفكير الإبداعي والمنتج الإبداعي التمشّي: الإبداع 2
 الدنتج بين فروؽ وجود عل  بذمع تكاد أنها إلّا   فيها ترد الي بالسياقات الإبداع تعريفات ارتبط  لطالدا

 توفرّت إذا إلا إبداعيا يكوف لا الدنتج  فالدنتج ذلك إلى أفض  الي الإبداعيّة Processes التمشيّات وبين الإبداعي
 في ومتلائ  فائدة  ذا يكوف أف الدنتج ذلك عل  ولغب  بالوجود مسبوؽ وغر جديدا يكوف أف أي الأصالة  شروط فيو
  Wallas لو وضع فقد الإبداعي للتمشّي بالنسبة أمّا  (Lubart,2003).فيو يظهر الذي المجتمع مع الوق  ذات
 من Meadow & Parnes استوح  وقد (Wallas, 1926)  والتحقّ  الإشراؽ الاحتضاف  الإعداد : مراحل أربع
 الدشكلات  حلّ  ذكر عل  ىنا ونأتي  (Meadow & Parnes, 1959) .الدشكلات لحلّ  لظوذجا ىذه  الدراحل فكرة
 أفّ  ذلك الإبداعيّة  العمليّة مكوّات من مكوّا تعتبره النقدية  القراءة بهذه تناولناىا الي الدراسات أغلب أفّ  إلى نظرا
  إليها الوصوؿ الدراد والوضعيّة الحاليّة الوضعيّة بين يفصل حاج  أماـ نفسو الفرد  لغد الدشكلات حل وضعيّة في

 الإبداعيّة التمشيّات وبريلنا  الإبداعي التمشي بدراحل تذكّرا عديدة  بدراحل الدرور الحاج  ذلك بذاوز منو ويتطلّب
  (Runco,2004) الوجود  إلى الإبداعي الدنتج فيها يظهر الي التحوّؿ بلحظة إبداعي فعل ارتباط عل 
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 ويعود  بالذكاء التقاربي الاتفاقي التفكر يرتبط كما  بالإبداع مباشرة يرتبط التباعدي التفكر أف ويعُتقد 
 التفكر أف ونذُكّر  التفكر من النوع ىذا تقيس الي الأدوات أوّؿ عل  الاشتغاؿ في  Guilford غيلفورد إلى الفضل

 ما أكبر إنتاج عل  الفرد لدى القدرة يعكس فإنوّ بالإبداع  يرتبط أسلفنا وكما أنوّ  عل  وعلاوة الافتراقي  أو التباعدي
 إنتاج عل  يقوـ أنوّ بدا الإبداع لحصوؿ ضروري الافتراقي التفكر أف غيلفورد ويعتقد  ما لدشكلة البديلة الحلوؿ من لُؽكن
 .وإبداعيّة أصيلة فكرة عل  الوقوع احتماؿ من ي يد ما وىو مسبوقة  غر بسشيّات وتتوسّل النمطيّة عن تبتعد أفكار

 وف  ومصممّة والثبات  بالصدؽ تتّس  الي الافتراقي التفكر اختبارات أوّؿ ظهرت غيلفورد أعماؿ من وانطلاقا
سنة  في وذلك  Wallach &  Kogan وكوغاف والاش من كلّ  يدي عل  وذلك النفسي  القياس مواصفات
1665  (Lubart,2003)  لإنتاج التباعدي التفكر بانتهاج لذا الخاضعين مطالبة حوؿ الاختبارات تلك وتتمحور 
 حتى الدنصرـ القرف من الستينات مطلع منذ النجاح من الكثر التباعدي التفكر اختبارات أصاب  وقد  الأفكار

 يعُرؼ ما وىو  الإبداعي للتفكر تورانس اختبار ىو الاختبارات  من جديد لنوع بعدىا الريادة لتترؾ منو السبعينات
 .TTCT :بػ اختصارا

 رأى فقد  الإبداع تعريف لدسألة صغر  أو تكبر مساحات بالقراءة  تناولناىا الي الدراسات أفردت ولقد
Demirkan    ّالتمشي فيو يكوف ما بقدر ومألوؼ  معتاد ىو ما ولكلّ  للتكرار  نقيض أنوّ عل  يفُه  الإبداع أف 

 في تؤوؿ الإبداع  تعريف لزاولة أفّ  إلى يذىب وىو (Demirkan, 2004)  جديد منتج خل  عل  قادرا الإبداعي
 بعض في واشتركا ارتبطا وإف حتّى  بينهما  الاختلاؼ عل  ليؤكّد يعود ولكنو  الذكاء وبين بينو الخلط إلى الأحياف أغلب
 يتّخذه بسشّ  أنوّ عل  الإبداع يعرّؼ الذي  Abric  تعريف Demirkan يورد التعريف  مأزؽ من وللخروج  الدظاىر
 متمثّلا حلّا  الباحث يعتمد النهاية وفي  وأصيل جديد منتج عل  للحصوؿ معينّة  وضعيّة من انطلاقا الجماعة أو الفرد
 الدرونة  اللّفضيّة  الطلاقة: كالتالي وىي  Debyser وضعها معاير ستّة من انطلاقا الإبداع مفهوـ مع التعامل في

 ر والابتكا الذيكلة إعادة عل  والقدرة الدتفرقة العناصر بذميع  عل  القدرة المجمّعة  العناصر تفري  عل  القدرة الأصالة 

 الإبداعي الدنتج بين الخلط بذنّب الإبداع  في البحث لراؿ في الطبيعي من أنوّ فترى  Russ دراسة أمّا
 مقدار من انطلاقا عليو  لٌػك  والذي الفردي  الدخٌرج في يتمثلّ Russ حسب الإبداعي فالدنتج  الإبداعي والتمشي
 إلّا  إبداعيا يكوف لا الدنتج أفّ  عل  الإبداع أبحاث لراؿ في الحاصل التواف  إلى دراستها تٌشر كما  لؽثلّو الذي الإبداع

 الدنتج بين الفصل بضرورة يتعلّ  ما في  Demirkan دراسة مع  Russ دراسة وتشترؾ  وجيّدا أصيلا كاف إذا
 يقرّروف من ى  الإبداع لرالات من لراؿ كلّ  في الخبراء أفّ  Russ ترى الأحواؿ  كلّ  وفي  الإبداعي والتمشي الإبداعي

 من  Wallas والاس بو جاء ما مع تتف  الوق  ذات وفي  لا أـ والجودة الأصالة لشرطي يستجيب ما منتج كاف إفّ 
 أف ويبدو  المجاؿ لذلك الدعرفيّة بالأسس الإلداـ يتطلّب ما  لراؿ في والجودة الأصالة شرطي لػتـر إبداعي منتج إلصاز أفّ 

  خاصّة الأصالة بشرط الأمر تعلّ  إذا الإبداع دائرة خارج بذعله  أنّها حيث الأطفاؿ  تنصف لا ىذه والاس فكرة
 الذي والتمشي الإبداعي الدنتج عنصري بين الفصل ضرورة الأقلّ  عل  النظري الجانب من انطلاقا يبررّ  ما ذلك ولعّل
 بأفّ  القائل الرأي إلى لؽيل فنجده  Demirkan بذىن مرّت قد الإشكاليّة ىذه أفّ  ويبدو  الدنتج ذلك ظهور إلى يؤدّي
 التمشي لتحليل وسطحياّ منقوصا يبق  التعريف ذلك بأفّ  وينادي  تلقائيا يظهر فرديا استعدادا ولا قدرة ليس الإبداع
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 وقابل بالأطفاؿ خاصّ  لإبداع دراستو في لؽهّد بذلك وىو  لستلفة ومظاىر عديدة  مراحل عل  يشتمل الذي الإبداعي
 Demirkan ويعتبر  الإبداع ببيداغوجيا الدنادين أوّؿ من كاف الذي Baudot ببودو ذلك في ويستشهد  للتربية
 بين لغمع بسشّ  كذلك ولكنو النفس  عل  إلى ينتمي مفهوما اعتباره عل  يقتصر أف لؽكن لا الابّذاه  ىذا في الإبداع أف

 أقوـ عن ذلك بعد يتساءؿ ثمّ   الددرسة في الأطفاؿ لدى وتنميتو عليو  الاشتغاؿ الدمكن من والاجتماعي  الفردي
 في   Demirkan حسب تتمثل السؤاؿ ذلك عن والإجابة  الأطفاؿ لدى الإبداع تنمية من الدربّين بسكّن الي السبل
 جهتها من ورشات  في والعمل الدرامية والألعاب اللّعبية  الأنشطة طري  عن لشكنة الأطفاؿ عند الإبداع تنمية أفّ 

 وانطلق   الأطفاؿ لدى الإبداعي الدنتج أصالة في الشكّ  مسألة من لذا لسرجا اليومي الإبداع مفهوـ في Russ وجدت
 في الواقعيّة  الحياة في ينُج  الذي الإبداع ىو اليومي الإبداع أفّ  يرى فهو  الدفهوـ لذذا Richards تعريف من ذلك في

 من النوع بهذا كبرة علاقة عل  الأطفاؿ وإبداع (RICHARDS, 1999)   ترفيهيّة أنشطة لشارسة أثناء أو العمل
 .منها اللّعبيّة وخاصة لٌؽارسونها  الي الأنشطة من انطلاقا الإبداع

 نفس وفي  لديه  الإبداع تنمية في يُساى  الأطفاؿ عند اللّعب أف عل   Demirkanو Russ من كل يتف 
 10 بين أعمارى  تتراوح أطفاؿ مع ألص تها الي الدراسة في مذىبهما تذىب Garaigordobil (2006) فإفّ  السياؽ

 عل  تقوـ نظريةّ خلفيّة من انطلاقا فيها  توصّل  بذريبيّة  امبريقيّة دراسة وىي(  الجدوؿ في 3 الدراسة) سنة 11و
 اللّعب بين الدشتركة والوجدانيّة الاجتماعيّة العوامل تلعبو الذي الدور بألعيّة الإقرار إلى الإبداع  تنميّة في الارتباطيّة
 وإلى باللّعب  الإبداع بذمع الي القويةّ للأواصر كبرة ألعيّة أولوا الباحثين من العديد أف وترى  الطفل لظوّ  في والإبداع 

 ىنا نشر أف ونودّ   الطفل بو يقوـ إبداعي نشاط أوّؿ ىو اللّعب أف وتعتقد  الأطفاؿ لعب دراسة في الدفهومين تلازـ
 الدختلفة  أشكالو في يكتسي إنوّ وتقوؿ الإبداعي  اللّعب مفهوـ باستعماؿ انفردت Garaigordobil دراسة أف إلى
 في الباحثة وتؤمن  الدشكلات لحل ويهيئّو والاربذاؿ  والدرونة الفضوؿ لديو يثر لأنو الطفل  شخصيّة لظوّ  في كبرة ألعيّة
 من بعيد حدّ  إلى تقترب بذلك وىي  ذلك عل  تدريبه  خلاؿ من الأطفاؿ لدى الإبداع تنمية لؽكن بأنوّ الدراسة ىذه
 الاستدلاؿ في لصح  وقد  اللّعبيّة الأنشطة من انطلاقا إلا ظنّها  حسب تتحقّ  لا والي الإبداع  عل  التربية فكرة
 ثلاثة عل  البرامج ذلك قاـ فقد  الأطفاؿ لدى الإبداع إثارة قصد صمّمتو  الذي البرامج تطبي  بعد ذلك عل 

 مارسوا الذين التجريبيّة المجموعة أطفاؿ أف عليها برصّل  الي النتائج وبينّ   والإبداع الدشاركة اللّعب : عناصر
 اختبارات في الضابطة  المجموعة أطفاؿ من إحصائيا  أفضل نتائجه  كان  التدريبي  البرامج شملها الي الألعاب
 .الإبداعيّة الدهارات لروز تورنس

 يقف ولا  الأطفاؿ إبداع عن للحديث ضروريا كاف الإبداعي  والدنتج الإبداعي التمشي بين التميي  أف ونعتقد
 في التعاطي وجوب إلى يتعدّاه بل الدذكورة  الثلاثة الدراسات عليو اتفق  الذي التميي  ىذا عند الأطفاؿ عند الإبداع
 في الإبداع بدفهوـ رأينا  في التباعدي التفكر مفهوـ تعريف ويتعلّ   التباعدي التفكر مفهوـ مع الإبداع من النوع ىذا
 ويستند  بالذكاء الدرتبط التقاربي التفكر من العكس عل  ىو ذكره  سب  كما التباعدي والتفكر  ذاتو حدّ 

Demirkan   تورنس أوردىا فكرة إلى Torrance  عل  تعمل( الرم ي) الدرامي للّعب الأطفاؿ لشارسة إفّ  تقوؿ 
 بسشّ  أنوّ عل  الإبداع يعرّؼ تورنس أفّ  إلى الوق  ذات في ويشر  التباعدي بالتفكر العلاقة ذات الإبداع  أبعاد تنمية
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 بتجاوز فيقوـ متجانسة  أوغر اقصة بدعطيات وضعيّة أو صعوبة  أو مشكل  أماـ نفسو لغد الذي الفرد إليو يلجأ
 روابط لا عناصر بين والربط فرضياّت  وضع Demirken حسب الحل ويتطلب  الدطروح الدشكل وحلّ  الوضعية  تلك
 التباعدي التفكر ظهور وفي الاستبصار  مهارة اكتساب عل  الأطفاؿ يٌساعد اللّعب أفّ  Russ ترى كما  بينها ظاىرة
 عن والتعبر والأفكار الدواقف  لتمثّل الأطفاؿ  طرؼ من الأدوار ولعب والأشياء  الُّلعب استعماؿ وأفّ   لديه 

  الإبداعي  التفكر مهارات باكتساب وطيدة علاقة عل  ولكنها معتادة  لشارسة ىي اللّعب  أثناء مشاعرى 

 لغب لا الإبداع من النوع ىذا وأفّ  بالأطفاؿ  خاص إبداع بوجود الاعتقاد في الأولى الثلاثة الدراسات وتشترؾ
 شبو من أفّ  ذلك  الدنتج ذلك إلى أدّى الذي الإبداعي بالتمشيّ  يهت ّ  ما بقدر الإبداعي الدنتج حوؿ يتمحور أف

 ذلك عل  وبناء  فيو يظهر الذي للمجتمع بالنسبة أصيلا الأطفاؿ ينتجو الذي الإبداعي الدنتج يكوف أف الاستحالة
 Russ حسب يرتبط اللّعبيّة  أنشطته  من انطلاقا الأطفاؿ عند ملاحظتو لُؽكن الذي الإبداعي التمشي ىذا فإفّ 

 من النوع وىذا اللّعب بين empirical ميدانيّة علاقة وجود إلى خلص  الدراسات من الكثر وأفّ   التباعدي بالتفكر
 ىو بدا عرفاني ىو ما بذمع شبكة ضمن تندرج أنّها نقوؿ العلاقة  ىذه تتّضح وحتّى   التباعدي التفكر أي التفكر 
    ,Russ,  & Kaugars) خاصّة Pretend Play الرم ي  اللّعب لشارسة أثناء ذلك ويظهر  الأطفاؿ لدى وجداني

 ابّذاه في التباعدي التفكر تنميّة عل  ويساعد بالثبات  يتميّ  الشبكة  ىذه في والإبداع اللّعب بين والتفاعل (2000 
  للمشكلات  الإبداعي الحلّ 

 ىو منو معيّن  نوع مع التعامل إلى للّعب الواسع الدفهوـ من الانطلاؽ في الدذكورة الثلاثة الدراسات تشترؾ كما
إبداعي   نشاط لكل لزرّؾ ىو بدا الخياؿ أفّ  عل  الاجماع وقع فقد  يبررّه ما التخصيص لذلك ولعلّ   الرم ي اللّعب
  الإيهامي اللّعب أو الرم ي  باللّعب منها اقترف ما خاصة اللّعبيّة  لأنشطته  لشارسته  أثناء الأطفاؿ عند يظهر

Pretend Play  يورد السياؽ ىذا وفي  حرفيّا الدراسات أوردتو الذي الدصطلح وىو Vygotsky وجهة من الخياؿ 
 الحرّ  اللّعب أفّ  عل  Dansky ويؤكّد (Vygotsky, 1930/2004)   الطفولة فترة في للّعب نتيجة أنوّ عل  النموّ  نظر
  ,Dansky) الخياؿ عل  القائ  الرم ي اللّعب لؽارسوف الذين خاصّة الأطفاؿ  عند التباعدي التفكر تنمية عل  يعمل

 .التباعدي والتفكر اللّعب بين الوساطة دور يلعباف والتخيّل الخياؿ أفّ  أي (1980

 والإبداع الخيال 3

 باطنها في برمل حقيقة مع التعامل يتطلّب والإبداع الخياؿ بين العلاقة فه  أفّ   Russ & Wallace ترى
 لشارسة في الفردية الفروؽ وبفه  الإبداع  بتنمية علاقتو في للّعب التربوي بالتوظيف يتعلّ  عندلعا والأمر  تناقضا
 الي للدراسات ىدفا التخيلّيّة القدرات غياب من معااته  تثب  الذين الأطفاؿ يكوف وظاىريا  للّعب الأطفاؿ
 تنمية في للّعب الحقيقي التأثر  أفّ  عل  الدراسات بعض دتؤكّ  الوق   ذات وفي  الدشكلة تلك بذاوز تستهدؼ
 في يتمثّل الدذكور والتناقض  الخياؿ لتوظيف واضحا استعدادا يبدوف الذين الأطفاؿ مع لػدث الإبداعيّة  الدهارات
 غياب من يشكوف الذين الأطفاؿ مع التخيّل؟ عل  القدرة تنمية ابذاه في التدخّل يقع الأطفاؿ من فئة أي مع: السؤاؿ
 حاؿ كلّ  وعل  القدرات؟ بتلك أصلا يتمتعوف الذين مع أـ علاجيّا؟ تدخّلا بذلك الدسألة وتصبح التخيّليّة  القدرات
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 في الخياؿ توظيف من بطبعه  يتمكّنوف الذين الأطفاؿ مع العمل يتطلّب التباعدي التفكر تنمية لضو السعي فإفّ 
  (Dansky, 1980) .ألعابه 

 من والخياؿ الإبداع بين الدمكنة للعلاقة مقاربتها في انطلق  فقد Garaigordobil (2006) دراسة أمّا
 في نشره الذي عملو في العلاقة تلك طبيعة برديد في واضحا كاف أنوّ رأت الذي Vygotsky فيغوتسكي أعماؿ
 Imagination and Creativity in "الطفولة مرحلة في والإبداع الخياؿ"  عنواف بر  1633 سنة

Childhood.  والتفكر  بالوجداف وعلاقتو الواعي  الإبداع التمشي ىو عليو أطل  ما حوؿ نظره وجهة طرح وفيو 
 استعادة لررّد ليس الأطفاؿ لعب أفّ  عل  الطرح ىذا في فيغوتسكي أكّد كما  العلاقة تلك تشكيل في الخياؿ ودور

 فمن  لحاجياته  تستجيب جديدة حقائ  شكل في وتطلقها مشاعرى   تدُمج إبداعيّة صياغة ولكنو سابقة  لتجارب
 الإبداع حدوث في التركيبي الخياؿ ىذا ويساىه   combinatory تركيبيا خيالا الأطفاؿ يطوّر ألعابه  خلاؿ
 فالخياؿ  والواقع الخياؿ بين تعارضا يرى لا فيغوتسكي أفّ   Garaigordobil (2006)  وترى  والفنّ  العلمي
  .طريقة من بأكثر بالواقع يرتبط الوعي أشكاؿ من وشكل التركيب  عل  قدرة عنده 

 وبددى الفرد  خبرات عل  مباشرة يعتمد الإبداعي النشاط أف أي واقعيّة  عناصر عل  الخياؿ يرتك  كما
 تنهل  Garaigordobilدراسة أف الابّذاه ىذا في ونعتقد (Vygotsky,1990) الخبرات  تلك في التباين ودرجة
 فيما يرتبطاف اثنين  مكونيّن  بوجود القائلة فكرتو تتبنّ  فنراىا بالخياؿ  الإبداع علاقة لتبيّن  فيغوتسكي أعماؿ من كثرا

 الضمنية القواعد فهو الثاني الدكوّف أمّا  الخياليّة بالوضعيّة الأوّؿ الدكوّف يتعلّ   اللّعب خصائص أى ّ  ولؽثّلاف بينهما 
 وإلظا فقط  الرم ي اللّعب بزصّ  لا لشيّ ة سمة ىي الدراسة  نفس حسب الخياليّة والوضعيّة  الوضعيّة تلك برك  الي

  .خفيّ  بشكل حاضرة تكوف أف الوضعيّة لتلك لؽكن الحالة ىذه وفي الدقنّن  اللّعب إلى تتعدّاىا

 Hakkarainen دراسة تناول  فقد  بالإبداع الخياؿ ربط لراؿ في كبرا كاف فيغوتسكي تأثر أف ويبدو
& Bredikyte  لشارستو أثناء رم ياّ  واقعا لؼل  نظره  في الطفّل أفّ  منطل  من إليو  بالرجوع كذلك الدسألة تلك 

  فنّ  إبداع لكلّ  الأوّلي والنموذج للخياؿ  لتطبيقي الوجو إلّا  ىو ما اللّعب وأفّ   الفناّف إليو يلجأ ما بساما وىو  للّعب
 نفس وىي للّعب  holistic الشموليّة الخاصيّة عل  يقوـ الدنظور  ىذا من بالإبداع الخياؿ ارتباط أفّ  الدراسة وتعتقد
 إلى سعيها قيمة من ينقص لا الفن الإبداع ىو لسصوص  إبداع عن الدراسة وحديث  الفن للإبداع الضروريةّ الخاصيّة
 .عموميّة الأكثر شكلو في والإبداع الخياؿ بين التكامل ضرورة عل  التدليل

 والخياؿ  الإبداع بين المحتملة للعلاقة تناولذا في بسيّ ت Hakkarainen & Bredikyte دراسة أفّ  ونعتقد
 أنوّ عل  والحضارات المجتمعات لستلف في يقُبل اللّعب كاف فإف  للّعب النمائيّة الوظيفة حوؿ تساؤلذا من بانطلاقها
 تلك لدى والفه  الوضوح من القدر نفس عل  ينطوي لا بالنموّ  ارتباطو مسألة فإفّ  للأطفاؿ  وضروري طبيعي نشاط

 إلى أخرى مرةّ الدراسة تعود وىنا  معلّقة النموّ  ذلك بها لػدث الي الكيفيّة تستهدؼ الي الأسئلة وتبق   المجتمعات
  اللّعبي للتمشي الإبداعيّة الخاصيّات من انطلاقا النموّ  في اللّعب تأثر فه  إلى دعوة بإطلاؽ وذلك فيغوتسكي 
 من تعٌتبر الي ZPD الوشيك النمو بدنطقة التأثر ذلك ربط في وقتها سيتمثل الحقيقي  التحدي أفّ  الدراسة واعتبرت
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 الخياؿ بتنمية الأوّؿ الدقاـ في ترتبط للّعب النمائيّة الإمكاات أفّ  اعتبر طالدا الذي لفيغوتسكي  الفكريةّ الدنج ات أى ّ 
 مرةّ لٌػيلنا ما وىو  للرموز الأطفاؿ توظيف تستهدؼ فيغوتسكي عند الرم يةّ والكفاية  الأطفاؿ عند الرم ية والكفاية
     .الرم ي اللّعب مفهوـ عل  أخرى

  Carruthers إليو ذىب ما في الإجابة وتتمثل  الرم ي اللّعب وظيفة عن الصدد ىذا في الدراسة وتتساءؿ 
 العلاقة وأفّ   مستقبلا البالغين عند الإبداعيّة للأنشطة الضروري الخيالي التفكر لشارسة عل  تقوـ الوظيفة تلك أفّ  من
 عل  القدرة أي الدعرفيّة  الأسس نفس عل  أساسا ينطوي كلالعا أف في تتجسّد السلوؾ  من الشكلين ىذين بين
 اثر عل  وتبرز  (Carruthers, 2002)  التفكر عمليّة في وتوظيفها خياليّة سيناريوىات أو أصيلة  فرضيّات وضع
 عل  والقدرة احية  من الجديدة الأفكار توليد عل  القدرة ونعن فيهما  للشك مثارا عادا ما الذيْن العاملين ألعيّة ذلك

 في الأطفاؿ بأفّ  القائل فيغوتسكي رأي إلى بوضوح الدراسة تشر كما  أخرى احيّة من وتقولؽها الأفكار تلك توظيف
 إلا الأمر حقيقة في ىو ما اللّعب أفّ  إلى ولؼلص  بساما الفنّانوف يفعل مثلما رم يّا  واقعا يبتدعوف اللّعبيّة  أنشطته  أثناء
  .فعل شكل في خياؿ

 عند الإبداعي والتمشي الرم ي اللّعب بين بذمع الي العلاقة طبيعة في الخوض Russ لراس سب  ولقد
 تسهيل في يسٌاى  فهو وبالتالي الإبداع  عن التعبر فيو يقع الذي المجاؿ لؽثّل الرم ي اللّعب أف ترى فهي  الأطفاؿ
 عل  يعمل اللّعب أفّ  عل  أكّد الذي  Fein  أعماؿ عل   Russ تستند النظريةّ الناحيّة ومن  الأطفاؿ لدى ظهوره
 الرم ي اللّعب أفّ  في معو وتتّف  (FEIN, 1987)   الإبداعي للفعل الضروريةّ والوجدانيّة العرفانيّة التمشياّت تنمية

 لإدراكو موجود شيء عل  رم يةّ دلالة إضفاء عل  يقوـ كما وتوظيفها  الرموز مع التعامل عل  يقوـ سلوكا  باعتباره
 بين عصا لغعل الذي الطفل بو يقوـ ما بالضبط وذلك  بذلّياتو ابرز في الخياؿ لؽثّل ما وىو  آخر شيء أنوّ عل  رم يا

 بسكّن إذا إلا الطفل عند يستقي  أف لؽكن لا حصاف إلى العص  بروّؿ إفّ   حصاا يركب بأنوّ التظاىر في يبدأ ثم ساقيو 
 .ذلك إلى أوصلو الذي الخياؿ توظيف من

 ويكتسبو للإبداع  ضروري إنوّ عنو فيقوؿ الإبداعي  بالخياؿ ىو يسمّيو ما عن Demirkan ويتحدّث
 يرى الذي Anzieu النفسي المحلّل طرحو ما عل  يعتمد المجاؿ ىذا في وىو  اللّعبيّة للأنشطة لشارسته  أثناء الأطفاؿ

 لدى الظهور من الإبداعي الخياؿ منع في تتسبّب قد العفويةّ من والحذر والّلاوعي والعقلانيّة والنضج التعلي  أفّ 
 فكرة يقترح Anzieu إلى وبالرجوع  Demirkan  فإف الدأزؽ ىذا في نقع لا وحتّى  (Anzieu, 1974) الأطفاؿ 
 الدوقف  تقيي  إعادة عل  القدرة في التراجع ويتمثل  مبدع لكلّ  لازمة قدرة فيها يراىا الي regression التراجع
 التفكر عل  الخياؿ  وبريلنا لػركّها ىذه التراجع وفكرة  التقيي  ذلك نتيجة مع تتواف  الي بالسرعة السلوؾ وتكييّف
 نفس عل  عمله  أثناء التقاربي  التفكر إلى الأفراد معظ  فيو يلجأ الذي الوق  في الدبدع  بو ينفرد الذي التباعدي 
 .الدشكل الوضعيّة

 العلاقة لدقاربة فيغوتسكي ألص ه الذي النظري العمل ألعيّة عل  بذمع تكاد استعرضناىا الي الدراسات جلّ  ولأفّ 
 حوؿ بنفسو فيغوتسكي ذكره ما إلى التطرّؽ الاستفادة  م يد عل  الحرص باب من رأينا فقد بالإبداع  الخياؿ بذمع الي
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 النموّ  خصائص أى  أحد لؽثّل الدعرفيّة والقدرات الخياؿ بين لػصل الذي التقارب أفّ  بالأساس  يرى فهو  الدوضوع ىذا
 عل  الأطفاؿ من قدرة أكثر البالغين لغعل التقارب ذلك وأفّ  (Vygotsky, 1930/2004) الدراىقةّ  مرحلة في

 إلى الطفولة مرحلة من التحوّؿ أثناء أنوّ مفادىا حقيقة إلى فيغوتسكي نبّو كما  الخياؿ توظيف عند والإبداع التجريد
 لبناء الخارجيّة الدوارد يستعمل  (خارجي) تشكيلي خياؿ الأوّؿ  النوع  الفرد عند الخياؿ من نوعاف يظهر البلوغ  مرحلة
   البناء ذلك تصمي  عن الدسؤوؿ وىو  (داخلي) وجداني الثاني  والنوع  الإبداعي الدنتج

 :التاليّة ىي نقاط أربع في فيغوتسكي نظريةّ) Smolucha & Smolucha  6986)لّخص ولقد

 .الأطفاؿ للعب استبطاف الخياؿ -1

 .الوعي يوجّهها ذىنيّة عمليّة كذلك وىو عليا  عقليّة وظيفة الخياؿ-2

 .البلوغ مرحلة في نضجو ليبلغ الطفولة مرحلة منذ ويبدأ  والخياؿ الفكر بين تآزرا الإبداعي التفكر يتطلّب -3

  .والدعرفة الخياؿ العلمي والإبداع الفن الإبداع من كلّ  يتطلّب -4

 والإبداع اللّعب  4

 الإبداعي بالتمشّي اللّعب  أثناء إبداعه  بين الدقارنة إلى الأطفاؿ لعب في الخياؿ مفهوـ من فيغوتسكي انطل 
 ذلك عل  للحصوؿ يوظفّها الي والخامات ينٌتجو  الذي الدضموف بين التناقض بذاوز إلى الدبدع الفناّف فيو يسع  الذي
 مثارا  Hakkarainen & Bredikyte دراسة حسب ذاتو حدّ  في يبق  بالثقافة  علاقتو في اللّعب دور لكن  الدنتج

 الي النظريات أكثر من إنّها عنها تقوؿ والي اللّعب  حوؿ Huizinga ىويت نغا نظريةّ في ضالتها بذد أنّها إلا  للتساؤؿ
 للثقافة انعكاسا اللّعب تعتبر كان  والي وقتها  السائدة الفكرة ىويت نغا عارض فقد  خصوبة اللّعب  مع تعاط 
 نتاجا يكوف أف لُؽكن لا وبالتالي البشريةّ  الحضارة من أقدـ اللّعب أف عل  أكّد ذلك مقابل وفي  المجتمع في السائدة

 تطوير عل  وتعمل البشريةّ  الحضارة تقدـ في تساى  الي المحركات من واحد اللّعب  أي أنوّ  إلى ويذىب بل  لذا
  الرم ي اللّعب مع التعامل لضو تنحو وإلظا معناه  مطل  في اللّعب إلى تشر لا ذلك مع الدراسة ولكن  ولظوّىا الثقافة
 من الشكلين ىذين بين علاقة بوجود الدراسة وتقرّ   الإبداع شأف ذلك في شأنو سلوكا  اللّعب من النوع ىذا وتعتبر
 توليد عل  القدرة أنّها عل  فهمها لٌؽكن الي الدعرفيّة  الأسس نفس عل  يقوماف كليهما أفّ  في تتمثّل السلوؾ  أشكاؿ
 من واحدة الأفكار توليد عل  القدرة تلك الدراسة وتعتبر  الخياليّة السيناريوىات أو الافتراضات من لرموعة وتوظيف
 الدعاني وتطوير لتبصّر الضروريةّ الدهارات في فيتمثّل الثاني العامل أمّا  بالإبداع علاقة في بهما الاعتراؼ تّ  اثنين عاملين
  .الأفكار تلك في الكامنة

  اللّعب لشارسة في الخبرة من طويلة لسنوات نتيجة ىو وتطويرىا القدرات تلك اكتساب أفّ  إلى الدراسة وبزلص
 ذلك بذعل بأف فيغوتسكي  ابتدعها الي ZPD الوشيك النموّ  منطقة فكرة إلى الدراسة تعود الصّدد  ىذا وفي

 بردّث الذي Losev لوساؼ فكرة مع تتّف  بذلك وىي  الدتعاقبة الوشيك النموّ  مناط  من بسلسلة يرتبط الاكتساب
 ويعتقد  الإنساف عند النمو لظاىرة دراستو لزاولة في اعتمدىا الي التحليل وحدة باعتباره الإبداعي  الفعل عن
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Losev  ّالإبداعي الفعل أفّ  يرى كما  النموّ  بسشي رحلة في ىامّة لزطةّ يشكّل وىو كامنة  طاقة الإبداعي للفعل أف 
 بذلك وىو (Losev, 1982)  .ولدضامينها لذا استهلاؾ لررّد وليس للثقافة  مشترؾ بناء إلى يستند أف لغب الحقيقي
 في عميقا تغيرا لُػدث بالإنتاج الدرتبط النموّ  ىذا وأفّ  النموّ  بفعل وصفو لؽكن ما فقط ىو الإنتاجي الفعل بأفّ  يؤمن
 .للانعكاس قابلة غر بطريقة وموضوعو النشاط بيئة

 إلى سعيها حوؿ يتمحور نظرا  في Hakkarainen & Bredikyte دراسة من الأساسي الذدؼ كاف ولقد
 قام  الفه   ذلك ولتحقي   أخرى جهة من والإبداع اللّعب وبين جهة  من الوشيك النمو منطقة بين العلاقة فه 

 يقع بيئة في الأطفاؿ لدى الإبداعي  اللّعب ىي عليو أطلق  ما بظهور علاقة عل  موضوعها كاف امبريقية بدراسة
 وكذلك بينه   ما في الأطفاؿ لٌؽارسها الي الإبداعيّة الأنشطة من العديد تصمي  عل  ذلك في واعتمدت  لذلك تهيئتها
 بتلك القياـ أثناء ينشأ الذي التفاعل بدلاحظة قام  ثم  لذلك معدّة أدوات وباستعماؿ خاصّة أركاف في البالغين  مع

 اللّعبيّة  للأنشطة لشارسته  أثناء الأطفاؿ بإبداع علاقة في الوشيك النمو منطقة دراسة أفّ  بذلك أكّدت وقد  الأنشطة
 النمو منطقة عن لؼتلف مفهوـ وىو  باللّعب أساسا يرتبط الوشيك النموّ  لدنطقة لسصوص مفهوـ مع التعامل يتطلّب
 عند اللّعب أف ترى أنها أي  أخرى جهة من Scaffolding الإسناد مفهوـ وعن جهة  من بالتعلّ  الدرتبطة الوشيك
 ظهور في حاسما دورا يلعب الخياؿ ىذا وأفّ  الخياؿ  بتوظيف مرتبطة الوشيك للنموّ  منطقة بإنشاء لذ  يسمح الأطفاؿ
 .لديه  الإبداع

 عل  أكّدت الدراسات من الكثر بأف رأيها  حسب يفيد بدا وتدلي الذدؼ  صوب مباشرة فتذىب  Russأمّا
 ,Russ) عنو  التغاضي لؽكن لا واقعا أصبح قد العلاقة لذذه النظري التأسيس وأفّ   والإبداع اللّعب بين علاقة وجود

 عليها يقوـ الي والوجدانية العرفانيّة التمشيّات من العديد لأفّ  الإبداع  لنموّ  ضروري الرم ي اللّعب وأفّ   (2003
 مهمّتين وجدانيّتين عمليّتين وجود عل  المجاؿ ىذا في تؤكّد وىي  اللّعب من النوع ذلك لشارسة أثناء بردث الإبداع
 وتنطب   الوجدانيّة الوضعيّات تقمّص عل  والقدرة عاطفيا  الدشحونة الأفكار إلى الوصوؿ ولعا الإبداع  لتحقي 
 لأنوّ التباعدي التفكر تنمية عل  يُساعد أنوّ  Russ ترى الذي الرم ي  اللّعب وضعياّت عل  اعتقادا  في الحالتاف
 كلّ  خلاؿ من نفه  أف ولؽكن  القدلؽة الاستعارات وتوظيف الداضي أحداث بناء لإعادة للطفل الدناسب الديداف لؽثّل

   الرم ي اللّعب عل  التركي  في أساسا يتمثّل والإبداع اللّعب بين العلاقة لدقاربة Russ توسّلتو الذي الددخل أف ذلك 
 يتولّد أفّ  لٌؽكن ما بأف تؤمن وىي  العاطفي الشحن تسمية ىي عليو أطلق  وما فيو  الوجدانيّة الجوانب إبراز ولزاولة
 بدوره لؽثّل الذي التباعدي  التفكر حدوث في فعلياّ يٌساى  بينها  المحتملة والارتباطات الوجدانيّة الجوانب تلك عن

  عن الطرح ىذا في كثرا  بزتلف لا الباحثة أف نعتقد الإجرائيّة الناحية ومن  الإبداعي الفعل لحصوؿ مهمّة قاعدة
Isen (1999)   وذلك الأطفاؿ  لدى التباعدي التفكر مهارات تنمية عل  يعمل اللّعب أفّ  عل  بدوره  أكّد الذين 

 وأداء الأشياء  لتمثّل والوسائل الُّلعب استخداـ طري  عن بطبعه  التفكر من النوع ىذا لؽارسوف اللّعب أثناء وفي لأنه 
 .والشخصياّت الأدوار بتقمّص السيناريوىات لستلف

 عندما ذلك من أبعد إلى ذىب  بل والإبداع  اللّعب بين أكيدة علاقة وجود بإثبات Russ تكتف ولم
 وذلك APS (Affect in Play Scale) اللّعب في العاطفي الك ّ  يقيس لدقياس تطويرىا عن العلاقة ىذه استثمرت
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 عليو ينطوي الذي العاطفي الشحن دراسة لزاولة عند standardized مقيّسة وسيلة إلى الاستناد بضرورة منها إلؽاا
 من حظوّ يل  لم اللّعب في الوجداني التمشّي أفّ  إلى نبّهنا الذي ابّذاىها يعمّ  ما الحقيقة في وىو  الرم ي اللّعب

 يهت ّ  الذي الدقياس ىذا جاء ىنا ومن  العرفاني التمشي بو حظي الذي الكبر الاىتماـ مقابل في الأكادلؽيّة  الدراسات
 .الرم ي للّعب لشارسته  أثناء الأطفاؿ يوظفّهما الذي والخياؿ للفنطازيا النوعي بالجانب صاحبتو نظر وجهة من

 تقتصر اللّعب بسشيّات كان  إذا ما حوؿ يتمحور دراستها  بداية في  Russ طرحتو الذي السؤاؿ كاف لقد
 اكتساب عل  الدساعدة في كذلك تساى  أنّها أـ بالإبداع  والخاصّة الضروريةّ والوجدانيّة العرفانيّة التمشياّت عل  فقط
 أجمع  والي عليها  اطلّع  الي الدراسات من انطلاقا السؤاؿ ىذا عن الباحثة وأجاب  الإبداعي؟ التفكر مهارة
 جلّ  أف إلى تٌشر ذلك مع ولكنّها  الأطفاؿ لدى الإبداع حدوث عل  يساعد اللّعب أفّ  ىي إليو توصّل  ما بحسب
 عند للّعب الوجداني والتمشي العرفاني التمشي بين تفصل ولم شاملة  نظرة من انطلاقا اللّعب تفحّص  الدراسات تلك

 .العلاقة تلك عن الحديث

 في للّعب الوجداني بالتمشي اىتمّ  الي القليلة الدراسات ضمن من كان  دراستها أف عل   Russ وتؤكّد
 كلّ  أكّدتها الإبداع في للّعب موجب تأثر علاقة ىي العلاقة  ىذه أفّ  إلى نبّه  الوق  نفس وفي  بالإبداع علاقتو

 التفكر مهارات تنمية في اللّعبيّة للأنشطة الأطفاؿ لشارسة بألعيّة تقرّ  بذلك وىي  عليها اطلّع  الي الدراسات
 ىو Russ دراسة في انتباىنا يلف  ما ولكن  والتأثرّ التأثر عل  قائمة بينهما  سببية علاقة وجود ظل في الإبداعي
 التأثر  ذلك لػدث بها الي الطرؽ وتفسر فه  حاول  اعتمدتها  الي الدراسات تلك من واحدة لا أف إلى توصّلها
 .وجوده إلى بقوّة الإشارة من بالرغ 

 الإبداع بقابليّة الإلؽاف عل  تقوـ نظريةّ خلفيّة من انطلق  ميدانيّة دراسة وىي   Garaigordobilدراسة وفي
 في مهمّا دورا تلعب أف لُؽكن الي الدؤسسات أى  من أف وتعتقد  بالتدريب تنميتو لٌؽكن الإبداع ىذا وأفّ  للتربية 
 أساسا يتعلّ  أف لغب الددرسيّة البيئة معو تتعامل الذي التدريب أفّ  عل  تشدّد وىي  الددرسة ىي الإبداع عل  التدريب
 ذلك  واحدة بوتقة في التشاركي والعمل واللّعب الإبداع جعل إلى ابّذه  قد الدراسة أفّ  ونلاحظ  الإبداعي بالتفكر

 العمل بواسطة بالإبداع اللّعب ربط لذا يبررّ ما نظري  عمل من  Vygotsky  فيغوتسكي قدّمو ما في رأت أنّها
 بحيث واحد  طفل من أكثر لغمع ما غالبا وىو  رم ياّ  اجتماعياّ نشاطا فيغوتسكي  رآه كما اللّعب واعتبرت  التشاركي

 في السائدة الثقافة ولعناصر الاجتماعيّة  للمحدّدات الأطفاؿ تشرّب عل  تعبرا فيو والأحداث والأدوار الأنشطة تأتي
 .لرتمعاته 

 نشوء نفه  حتّى  لفيغوتسكي  الاجتماعيّة النظرية الإلغاز من شيء في تعرض أف الدراسة عل  ل اما وكاف 
 الفاعلين بين وانتقالذا الثقافة تلعبو الذي المحوري الدور إلى فيغوتسكي يسٌندىا والي العليا  العقليّة الوظائف وتطوّر

 الوضعيّة الأوّؿ لؽثّل  مرتبطين اثنين مكونيّن  وجود عل  للّعب توصيفو في  Vygotsky أكّد فلقد  الاجتماعيين
 أفّ  في سابقاتها  مع الدراسة بزتلف ذلك عل  وبناء  الوضعيّة تلك في الضمنية القواعد الثاني لؽثّل بينما الخياليّة 
 لذذه لؽكن حيث الدقنّن  اللّعب لزدّدات من لزدّد كذلك  ىي وإلّظا الرم ي  باللّعب فقط ترتبط لا الخياليّة الوضعيّة
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 إلى للإشارة للدراسة مدخلا ذلك كاف وقد (Nicolopoulou, 1993) خفيّة  بأشكاؿ حاضرة تكوف أفّ  الوضعيّة
 لظوّ  لشارستو  خلاؿ من وتتجلّ   ذاتها حدّ  في بالثقافة اللّعب تربط اتساعا  أكثر علاقة في للّعب  الاجتماعيّة الطبيعة
 .الإبداع في الدتضمّنة والوجدانيّة العرفانية التمشيّات أغلب

 تنمية إلى يهدؼ اللّعب  عل  قائما تدريبياّ برالرا الدراسة  من empiric الامبريقي الجانب اعتمد وقد
 وقد  والإبداع التشاركي والعمل اللّعب: مكوّات ثلاثة عل  بدوره البرامج ىذا ويقوـ  الأطفاؿ لدى التشاركي الإبداع
 الأطر مقابلة وبعد الساب   البحثي الأدب في جاء ما عل  الاطّلاع بعد بعينها الدكوّات ىذه اعتماد جاء

 وألص   لٌؽارسو من لدى الإبداع يثٌر اللّعب أفّ  عل  أكّدت الي السابقة الدراسات من دراسة لكلّ  الابستمولوجيّة
 ىذه وخُصّص   الدادي الفضاء نفس وفي التوقي   نفس وفي أسبوعياّ  ساعتين تدوـ ورشات نطاؽ في البرامج
 العينّة أفراد خضع البرامج تطبي  انطلاؽ وقبل  الضابطة المجموعة أفراد دوف التجريبيّة المجموعة لأفراد الورشات

 من الأولى النسخة في إلصازىا الدطلوب الدهاـ من مهمات بأربع يتعلّ  لاختبار( الضابطة والمجموعة التجريبية المجموعة)
 كلّ  عل  البعدي الاختبار بسرير وقع التدريبي  البرامج تطبي  انتهاء وبعد .TTCT الإبداعي للتفكر تورنس اختبار
 الدراسة استخدم  وبعديّا  قبليّا عليها الدتحصّل النتائج ولتحليل(  تورنس اختبار من الثانية النسخة) العينّة أفراد

 من الرفع في ساى  التشاركي الإبداع عل  القائ  التدريبي البرامج أفّ  إلى لتتوصّل الدناسبة  الإحصائيّة الاختبارات
 بالأشكاؿ  الدرتبط الإبداع وطلاقة اللّفظي  الإبداع أصالة من كلّ  في التجريبية العينّة أفراد مستويات

 تسمّيو ما أو الرم ي  اللّعب ىو اللّعب من لسصوص نوع مع البداية ومنذ   Demirkanدراسة تعاط 
 ىو ما برويل في تتمثلّ لذا  Deleuze تعريف حسب الدراما أفّ  إلى ذلك في وتذىب  الدرامي باللّعب الدراسة 
 عندما إلا دراما تشكّل لا الكامنة فالصّراعات (Deleuze,  & Guattari,1987)   واقعي إلى virtual خائلي
 لا فإنّها لوجودىا  حيّ ا لذا بذد لا الصراعات تلك ومادام  الواقعي  إلى الافتراضي من تتحوّؿ أنّها أي بساما  تظهر
 لشارسي لدى الإبداع يثُر بأنوّ إلؽانها من ابعا اعتقادا  في للصراع الدراسة ذكر ويأتي  دراميّة طبيعة ذات تصبح

 الدواقف لتلك الدناسبة الأفعاؿ ردود استنباط عل  بذبرى  الدفاجئة فالدواقف: عديدة مستويات في الرم يةّ الألعاب
  .الدستجدّة

 في مبتكرا بذاوبا لشارسيو من يتطلّب أصلو  في مربذل لعب ىو بدا الرم ي  اللّعب خصوصيّة أفّ  الدراسة وتعتقد
 في للّعب السببي التأثر لػقّ  ما ىي الخصوصيّة تلك  الشخصياّت وتعاقب الأحداث وقائع بسليو ما وحسب مرةّ  كلّ 
 الرموز استخداـ طري  عن لػدث ذلك أفّ   Demirkan  ويرى  اللّعب من النوع ذلك لؽارس من لدى الإبداع تنميّة
 عل  والقدرة  الدعن بناء إعادة عل  القدرة أي  الرموز مع التعاطي عل  الّلاعبين قدرات لػفّ  لشاّ والجسديةّ  اللّغويةّ
 .الأطفاؿ لدى الإبداع تنمية في تُساى  الي الأسس أى  الدراسة  حسب تشكّل الدعن بناء إعادة

 أو بالإبداع؟ اللّعب يتماى  أف الدرامي  اللّعب حالة في الدمكن من كاف إف آخر  موضع في الدراسة وتتساءؿ
 خانة في البشريةّ الأنشطة كلّ  وضع لٌؽكن لا لأنو ونظرا الآخر؟ عن أحدلعا تفصل الي الحدود تكمن أين الأقل عل 
 التساؤؿ ذلك عن الإجابة فإف بأخرى  أو بطريقة الواقع مع قطع إذا إلا لعبا يكوف لا اللّعب أفّ  اعتبار وعل   اللّعب
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 لرموع من نشاط إلّا  ىو ما فاللّعب  يتماثلاف لا فهما الطبيعة  نفس من كاف وإف والإبداع  اللّعب أفّ  في تكمن
 يتجلّ  أف الأسلوب لذذا ولؽكن  بالحياة لربطو أسلوبا النشاط ذلك الإبداع يعتبر بينما الانساف  ينٌج ىا الي الأنشطة

 اللّعب لغمع ما أف ترى  Demirkan فدراسة وبالتالي    الفنّ  الأدب  العمل : اليومية الأنشطة من العديد في
 أو الدرامي اللّعب لشارسة إفّ  القوؿ لُؽكن ذلك ومع  منهما كلّ  يتطلبّو الذي الذىن الدوقف في حصرا يتمثّل بالإبداع 
 .والدرونة والطلاقة الأصالة في الدتمثلّة ومهاراتو الإبداعي التفكر عل  تدريبا باعتباره الإبداع  تنمية في يُساى  قد الرم ي

 الرم ي اللّعب لشارسة أفّ  من ذكره قد Torrance تورنس كاف ما إلى  Demirkan يعود دراستو نهاية وفي
 امتدادات ذات كان     Demirkan دراسة أف اعتبار وعل   التباعدي بالتفكر العلاقة ذات الإبداعيّة الأبعاد ينمّي

 إكساب سبيل في الرم ي الدرامي اللّعب لشارسة بجدوى الدؤمنين الدربين إلى بتوصيّات نهايتها في توجّو فقد مدرسيّة 
 الدمارسات عن الابتعاد ضرورة في التوصيات ىذه إجماؿ ولؽكن  لديه  الإبداع تنمية أي الإبداعي  التفكر أطفالذ 

 من ولػدّ  الأطفاؿ  مبادرات لؼن  أف شأنو من ذلك لأف الدعارؼ  بسرير عل  تقتصر الي السلطويةّ  البيداغوجيّة
 الالت اـ عل  مساعدة تكوف بحيث التعلّمية التعليمية البيئة تهيئة الضروري من أنوّ الدراسة رأت كما  للخياؿ توظيفه 
 .الذاتيّة الرقابة من التخلّص وعل  الدبادرة  أخذ عل  وتشجيعه  الأطفاؿ  ينٌتجو ما بذاه والدسؤولية

 الإمكاات عل  للّعب تأثر علاقة عل  وجود  Demirkanدراسة مع Russ & Wallace دراسة تتف 
 أسباب إلى ذلك وتع و  ذلك لإثبات بذريبيّة دراسات إجراء صعوبة إلى البداية ومنذ تُشر ذلك مع ولكنها  الإبداعية
 دراسة وتنفرد  التحديد وجو عل  الرم ي اللّعب مع التعامل في الدراستاف تشترؾ كما  الدراسة في بيانها يقع لم عديدة

Russ   إيهامي لعب بأنوّ اللّعب من النوع ذلك بوصف وزميلتها pretend play   الي الوحيدة الدراسة وىي 
  .الدعروضة الدراسات جملة في دراسة أحدث كان  أنّها إلى ذلك يعود وقد  الوصف ىذا استعمل 

 أثناء الأطفاؿ عند تٌكتسب للإبداع  الضروريةّ الوجدانيّة والتمشيّات العرفانية الدهارات أف من الدراسة تنطل 
 حسب الرم ي فاللّعب  النضج مرحلة في عندى  الإبداع تطوّر في يؤثرّ ذلك وأفّ (  الإيهامي) الرم ي للّعب لشارسته 

 أف إلى كذلك وتشر  بخطوة خطوة الإبداع تشكّل ملاحظة لنا لٌؽكن خلالو ومن  إبداعي فعل ىو الدراسة ىذه
  مرتبطين والإبداع الرم ي اللّعب أفّ  مفادىا نتيجة إلى توصّلوا قد وباحثين  منظرّين من الأطفاؿ  لظوّ  بدراسة الدهتمين

: الدختلفة التمشيّات عن للتعبر فرص من الرم ي اللّعب يوفرّه ما بسبب قائ  الارتباط ىذا بأفّ  تاـ يقين عل  ىؤلاء وأف
 .الإبداع لحدوث ضروريةّ بسشياّت وىي  شخصيّة والبين والوجدانية العرفانية

 التمشيّات أفّ  في أساسا يتمثّل والإبداع الرم ي اللّعب بين الارتباط أفّ  Russ & Wallace دراسة تعتبر
 من Guilford غيلفورد بو جاء ما إلى الباب ىذا في الدراسة وتستند  الأبعاد متعدّد كلالعا وأف متشابهة  لذما المحقّقة
 نفس في التباعدي والتفكر الرم ي اللّعب لؽيّ  الدهارات ىذه من العديد وأفّ  للإبداع  مهمّة العرفانية الدهارات أفّ 

 وىي  بالإبداع علاقتها في الوجدانية التمشيّات بالبحث تناول  الحديثة الدراسات من العديد أفّ  ترى كما  الوق 
 طرؼ من اكتسابها لٌؽكن الإبداع  لحدوث الضروريةّ العرفانيّة الدهارات إلى إضافة التمشيّات تلك أفّ  في معها تتف 

 والأفكار القصص ك ّ  باكتشاؼ يسمح الرم ي  اللّعب في الأطفاؿ الطراط أف الدراسة وتعتقد  اللّعب أثناء الأطفاؿ
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 لؽكن حقيقة الإبداع في الرم ي اللّعب تأثر علاقة أف ترى بذلك وىي  لزدّدة زمنيّة مدّة خلاؿ توليدىا لذ  أمكن الي
 أخرى مرةّ ذلك ولػيل  والإيهاـ والاستعارة الخياؿ: لعبه  في الكامن السرد إنتاج مهارات قيس طري  عن منها التثبّ 

 .الدختلفة الأفكار من لشكن عدد أكبر إنتاج قدرة عل  بدوره يقوـ الذي التباعدي  التفكر إلى اعتقادا في

 عل  نظرا  في اقتصر السعي ذلك ولكن  والإبداع اللّعب بين السببية العلاقة إثبات إلى الدراسة سع  لقد
 جهة من الإبداع مكواّت من كمكوّف التباعدي التفكر وعل  جهة  من اللّعب من خاصّا نوعا باعتباره الرم ي اللّعب
 إثباتها وقع وإف السببيّة العلاقة تلك أفّ  في معها كذلك تتّف  وىي  الدراسات بقيّة مع فيو اتفق  ما وىو  أخرى
 في ألّعها ولعلّ   الأسئلة من العديد لدينا تثر زال  ما الدراسات  بقيّة في ونظرياّ   Graigordobil دراسة  في بذريبيا
 الدراسة  ىذه في صرلػا التساؤؿ ذلك يكن لم  الأطفاؿ بلعب الإبداع تأثر بها يقع الي بالكيفيّة يتعلّ  الدراسة ىذه

 الذي بالخطاب تتعلّ  معضلة عن الدراسة حديث: ومنها بوجوده  توحي الي بالدؤشرات الإمساؾ استطعنا ولكننا
 غياب ظل في التربويةّ  الدؤسسات في الإبداع تنمية حوؿ الأطفاؿ  رعاية عل  القائمين وإلى الدربين إلى بو سنتوجّو
 تطوير عل  الأطفاؿ تُساعد اللّعب لشارسة أفّ  فيو لذ  نؤكد الذي الوق  في  ذلك لتحقي  بو معترؼ بروتوكوؿ
 عل  للحصوؿ لزاولة في التجريبيّة  الدراسة من الد يد إجراء م يد إلى بالدعوة الدراسة تكتفي المجاؿ ىذا وفي  إبداعه 
 .الأطفاؿ لدى الإبداع تنمية عل  اللّعب يعمل كيف: للسؤاؿ وضافية مقنعة إجابة

 خاتمة 5
 وبزرّا  والإبداع اللّعب بين تربط الي العلاقة طبيعة عل  نقف أف الساب   الأدب ىذا نستعرض ولضن حاولنا

 بدراسة التجريبي الجانب حظي بينما  (دراسات أربع)  النظري الجانب من العلاقة تلك تناول  دراسات خمس لذؾ
 التمشي: مفاىي  ثلاثة من انطلاقا فيها جاء ما تناوؿ الدناسب من أنوّ رأينا الدراسات  لتلك متأنيّة قراءة وبعد  وحيدة

 عل  تشدّد دراسات  من عرضناه ما أفّ  الدفاىي  تلك خلاؿ من وبيّنا  التباعدي والتفكر الإبداعي والدنتج الإبداعي
 وليس الإبداعي  بالتمشي علاقة في يفُه  أف لغب الأطفاؿ إبداع وأف  الأطفاؿ وإبداع البالغين إبداع بين فروؽ وجود
 وىي أصيلا  الأطفاؿ إنتاج يكوف أف المحاؿ شبو من أفّ  ذلك  التمشي ذلك عن الناتج الإبداعي الدنتج من انطلاقا
 التفكر في الإبداع اختصار عل  بالقراءة تناولناىا الي الدراسات تتف  كما  البالغين إبداع في الدطلوبة الخاصيّة

 .الأطفاؿ بإبداع التصاقا الأكثر ىو التفكر من النوع ىذا أف رأوا الباحثين لأف وذلك التباعدي 

 الخياؿ حوؿ نظريتو وخاصّة  فيغوتسكي بأعماؿ علاقة عل  نظرية خلفيّات من الدراسات أغلب انطلق  ولقد
 الضرورية الدنطقة تلك إنشاء في اللّعب ودور  الأطفاؿ عند ZPD الوشيك النموّ  بدنطقة ارتباطها في الأطفاؿ عند
 الدراسات كلّ  أفّ  إلى ىنا الإشارة وبذدر  اللّعب لشارسة أثناء التباعدي والتفكر التعلّ   أثناء التقاربي التفكر لنموّ 
 لسصوص نوع عن الحديث إلى عمدت أنها أي  الأطفاؿ عند التباعدي التفكر تنمية في ودوره الرم ي باللّعب أقرّت
 كاف الي الدراسات حتى ذلك من تُستثن ولم  العاـ مفهومو في اللّعب عن بدلا الرم ي  اللّعب ىو اللّعب من

 .عامة بصفة اللّعب موضوعها
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 حوؿ يفيد أف لٌؽكن ما تقدّـ ولم بذلك اكتف  ولكنها  الإبداع في إلغابيا يؤثر اللّعب أفّ  عل  الدراسات وأجمع 
 فإف ذلك  عن ضمنية بصفة تساءل  قد الأولى الأربعة الدراسات كان  ولئن  التأثر ذلك بها لػدث الي الكيفية
 التفكر تنمية في الرم ي اللّعب يعمل كيف: السؤاؿ طرح في صراحة الأكثر كان  Russ & Wallace دراسة

 الأوساط تبذؿ أف إلى الددرسي  المجاؿ في وخاصة إشكالياّ  سيبق  السؤاؿ ىذا أف ورأت الأطفاؿ؟ عند التباعدي
 كيفياّ تناولا والإبداع اللّعب بين العلاقة تناوؿ إلى تهدؼ الي التجريبية الدراسات من م يدا العلمية

 الدذكورة  الدراسات في الدتمثل البحثي للأدب النقدية القراءة لذذه وضعناه الذي بالذدؼ علاقة وفي جهتنا  من
تنمية الإبداع عند الأفراد   ذلك أفّ بالأساس تربويا استثمارا تُستثمر أف لغب والإبداع اللّعب بين العلاقة دراسة أف نرى

(  وأفّ من السهل برقي  ذلك بالاعتماد عل  أنشطة لعبيّة  يقع إدماجها 2022لشكنة )الجملي  والجماعات وتربيتو
 ضمن الدسار التعليمي التعلّمي 
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