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 من ومايحتويو إبتدائي الخامسة للسنة الددرسي النص فعالية عن للكشف السعي الذ الدقال ىذا يهدف :الدلخص
 لدى الخطابية الدهارات وتنمية تطوير في يلعبو الذي والدور وبراغماتية, تركيبية وحتى ومعجمية ولضوية لغوية مكونات

 نواني للأستاذ الخطاب تحليل شبكة واستخدام حالة دراسة بأسلوب الوصفي الدنهج على بالإعتماد وذلك التلاميذ,

 فعالية عدم الذ توصلنا وقد متمدرستُ, تلاميذ ثثلا قوامها عينّة على (,NOUANI HOUSIN) حستُ

 أو النحوية أو اللغوية سواء النواحي جميع من النصوص خطابات إثراء ضرورة الذ إرتئينا لذذا الددرسية النصوص

  البراغماتية. وحتى الدعجمية
 الخطاب. تحليل شبكة الددرسي؛ النص خطاب حالة؛ دراسة الددرسي؛ النص :الكلمات الدفتاحية

 

 
ABSTRACT 

article aims to investigate the effectiveness of school texts for the fifth year primary school, 
encompassing linguistic, grammatical, lexical, structural, and pragmatic components, and their 
role in developing students' discourse skills. Using a descriptive approach and a case study 

method, this research employed Nouani Hussein's discourse analysis framework on a sample 
of three fifth-grade students. The findings revealed the ineffectiveness of current school texts, 

highlighting the need to enrich textual discourse from various perspectives, including 
linguistic, grammatical, lexical, and pragmatic aspects. 
Keywords: : school text, case study, school text discourse, discourse analysis framework." 
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 . مقدمة: 1

يعدّ النمو من التغتَات الدهمّة في حياة الفرد خاصة في مراحل عمره الأولذ, الذي يدس لستلف الجوانب اللغوية       
والدعرفية والفيزيولوجية.....الخ, ومن البديهي أنّ النمو يكون تدريجي ومتتابع ومنفرد, ولعلّ النمو اللغوي من بتُ أىمّ 

, ويختلف كل فرد عن الآخر في ىذا النمو كميّا أو كيفيا, وحتى إستعمالا, الدهارات التي تنمو لدى الفرد منذ ولادتو
 Nouaniشارة الذ النظرية الخليلية التي تَعتبِر اللغة وضعا واستعمالا, يشتَ الأستاذ نواني حستُ )وتجدر الإ

Housin والإستعمال ىو الإلصاز أنّ الوضع ىو نظام قواعدي صوري  2018( في كتابو الأرطفونيا واللغة العربية سنو
فتَديناند الفعلي للّغة في الواقع من قِبل الناطقتُ, وظهرت ىذه الفكرة حديثا عند الغربيتُ مثل 

(, في سياقتُ لستلفتُ فالأوّل ىو Chomsky( وتشومسكي )Ferdinand de Saussureديسوستَ)
 اللغة/الكلام والسياق الثاني ىو الكفاية/الأداء.

وّ الطفل زادت قدرتو على التحكم في مستواتت اللغة, حتى الوصول الذ أعلى الدستواتت وىو مستوى كلّما زاد نم      
( بالعديد من Le discoursالخطاب أو بصيغة أخرى مستوى تحقيق الفعالية اللغوية, إنّ إقتًان مصطلح الخطاب)

 ,Narration, Dialogue الوظيفة اللغوية, البراغماتية.....الخ( الدصطلحات مثل )السرد, الحوار,
Fonction) linguistique, Pragmatisme ) . 

سات تحديدا لأنوّ يخضع لنموذج تحليل موحّد, حيث انّ كل سرد خاص وفريد في حد ذاتو فالسرد من أصعب الدرا     
أكثر منو نظام معروف مسبقا, ومنو فإنّ دراسة أي نص سردي يتطلب دراسة كل مكونات النص الأساسية وتحديد كل 

تفاعلية بتُ الوحدات اللغوية, الدكونات على حدى ولكن ىذا لايعتٍ إستقلالية أي عنصر على الآخر, وإنّما ىي دراسة 
 ( 65,صفحة 2006/2007)عدي,  وىذا من خاصية اللغة التي ىي نظام معقد.

فالخطاب عموما يتأثر بالعديد من العوامل التي تساىم في تطويره لدى الطفل مثل البيئة الأسرية وكل النماذج      
جهة أخرى البيئة الددرسية وما تقدمو من وسائل ومناىج  الدوجودة فيها من الوالدين والإخوة والأقارب......الخ, ومن

وبرامج تربوية التي يتعرّض لذا الطفل في القسم, ومن أبرز الوسائل التعليمية لصد الكتاب الددرسي وما يقدمو من نصوص 
 وخطابات. 

امج الددرسية في وضعيات إنّ تعليم الأطفال قواعد اللغة ومفرداتها عن طريق بتٌ جاىزة مأخوذة أصلا من الكتب والبر 
مصطنعة, وبعيد عن وضعيات التواصل الحقيقية, لشاّ يبُقي عملية تعلّم اللغة بعيدة تمام البعد عن متناول الطفل, وفي 

الذ ضرورة وضع معايتَ علمية للتعلم تأخذ في اعتبارىا الدقاييس العالدية لجودة التعليم   2022سمية براي ذلك تشتَ 
ة لاعتماد ولضمان جودة الكتاب الددرسي الذي يعدّ أحد أىم مكونات العملية التعليمية والقاسم وإنشاء ىيئة قومي

  الدشتًك لدى الطلبة في مراحل التعلم الدختلفة.

أنّ ىناك تراجع كبتَ في الدنظومة التًبوية وىذا ما يثبتو كل من مظاىر  (2010/2011يشير جيدال و عديدي)     
التسرب الددرسي والفشل....وغتَىا, فقد أصبح من الدهم جدا الإسراع في تغيتَ أساليب التعليم والتكوين وىنا يجدر بنا 

ن ىذا الدنطلق وجب إنتقاء لزتواتت الذكر الذ التنويو الذ أهمية الكتاب الددرسي وما يقدمو ويحتويو من مادة لغوية, وم
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الكتاب الددرسي وخاصة كتاب اللغة العربية بعناية لدا لو من أهميّة في تنمية الخطاب والسرد لدى التلاميذ, وذلك يكون 
 وفق شروط مدروسة للوصول الذ إثراء الرصيد اللغوي وجميع الدعارف الدختلفة للتلاميذ وتماشيا مع الإحتياجات الدعرفية.

إستنادا لدا سبق فنحن بصدد تحليل خطابات نصوص القراءة من جانب لساني, ومايقابلو من مستوى الخطاب      
لى الدستويتُ العمودي والأفقي لتؤدي عللتلاميذ, والكشف عن ما إن كانت ىذه النصوص تستوفي  الشروط اللّازمة 

 ائي.الدعدّة لو, أو أنّّا لررد نصوص شكلية معدّة بشكل عشو الذدف 

 وعليو إرتئينا طرح التساؤلات التالية لزاولتُ الإجابة عليها لاحقا:  

  .التساؤلات:1
 .التساؤل العام:1.1

 مامدى إسهام نصوص القراءة بما تحويو من مادة لغوية في إنماء الخطاب لتلميذ السنة الخامسة من التعليم الإبتدائي؟ 

 . التساؤلات الفرعية:2.1
 الأول: .التساؤل 1.2.1

ىل تسهم نصوص القراءة في إنماء الخطاب لتلاميذ السنة الخامسة من التعليم الإبتدائي على مستوى البنيات اللّسانية,  
  .؟(L᾽acte Locutoireأو مايعرف بالفعل التعبتَي )

 . التساؤل الثاني:2.2.1
ىل تسهم نصوص القراءة في إنماء الخطاب لتلاميذ السنة الخامسة من التعليم الإبتدائي على مستوى تحليل المحتوى أو  

 .؟(L᾽acte illocutoireمايعرف بالفعل الإلصازي )

 . التساؤل الثالث:3.2.1
على مستوى الفعالية اللغوية, أو  ىل تسهم نصوص القراءة في إنماء الخطاب لتلاميذ السنة الخامسة من التعليم الإبتدائي

 .؟(L᾽acte perlocutoireمايعرف بالفعل العلائقي )

 وللإجابة على التساؤلات الدقدّمة سابقا نقدّم الفرضيات التالية:. الفرضيات: 2

 . الفرضية الرئيسية:1.2
 تسهم نصوص القراءة بما تحويو من مادة لغوية في إنماء الخطاب لتلاميذ السنة الخامسة من التعليم الإبتدائي.

 . الفرضيات الجزئية: 2.2
 . الفرضية الجزئية الأولى: 1.2.2
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البنيات تسهم نصوص القراءة بما تحويو من مادة لغوية في إنماء الخطاب لتلاميذ السنة الخامسة إبتدائي على مستوى 
 اللسانية أو مايعرف بالفعل التعبتَي.

  الفرضية الجزئية الثانية:. 2.2.2

تسهم نصوص القراءة بما تحويو من مادة لغوية في إنماء الخطاب لتلاميذ السنة الخامسة إبتدائي على مستوى تحليل 
 المحتوى أو مايعرف بالفعل الإلصازي.

 . الفرضية الجزئية الثالثة: 3.2.2
تسهم نصوص القراءة بما تحويو من مادة لغوية في إنماء الخطاب لتلاميذ السنة الخامسة إبتدائي على مستوى الفعالية 

 اللّغوية أو مايعرف بالفعل العلائقي.

في إلقاء الضوء على لزتواتت الكتاب الددرسي للسنة الخامسة من التعليم الإبتدائي,  تكمن أهمية الدراسةأهمية الدراسة: 
التأكّد من الفعالية اللغوية لذذه النصوص, وبالدقابل تحليل كل من خطابات النصوص وخطابات التلاميذ لإيجاد و 

 التفاوت أو التجانس بينهم.

 تهدف الدراسة الذ:أهداف الدراسة: 

 _الكشف عن الفعالية اللغوية في خطابات النصوص وخطابات التلاميذ.

 خطابات التلاميذ إن وجد._توضيح التفاوت بتُ خطابات النصوص و 

 _توضيح التجانس بتُ خطابات النصوص وخطابات التلاميذ إن وجد.

 الدفاهيم الإجرائية: 
ىي عبارة عن كلمات وعبارات متسلسلة ومتًابطة فيما بينها لتشكّل لزتوى معتُّ وىادف, عبارة عن نصوص القراءة: 

قصّة أو حوار لأحداث معينة إمّا ىذه الأحداث وقعت في الحقيقة أو خيالية من تصور السارد, وتقدّم للتلاميذ في 
 الأقسام مع نشاطات معينة كالقراءة والإستماع والفهم.......الخ.

 ىو كل ما يتلفّض بو الدخُاطِب للمُخاطَب في سياق معتُ ويكون إمّا شفهي أو كتابي.طاب: الخ

: ىو وسيلة تعليمية تستخدم في الددارس تحوي كم ىائل من الدعارف الدكتوبة لعملية التعلم, مطبوع كتاب اللغة العربية
 من طرف وزارة التًبية الوطنية.

 الإجراءات الدنهجية:
 تّم الإعتماد على الدنهج الوصفي بأسلوب دراسة الحالة.ة: .منهج الدراس1

 .الدراسة الإستطلاعية:2
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 .أهداف الدراسة الإستطلاعية:1.2
 _ الإطّلاع على الديدان والتأكّد من توفر العينة الدناسبة.

 _ إعادة ضبط عنوان الدراسة وتكوين تصوّر عام حول الدوضوع.

 النصوص القرائية الدراد تحليلها حسب معايتَ مدروسة. _ إختبار

 بالإبتدائية التي تمت فيها الدراسة الأساسية. 2024تّمت بشهر جانفي . حدود الدراسة الإستطلاعية: 2.2

 تلاميذ. 10قمنا بالإعتماد على . مجموع الدراسة الإستطلاعية: 3.2

  أدوات الدراسة الإستطلاعية: .4.2

وىو إختبار يقيس مستوى الذكاء الأطفال في الفتًة العمرية (Kub de Cohse)  مكعبات كوىس إختبار الذكاء:
مكب مشكل وملوّن  16, بحيث يتكون من 1920سنة  Kohs( سنة, أعدّة من طرف العالد كوىس 12.8)

 ملم.25بالأحمر والأبيض والأزرق والأصفر, وطول أضلاع كل مكعب 

    تطلاعية:. خطوات إجراء الدراسة الإس5.2
بعد أن قمنا بالتعرّف على البيئة التي سنقوم بالدراسة الفعلية فيها, طبّقنا الدهمة الأولذ وىي عبارة عن إعطاء      

التلاميذ مهمّة كتابة قصة حول موضوع ما بشرط ىذا الدوضوع يكون قد تناولو التلاميذ في القسم مع الدعلم, وبعدىا 
تلفة تتميز بطابع الوصف, وكان الغرض من ىذه العملية ىو معرفة مدى تجاوب تحصلنا على مدونات لخطابات لس

التلاميذ معنا ومع التعليمة ومدى فهمهم لتعليمة, وبعدىا قمنا بتعديل التعليمة للحصول على خطابات سردية وليست 
 وصفية كما تحصلنا في الدهمة الأولذ.

ني من السنة الخامسة إبتدائي وذلك لتفادي تكرار نفس التلاميذ, وتم قمنا في ثاني خطوة بالإنتقال الذ القسم الثا    
إختيار لرموع الدراسة للدراسة الأساسية بشكل قصدي, وتم تطبيق عليهم إختبار الذكاء والتأكّد من نسبة الذكاء التي 

 وجدناىا عادية.

 والنتائج مبينة في الجدول التالر:

 ة الذكاء لكل تلميذ:معلومات التلاميذ ونسب :01جدول رقم   

معدل الفصل  السن الاسم
 الأوّل

مجموع نقاط 
 إختبار كوهس

العمر 
العقلي 
 بالأشهر

العمر الزمني 
 بالأشهر

نسبة 
 الذكاء

 درجة 78 شهر 123 شهر 97 25 7556 سنوات 10 التلميذ: )خ. ق(



 .دور نصوص القراءة في كتاب اللغة العربية من التعليم الإبتدائي في تطوير الخطاب لدى التلاميذ

 جرادنية نصيرة

 

311 

 درجة 88 شهر 122 شهر 108 26 6569 سنوات 10 التلميذ: )م. م(

 ر(التلميذة: )و. 

 

 درجة 92 شهر 121 شهر 112 30 7572 سنوات 10

 

 الدراسة الأساسية:

 حدود الدراسة:
 ثلاثة تلاميذ من السنة الخامسة إبتدائي تّم إختيارىا بشكل قصدي. تّم الإعتماد على عينة قوامهاالحدود البشرية: 

 الفتًة الزمانية التي تقدّر بشهرين تقريبا من فيفري الذ مارس. إعتمدنا  الحدود الزمانية:

 تّمت الدراسة في مدرسة إبتدائية الكائن مقرّىا في دائرة شلالة العذاورة بولاية الددية. الحدود الدكانية:

 أدوات الدراسة الأساسية:

حظة الكثتَ من الظواىر والدواقف الدختلفة إستخدمنا الدلاحظة كأداة لدا لذا من دور كبتَ في مشاىدة وملا. الدلاحظة: 1
التي تستدعي تأمّل الباحث لذا وطلب تفستَات دقيقة حولو, بحيث كانت الدلاحظة موجهة للتلاميذ في كل فتًة 

 الدراسة. 

 إستخدمنا تقنية الدقابلة للتحرّي عن الحقائق والبحث عن الدعلومات   . الدقابلة:2

تي تستهدف البحث عن الدعلومة والتحري عن الحقيقة و َ تمثل يقوده الباحث من جهة ىي تقنية من التقنيات ال     
وشخص أو لرموعة أشخاص بذلك "وسيلة شخصية مباشرة ", يحتاج إلذ تجميعها في ضوء أىداف بحثو على حقائق 

ا ومؤشراتها, الدقابلة أجل فهم أوضح للظاىرة الدبحوثة في جميع أبعادىمن ومواقف أو سلوك أو معتقدات أو اتجاىات, 
تفاعل لفظي يتم عن طريق موقف مواجهة يحاول فيو الشخص القائم بالدقابلة أن يستشتَ معلومات أو آراء أو معتقدات 

 .شخص آخر أو أشخاص آخرين للحصول على بعض البيانات الدوضوعية

 . شبكة تحليل الخطاب: 3

 خطوات الدراسة الأساسية:
 على نصوص القراءة تّم إختيار النصوص الدناسبة وفق شروط معينة منها: بعد الإطّلاع

 _ تم إختيار نصوص ذات طابع سردي.

 ._ تم إختيار النصوص التي تم التعرّض لذا في الفصل الأوّل فقط

 _ إختيار نصوص السنة الخامسة إبتدائي.
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 قمنا بتحليلها بشبكة تحليل الخطاب._ بعد إختيار النصوص الدناسبة والتي كان عددىا ثلاث نصوص سردية 

 مناقشة النتائج:

 .عرض ومناقشة الفرضية الأولى: 1
تنص الفرضية الأولذ على أنّ النصوص القرائية وبما تحتويو من مادة لغوية تسهم في إنماء الخطاب لتلاميذ السنة      

ي وللإجابة على ىذه الفرضية فقد تّم التحليل الخامسة إبتدائي في مستوى البنيات اللّسانية أو مايعرف بالفعل التعبتَ 
على مستوى البنيات اللسانية, بحيث قمنا بتنسيخ الخطابات والكتابة الصوتية وبعدىا قمنا بتقطيع وتوزيع العبارات, 

 تحصلنا على مايلي: 

 النسب الدئوية لخطابات النصوص وخطابات التلاميذ. :02جدول رقم                  

التلميذ  1النص  اللغويةالسير 
1  

التلميذ  2النص 
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 أعمدة بيانية تمثل الستَ اللغوية في خطابات النصوص وخطابات التلاميذ. (:01_ الشكل رقم )
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  %21 النسب الدئوية متفاوتة في الستَ اللغوية التي تراوحت مابتُ  من خلال الجدول والرسم البياني نلاحظ أنّ      
نلاحظ أنّ عبارات النصوص  في خطابات التلاميذ,  %0و   %16في خطابات النصوص, ومابتُ  %0الذ 

ب إحتوت على ستَ لغوية لستلفة مثل الوصف والشرح والتعبتَ والجواب والإستفهام والأمر والخطاب الدنقول أمّا التعج
 فهو بنسب قليلة, ولا يوجد عبارات إستدلال ونفي والتبرير يكاد يكون معدوم.

أمّا في خطابات التلاميذ لصد الستَ اللغوية كالوصف والتعبتَ والتبرير بنسب ضئيلة أمّا الخطاب الدنقول يكاد ينعدم 
 ولالصد أثر للشرح والجواب والإستفهام والأمر والتعجب والإستدلال والنفي.

من خلال ملاحظة الجدول أعلاه والرسم البياني نرى أنّ خطابات النصوص إعتمدت كثتَا على الوصف والشرح      
أمّا باقي الستَ اللغوية البعض منها موجود بنسب قليلة جدا والبعض منعدم تماما مثل الإستدلال والنفي, لشاّ يجعل 

بسيطة لا تستثتَ التلاميذ, بالرغم من أنّ النصوص إحتوت النصوص تستخدم أبسط العمليات الدعرفية وىذه العمليات ال
على وحدات ترميز لابأس بها, ولكن ذلك لاينعكس على طبيعتها ولالصد التنويع في الستَ اللغوية, أمّا بالنسبة لخطابات 

رح ولا التلاميذ فقد اعتمدو على ثلاث ستَ لغوية من أصل حوالر تسعة ستَ, واقتصرت خطاباتهم على الوصف والش
وجود لزاتدة الأحداث وتوظيف الخيال في السرد, وىذا إن دلّ على شيء إنّما يدل على إلضصار كفاءات التلاميذ على 
أبسط العمليات, بحيث كانت خطاباتهم لستصرة شديد الإختصار, ولايوجد ليونة في إختيار العبارات والتنويع فيها, مع  

( التي قامت بدراسة الفعالية اللغوية 2018_2017لصد دراسة ) بزوح كلثوم كثرة الأخطاء الإملائية وفي نفس الصدد 
لخطابات التلاميذ للسنتتُ الرابعة والخامسة, حيث أسفرت ىذه الدراسة على أنّ التلاميذ لديهم الفعالية اللغوية وذلك 

 ع دراستنا.ظهر في تنويعهم للنشاطات اللغوية وإستعمالذم لستلف الستَ اللغوية وىذا مايتعارض م
في مقالو ) من الفعل اللغوي الذ الفعل الخطابي( أنّ الخطابات من النوع السردي تحددّ  نواني حسينوحسب      

حسب التصنيف النحوي/الدلالر, والدلفوظات الدتحصل عليها بعد عملية التقطيع تسمى وحدات التًميز الدنيا, وتفيدنا 
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خلال ىذه الوحدات واستخراج نوع التًميز الدهيمن من جهة أخرى, وعليو في معرفة مايفعلو الدتكلمون باللغة من 
وتماشيا مع ىذه الحجج فإن النصوص ضعيفة على مستوى الفعل التعبتَي وكذا خطابات التلاميذ, لأننّا وجدنا نوع 

ىو إلّا أفعال بسيطة وحدات التًميز الدهيمنة من أضعف الوحدات وأبسطها وكذلك وجدنا أنّ ما يفعلو الدتكلم باللغة ما
ونتيجة لذلك توصلنا الذ عدم تحقق الفرضية الأولذ التي مفادىا أنّ للنص الددرسي دور في تنمية مهارات التلاميذ 

 الخطابية على مستوى الفعل التعبتَي.
 _ عرض ومناقشة الفرضية الثانية:

على أنّ النصوص القرائية وبما تحتويو من مادة لغوية تسهم في إنماء الخطاب بالنسبة للفرضية الثانية التي تنص      
لتلاميذ السنة الخامسة إبتدائي في مستوى تحليل المحتوى أو مايعرف بالفعل الإلصازي, فحسب الأستاذ نواني حستُ أنّ 

عمودي والأفقي, وبمسمى آخر الذدف الأساسي في مستوى تحليل لزتوى ىو عمليتي الوضوح والإنسجام على المحورين ال
مستوى البتٌ الصغرى ومستوى البتٌ الكبرى, فعلى مستوى البتٌ الكبرى الذدف الأساسي ىنا ىو دراسة الدوضوع, 

 بنائو, تسيتَه, بمعتٌ كيف يكون تطور الأحداث وتنظيمها وىو ما يدثل الوضوح على المحور العمودي.
الربط بتُ الوحدات اللسانية على مستوى المحور الأفقي لتحقيق الإنسجام أمّا مستوى البتٌ الصغرى ىو القدرة  على 

لتتناغم وحدات الجملة فيما بينها, والقدرة على التحكم في الأصناف النحوية والدعحمية, والتحكم في الأزمنة, والجدول 
 التالر يوضح لنا الأدوات اللّسانية على مستوى البتٌ الصغرى:

 .الدئوية في إستعمال الأدوات اللسانيةالنسب  :03 جدول      
النصوص 
 والتلاميذ

أدوات  العوائد  الروابط 
 الإشارة 

ظروف 
 الزمان 

ظروف 
 الدكان

تصريف 
 الأفعال

ىنا تنويع في  1% 3% 4% 10% 27% 1النص 
 الأزمنة

تم إستخدام  0% 0% 1% 8% %9 1تلميذ 
 زمنتُ فقط

 تم إستخدام 0% 2% 0% 18% 30% 2النص 
 ثلاث أزمنة

تم إستخدام  0% 2% 1% 8% 10% 2تلميذ 
 زمنتُ فقط

تم إستخدام  %3 %5 %3 %25 %15 3النص 
زمنتُ فقط 

)الدضارع 
 والداضي(
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تم إستخدام  %1 %4 %1 %5 %8 3تلميذ 
 زمنتُ فقط

شح في  %4 %10 %7 %53 %72 مجموع النصوص
الإعتماد على 

 الأزمنة

تم الإعتماد  %1 %6 %3 %21 %27 مجموع التلاميذ
على زمنتُ 

 فقط

ــارات:  ــ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  122مجموع العبــ

  
 :النسب الدئوية على الدستوى الدعجمي: 04_جدول رقم  

الدستوى 
 الدعجمي

مجموع  3 التلميذ 3النص  2التلميذ  2النص  1التلميذ 1النص 
 النصوص

مجموع 
 التلاميذ

 %37 %98 %13 %29 %9 %25 %15 %44 الأفعال
 %4589 %21545 %1563 %2545 %0581 %7 %2.45 %12 الأسماء

 %1562 %4 0% %1563 %0581 %0581 %0581 %1563 الصفات
تكرار 

الدفردات 
 والعبارات

%0 4% %0 2% %0 %0 0% 6% 

 122العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات: لرموع 

 أعمدة بيانية تمثل النسب الدئوية لخطابات النصوص والتلاميذ على الدستوى النحوي (:02الشكل رقم )_ 
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 اعمدة بيانية تمثل النسب الدئوية لخطابات النصوص والتلاميذ على الدستوى الدعجمي (:03_ الشكل رقم )

 
 

 من خلال الجدولتُ أعلاه نلاحظ على الدستويتُ العمودي والأفقي مايلي:
النص الثاني تناول سينات القصة وتعرض للمقدمة وتطوّر الأحداث ثم العقدة ثم حل العقدة ومن ثم النهاية, أمّا      

النص الأوّل والثالث فقد استغنوا عن النهاية وكان فك العقدة ىو آخر الدوضوع, غتَ أنّنا لصد عناصر التبادل اللغوي 
لنص الأوّل والثاني لد يطورو الدوضوع الأساسي وتم تغيتَ الدوضوع الأوّل موجودة, أمّا الحقل اللغوي ) الدوضوع( فنجد ا

والخروج منو أي لد تتحقق وحدة الدوضوع, على الرغم من أنّ الأحداث متسلسلة من البداية حتى النهاية وىنا ىذا الأمر 
مّا الأنواع الخطابية فكانت يؤدي الذ فقدان جوىر الدوضوع وتشتت الطفل أثناء قراءة النص ولايفهم الدغزى منو, أ

شحيحة جدا, وبالنسبة للعوالد لصد وفرة فيها في النصوص بحيث تكلم الكاتب عن الحاضر واستطاع الرجوع الذ حدث 
في الداضي, أمّا الأصناف والتفاعل لصد كذلك وفرة في النصوص الثلاث, ونتيجة لكل ما قد قيل نستنتج أنّ النصوص 

 شابها نوع من الوضوح.
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وى البتٌ الكبرى فبالرغم من الثراء اللغوي فإنّنا لالصد تبادلات لغوية تمثل سيناريو تأمّا خطابات التلاميذ على مس     
 القصة بشكل جيد ماعدا النص الثالث لصد فيو نوع من التبادلات اللغوية.

داث ماعدا النص الأوّل وفيما يخص الدوضوع لصد خطابات التلاميذ حافضت على وحدة الدوضوع وتعاقب الأح     
فلا يوجد أحداث وإنّما عبارات وصفية أكثر ماىي سردية, أمّا بالنسبة للأنواع الخطابية فلا يوجد التنويع في الوسائل 
اللغوية بل اقتصرت العبارات على الوصف والشرح, ولا يوجد الإنتقال من نشاط الذ آخر, أمّا العوالد لاتوجد في 

ني أمّا الثالث فنجد فيو نوعا من العوالد ولكن بشح كبتَ, أمّا الأصناف لا تحتوي الخطابات على الخطابتُ الأوّل والثا
الأصناف ماعدا النص الثالث, أمّا بالنسبة للتفاعل لصد كل الخطابات تتميز بالتجانس لأنّّا لد تحتوي على التنويع في 

لوضوح الكافي, على مستوى البنيات الكبرى, ومن زاوية النشاطات اللغوية, ونستنتج أنّ خطابات التلاميذ لا تتسم با
أن لكل لغة علامات تعبر عن بروز شخصية الدتكلم داخل  بنيفيستأخرى ننتقل الذ مستوى البتٌ الصغرى فحسب 

الخطاب وىي عبارة عن علامات خاصة بالشخص مثل أدوات الإشارة, والأنماط الزمانية, وعلامات أخرى مثل 
 ي........الخ.الإستفهام والنف

وتأسيسا على ذلك لصد خطابات النصوص غنية بالروابط ماعدا النص الثالث لا لصد فيو التنويع في الروابط, بينما      
لصد فيو إستعمال الواو بكثرة, أمّا العوائد فهي موجودة بشكل جيد أمّا أدوات الإشارة فهي قليلة ومنعدمة في النص 

ي منعدمة في النص الثالث, وظروف الدكان منعدمة في النصتُ الثاني والثالث, ومن جهة الثاني, أمّا ظروف الزمان فه
أخرى لصد المحتوى الدعجمي فيو حضور للأفعال بشكل جيد ومناسب, أمّا الأسماء والصفات كان التواجد بشكل 

وى البتٌ الصغرى شحيح, والتكرار كان طبيعي ولايوجد إطناب, ومن جهة أخرى لصد خطابات التلاميذ على مست
لاتحقق الإنسجام وذلك لقلة أو إنعدام الروابط والعوائد, أدوات الإشارة, وحتى ظروف الدكان والزمان تكاد تكون 

 منعدمة, أمّا إستعمال الأفعال والأسماء موجودة بقلّة.
مابتُ في دراستها للفعالية اللغوية لأطفال في سن  2007_2006عدي ليلى وحسب ما أشارت إليو      

( سنة, حيث تؤول دراستها الذ أنّ الددرسة تنمي وتطور خطابات التلاميذ لشاّ جعل خطاباتهم أكثر وضوحا 12_11)
وإنسجاما ولكن عند دراسة النصوص القرائية وجدناىا ضعيفة من حيث الوضوح والإنسجام, لشاّ يؤدي الذ عدم تنميتها 

لرغم من أنّ النصوص شابها نوع من الوضوح وحققت بعض لخطابات التلاميذ من حيث الوضوح والإنسجام, با
النصوص الإنسجام والأخرى لد تحققو, وىذا مايجعل دراستنا لاتتوافق مع الدراسة السابقة الذكر, إذن نستطيع القول أنّ 

 الفرضية الثانية لد تتحقق.
 
 _ عرض ومناقشة الفرضية الثالثة: 

الفعالية اللغوية في الخطاب وجب دمج عدّة مستواتت على شكل فقرات  تتحقيقحتى  Austinأوستتُ فحسب      
متناسقة تحتوي على أنماط خطابية كافية ومتنوعة تتمتع بوضوح كافي على مستوى البتٌ الكبرى, أمّا بالنسبة للبتٌ 

منة والتنويع فيها, التحكّم في الأصناف النحوية والدعجمية كاستخدام لستلف الأفعال والتحكم في الأز  الصغرى فوجب 
والليونة في إستخدام الأسماء والصفات, والتحكّم في الأدوات اللسانية, وتتحقق الفعالية اللغوية كذلك باستحضار جمل 
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متسلسلة ومرتبة حسب تطّور الأحداث, وحسب ستَورة الزمن, عكس خطاب يحوي جمل معزولة, إذن يعد الإىتمام 
طاب لتحقيق أدنى شروط التبادل, لكن يظل ذلك غتَ كافي لأنوّ يدكن أن لصد بالوضوح والإنسجام ضروراتن في الخ

الخطابات الواضحة على المحور العمودي والدنسجمة على الدستوى الأفقي, لكنّها دون جدوى من الناحية النفعية 
نّ خطابات النصوص والإعلامية فمن خلال دراستنا لخطابات النصوص والتلاميذ واتباعنا لجميع مراحل الشبكة نرى أ

لاتتميز بالوضوح الكافي بالنسبة للفئة الدقدمة لذا وكذا الإنسجام كان ضعيفا, أمّا خطابات التلاميذ فهي الأخرى 
لاتتسم بالوضوح والإنسجام, أمّا بالنسبة للأثر النفسي الحاصل لخطابات النصوص كان ضعيفا, أمّا خطابات التلاميذ 

الإنسجام, أمّا بالنسبة للأثر النفسي الحاصل لخطابات النصوص كان ضعيف من حيث فهي الأخرى لاتتسم بالوضوح و 
 الدغزى الإعلامي والتبليغي ماعدا النص الثاني لايتًك أثر نفسي واضح بالرغم من أنوّ إحتوى على أحداث متسلسلة.

ى على أحداث منظمة ومتسلسة وبالنسبة لخطابات التلاميذ فلا يتًك أي أثر نفسي ماعدا الخطاب الثالث يحتو       
بالرغم من أنوّ لد يتم بناء علاقات متعاقبة وانعدام تقدنً الشخصيات, ومايؤكّد لنا ىذا عند سؤالنا للتلاميذ عن حب 
الدطالعة فكانت إجاباتهم بأنوّ لا يوجد أي نص لزبوب من طرفهم  وىذا يعتٍ أنّ النصوص لد تتًك أي أثر في نفوس 

 التلاميذ.
أنّ الخطاب ليتصف بالفعالية اللغوية وجب أن يشمل عناصر ذات  2002حستُ نواني تَ دراسات الدكتور تش     

طابع إتّصالر وتحدث الفعالية عندما يتًك الخطاب حالة نفسية معينة بعد عملية الإتّصال, وىنا نستطيع القول أنّ 
دون أن نتجاىل القواعد اللغوية, والحوصلة من ىذا   التحليل اللساني في الدستوى البراغماتي للخطاب يصبح أمرا حتميا

كلّو أنّ دراستنا تتوافق مع دراسة الدكتور حستُ نواني حيث أنوّ لد تتحقق الفعالية اللغوية في النصوص لأنّّا لد تحتوي 
 بشكل تام.على الشروط السابقة الذكر بشكل جيد, ومنو ىذه النصوص مهّدت الذ تحقيق الفعالية اللغوية ولد تحققها 

أمّا خطابات التلاميذ بما أنّّا لد تتعرّض لسينات القصة, وعباراتها كانت بسيطة )متجانسة ( ولالصد التحكم الجيد       
في ميكانيزمات االقصّة كإعادة أقوال الشخصيات والأبطال, ولا يوجد أثر لتخيّل التلميذ ولا زاتدة في الأحداث بل لصد 

ورة, ومن خلال ماسبق تبتُّ لنا عدم تحقق الفرضية الثالثة, ومنو نقول أنّ النصوص لد تلعب أنماط خطابية جامدة ولزص
الدور الكافي في تطوير مهارات التلاميذ في الفعالية اللغوية بالرغم من أنّ الفعالية اللغوية في النصوص كانت لشهدّة لذا, 

 وىذا مايتعارض مع فرضيتنا.
 _ مناقشة الفرضية العامة:

من خلال لرمل الفرضيات نستنتج أنّ النص الددرسي لاينمي مهارات التلاميذ على كل الدستواتت سواء مستوى        
 البنيات اللّسانية أو تحليل المحتوى أو مستوى الفعالية اللغوية, أي أنّ النص الددرسي لاينمي مهارات التلاميذ الخطابية.

لعلاقة لصد دراستنا تتعارض مع العديد من الدراسات, ومن بتُ ىذه بالرجوع الذ الإطار النظري والدراسات ذات ا
التى تّم التأكّد من خلالذا أنّ النص الددرسي لو دور كبتَ في ترسيخ  2021/2022لعربي كريدة الدراسات دراسة 

فة ولا تستوفي أدنى الكفاءات اللغوية في الددارس خاصة في الدرحلة التمهيدية أو الإبتدائية, حيث أنّ نصوص القراءة ضعي
 شروط الخطاب الفعّال فكيف لذا أن تنمّي خطابات التلاميذ.

 _ خاتمة:
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ختاما نقول أنّ دراستنا التي بدأت أوّلا بالتحليل الكمّي ثّم الكيفي لمحتواتت النصوص وبعدىا إنتقلنا الذ التحليل      
مدونات تحت ظروف مدروسة, بحيث تناولنا نفس الكمّي والكيفي لخطابات التلاميذ التي تحصّلنا عليها على شكل 

الدواضيع لخطابات النصوص والتلاميذ, وذلك لنجد التفاوت والتوافق بتُ كل من خطابات النصوص والددونات التي 
تقابلها ويشتًكان في نفس الدوضوع وذلك كلّو من أجل الدقارنة من حيث الكم والكيف للمحتواتت, بالإستعانة بعملية 

 والتحليل بشبكة تحليل الخطاب.التنسيخ 
واتضّح لنا مايلي: أنّ النص الددرسي لاينمّي الدهارات الخطابية للتلاميذ على كل الدستواتت, ولكن ىذه النتائج      

لاتعمم على النصوص الددرسية وعلى كل السنوات, نظرا لصغر حجم لرموع الدراسات من التلاميذ وحجم النصوص 
ن أن يكون التلاميذ التي تّم إختيارىم قد تأخّروا في إكتساب الدهارات الخطابات أو أن يكون الدحُلّلة, فمن الدمك

 الأسلوب التعليمي لعرض النصوص وتقديدها غتَ فعّال.
 إستنادا الذ ماسبق نقدّم بعض التوصيات كالتالر:

ليو الدكتور الحاج صالح عبد الرحمان _ بما أنّنا إكتشفنا الضعف على الدستوى النحوي والتًكيبي فيمكن تجسيد ماذىب إ
 في الإستفادة من أفكار ومبادئ النظرية الخليلية في إعداد نصوص لزكمة وفق قوانتُ لزدّدة من قبل أىل الإختصاص.

 _ إعداد نصوص تحقق الفعالية اللغوية وتتًك أثر نفسي بشكل جيّد.
 رات التلاميذ وكفاءاتهم الدعرفية ونموّىم اللغوي والدعرفي._ إعادة النظر في النصوص وإعادة بناء نصوص جديدة تلائم قد

  _ إعداد دليل خاص بالدعلمتُ لتوضيح كيفية التعامل مع النصوص وتقديدها.
 _ إجراء دراسات حول البرامج التًبوية بصفة عامّة والنصوص القرائية بصفة خاصة. 

_ إعادة النظر فيمن يقوم بإعداد ىذه النصوص ومن الأحسن أن يكون من أىل الإختصاص كالدختصّ الأرطفوني 
 والدختصّ النفسي والتًبوي, وذلك لدراعات الجانب الدعرفي واللغوي والنفسي لنمو التلاميذ من كل الجوانب.

 
  :قائمة الدراجع

 
(. دراسة تحليلية وصفية لمحتوى كتاب اللغة العربية الخاص 2010/2011حسيبة جيدال, و عديدي سي ناصر. )

 . البويرة.مذكرة لنيل شهادة الداستًبالسنة الثالثة الابتدائي. 

لناطق (. من الفعل اللغوي الذ الفعل الخطابي لزاولة إعداد شبكة لتحليل الخطاب عند الدتكلم ا2002حستُ نواني . )
 .34_47(, 1)2بالعربية. 

 (. الجزائر: دار الخلدونية.1)المجلد  الارطفونيا واللغة العربية(. 2018حستُ نواني. )

 .426-405(, 4)7(. دور التقونً في جودة الكتاب الددرسي من وجهة نظر الدعلمتُ. 2022سمية براي. )
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مذكرة لنيل رد الكتابي لدى الأطفال مزدوجي اللغة. (. دراسة الفعالية اللغوية في الس2017/2018كلثوم بزوح. )
 . أم البواقي.شهادة الداستً في الأرطفونيا

اطروحة لنيل (. دراسة وتحليل الفعالية اللغوية عند تلاميذ الددرسة العمومية والخاصة. 2006/2007ليلى عدي. )
 . الجزائر.شهادة الداجيستتَ

 

 


