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 :الملخص
باعتبار أن اللغة ىي المحرك الرئيسي لعملية التعلم لدى الطفل، ينبغي الاىتمام بها لتمكتُ الطفل من التطور فكريا و بزطي 

لذذا ركزنا بحثنا على وضعية اللغة العربية الفصحى في بلدنا كلغة تدريس، فاستخلصنا أن الدنهاج . الصعوبات التي تواجهو
التعليمي الخاص بها ينبغي إثراؤه من الجانب النفسولساني من خلال تأسيس اللغة الشفهية قبل الكتابية، و ىو ما يدكن بذسيده 

 .قبل الدستوى الابتدائي
  .العربية الفصحى. التعلم. الاكتساب. اللغة :الكلمات المفتاحية

 

 

ABSTRACT 

Considering that language is the main driver of the child’s learning process, 
attention should be paid to it to enable the child to develop intellectually and 
overcome the difficulties he faces. For this reason, we focused our research on the 
status of the classical Arabic language in our country as a teaching language. We 
concluded that its educational curriculum should be enriched from the 
psycholinguistic aspect by establishing the oral language before the written language, 
which can be implemented before the primary level. 
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 :مقدمة .1
تعتبر اللغة من أسس التعلم لدى الطفل خاصة في السنوات الأولى من التمدرس فما يدلكو من مهارات لغوية 

بهذا . يستثمره لاستيعاب الدواد الدراسية، إذ أنو يلجأ إلى رصيده اللغوي لفهم لزتواىا و التعبتَ إما شفهيا أو كتابيا
يكون للغة الدراسة مكانة خاصة إذ أنها لا تقتصر على كونها مادة من الدواد الددرّسة، يتعلم الطفل فيها القواعد و يحفظ 

فما يحاول الطفل من تعلمو للغة العربية الفصحى في السنة الأولى . الدصطلحات و مرادفاتها، بل تعتبر ملكة يفكر بها
من التعليم الابتدائي لم يوصلو إلى مستوى مرضي من التعبتَ الشفهي و الكتابي، القراءة و فهم الدقروء، و إن وصل إلى 

برصيل دراسي فبعقبات و صعوبات لتجاوز التباين الذي يقع فيو بتُ لغتو الأم و اللغة العربية الفصحى عند دخولو 
.  الددرسة، و ىو ما ينجم عنو ضعف في رصيده اللغوي

يدكن وضع مشكلة تعلم اللغة العربية الفصحى لدى الطفل برت لرهر البحث العلمي عن العوامل الدتدخلة، 
فطبعا أن العملية معقدة بدا أنها وسط منظومة تربوية قائمة على وضع . التي يدكن بذسيد حلول لذا على أرض الواقع

الدنهاج الذي يسطر فبو  كل ما يتعلق بالتعليم من دور الدعلم، طريقة تدريسو، و تفاعلو مع الدتعلم وفق استعمال زمتٍ و 
. نشاطات لزددة، كما يتم فيو وضع لزتوى الدروس، فيضبط فيو الوسائل الدستعملة أهمها الكتاب الددرسي حاليا

نلتمس لزاولات ىذه الدنظومة لتحيتُ منهاجها على أسس بيداغوجية، إلا أن الأمر إذا تعلق باللغة فينبغي لنا أن نولي 
اىتماما للأسس اللغوية، النفسو لسانية و الدعرفية و خاصة ما يلائم منها الدرحلة العمرية للطفل، إذ أن تناسب 

. و بالأخص للمتعلم الدعطيات في قالبها البيداغوجي يعد من مصادر النجاحات للمنهاج

و ىذا ما دفعنا إلى الاطلاع على ما باشرت بو بلدان أخرى لتجاوز مثل ىذه الصعوبات اللغوية لدى الدتعلمتُ 
في الددرسة، إذ لصد أنو في البلد الفرنسي، قد وُضعت استًاتيجيات بيداغوجية، تركز على ما يدكن للطفل استيعابو في 

. تؤسس اللغة الكتابيةا الددرسة الأساسية من لغة كتابية، و تسبيق اكتساب اللغة الشفهية في أقسام الأمومة، ذلك لأنو
قبل سن ست سنوات  في ذىن الطفل مهم  اللغةترسيخفهذا النظام التعليمي يراعي احتياجات الطفل الدعرفية، إذ يعتبر 

و التعبتَ و الاستعمال، خاصة و أن ذلك يتم في سياقات ملموسة تساعد الطفل على   الفهم، من حيثمناسبا
.  و التًاكيب استيعاب الدفردات

وضع الطفل  تفعيلو في البيت بلا يدكن، أما بالنسبة لاكتساب لغة الدراسة الدتمثلة في اللغة العربية الفصحى
 كما أن أي .و ىو ما يدكن أن يوقعو في تداخل لغوي مبكرفي الوقت نفسو  أمام اللغتتُ العامية و الفصحى إجباريا

 أما بالنسبة لوضعية اللغة العربية الفصحى بالذات، فينبغي أن يكون التأطتَ.  تستلزم تأطتَا بيداغوجيا لزكمالغة تدريس
إذ تضم ىذه الأختَة مفردات من عدة أصول لغوية   خصوصا أنها بزتلف عن العامية العربية، مناسبا لدعطياتها اللغوية، 

و ىو ما دفع بعض الباحثتُ إلى التفكتَ في أن مصطلح الثنائية اللغوية لشكن أن يتغتَ مفهومو عن ما ورد في الدول 
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، لن تفي بالوصف الدقيق و الدوضوعي لواقعنا اللغوي الذي لصده يتميز بخليط من اللغات ىذهالثنائية "و أن . الأجنبية
و الامازيغية إذ  ينطبق على اكتساب العربيةفلغوية ال زدواجيةالإ مفهوم أما (21. ، ص2013لعموري، (" الدختلفة

 ‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬(.273. ، ص2021زروق، )يدثلان نظامتُ لغويتُ لستلفتُ 

 ،قبل الدستوى الابتدائيالفصحى  الدناسب للبدء في تعلم اللغة العربية  السياق البيداغوجيلطفلإذا وُفّر ل
 ىو الدستوى في تعلمهاأول و أىم مستوى لغوي ينبغي الاىتمام بو فيسمح لو ذلك بالولوج في اللغة الشفهية و 

الدفرداتي، الذي يتشكّل فيو الرصيد اللغوي، فكلما تنوعت الدفردات و ارتبطت بدلالتها سهل على الطفل توظيفها في 
و بسكّن من تركيب الجمل، فكلما زادت مفرداتو زاد تعبتَه سلاسة و بساسكا، ليس ىذا فقط بل يعتبر  عدة سياقات

و ىو ما ينبغي استثماره من الجانب . الرصيد الدفرداتي مهمّا لفهم العبارات و الأسئلة و كذا تفكيك الدفاىيم
البيداغوجي في صياغة الأىداف الخاصة و النشاطات الدناسبة لذا، لذلك عندما نستهدف اللغة الشفهية لا يقتصر 

على التعبتَ الشفهي لدى الطفل، و إنما كذلك جانب الفهم الشفهي، بل و يجب تسبيق ما  التقييم أو النشاط التعليمي
يخص الفهم إذ يعتبر العملية الدعرفية الأولى التي يبدأ بها لدعالجة الدعلومة و لتخزينها قبل التعبتَ، فلا يدكن لذىن الطفل 

لذلك علينا التأكد من فهم الطفل للمعلومة ثم طلب منو التعبتَ . القيام بكلا العمليتتُ في آن واحد بل هما متتاليتتُ
 عن باقي الدستويات اللغوية التي ستكون لزيطة بالجانب الدفرداتي، إذ أن الخصائص الإغفالطبعا لا يدكن .عنها

الفونولوجية ىي الأخرى يتحقق من خلالذا سلامة التعبتَ بالكلمة و كذا ادراكها، أما الدستوى التًكيبي و الصرفي 
.  و الخطابي فتتطور بعد الدستوى الدفرداتي النحوي

 لقراءةفيو تتعلق باىداف أن الأىو حاليا إن ما يديلو لنا واقع تعلم اللغة العربية الفصحى في الدستوى التحضتَي 
، فلا يدكن لذدف تنمية القراءة أن يكون نشاطو بسييز بصري كما أنو لا يوجد تناسق مع نشاطاتها. فقطو الكتابة 

  التعرف على الصورة من الناحية الشكلية أو الثقافية أو الاجتماعية أو اللغويةينبغي أن يكونو لا  لصور الأشياء،
يدكن القول أن . يركز على تعلم الحروف، الدفردات و التًاكيب ابتدائي الأولى مستوى السنة أما في. صعبا على الطفل

 تعلم اللغة العربية الفصحى وما يظهر لدى الطفل من مستوى لغوي ضعيف صعوباتلذذه الدعطيات وزن في تفستَ ال
.  في تعبتَه

، فكيف ه إذا كان الطفل يجد صعوبات فباستعمال الدفردات باللغة العربية الفصحىىو أنكتساؤل   طرحوما يدكننا
 ؟  ىذه اللغة و التعبتَ عن أفكاره في بقية الدواد الدراسية، التي وُضعت أمامو تزامنا مع بداية تعلمفهم ه اليدكن
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 : مراحل اكتساب اللغة لدى الطفل .2
سن معتُ، لشا أدى إلى وصفها بستَورة  لذا علاقة بمنهامرحلة كل و يكتسب الطفل اللغة عبر مراحل متتالية، 

، لذلك سميت باللغة الشفهية التي تعتبر نظام  و التعبتَتبزر قدرات الطفل فيها استقبال الرسائل الدنطوقة. الاكتساب
كل الألسنة تتأسس على نظام من الفونيمات، الدقاطع، . جد معقد، يتطور فقط عند الانسان، فهو يتصف بالعالدية

 ,Plaza)لكن كل لسان يتفرد برموز خاصة بدجتمع معتُ . و كلمات أخرى تسمح بتشكيل الجمل و الأفعال الأسماء
2014, p. 99). 

كز الباحثون على ىيكلة مراحل اكتساب اللغة في مظاىر الانتاج الكلامي كمؤشرات على بداية كل مرحلة، ر
 :من الصراخ، الدناغاة، التقليد اللفظي، ظهور الكلمات الأولى، إلى العبارات و الجمل، فتتمثل مراحل الإكتساب في

بدءا من الصرخة الاولى التي تأتي بعد الديلاد مباشرة، ثم يلاحظ على الطفل في أشهره الأولى تنوع : مرحلة الصراخ- 
 (. 42. ، ص1990 ،الزراد)في الصراخ لسبب الجوع أو الدرض و يرتبط ذلك بعمليتي التنفس و التصويت

حركي لاكتشاف قدرات حسي صواتا نتيجة نشاط الرضيع ألى السادس ينتج إمن الشهر الثالث : مرحلة المناغاة- 
وصف ابتداءا من ست أشهر ، (kail&fayol, 2000) التصويتي بالتنويع في الشدة و الإرتفاعهجهاز

(1986)Oller نفجاريةإمامية أ مقاطع مكونة من صوامت بإنتاجتتميز مناغاتو أنها (Boisson, 1996)، و لدا يبلغ 
، لتصبح (Rondal&Séron, 1999)لى الدناغاة الدتنوعة، بتغيتَ الصوامت و الصوائتإينتقل  الشهر التاسع أو العاشر

 أهمية خاصية (1998)الباحث خالد فاروق و قد أبرز . (Coquet, 2007, p. 24)سلسلتها أطول مع نغمات جمل
، 2010عبد المحسن زكي، )التقريب التي تتصف بها انتاجات الطفل الذي يحاول أن يؤدي السلوك اللغوي مثل الآخرين 

. (54. ص

 .Brin-Henry et al., 2021, p)شهرا14و 11سن ظهور الكلمات الأولى بتُ يكون: مرحلة الكلمات الأولى- 

شارات إإذيحاول الطفل في ىذه الدرحلة ربط الكلمة بددلولذا، حيث تصبح رمزا للشيء، و تقتًن بإيداءاتو .(73
.  (55. ، ص2010عبد المحسن زكي، )تستخدم للطلب، التأكيد و غتَ ذلك من الوظائف

عبد المحسن و ((1990الزراد  كل من لدراحل التي تلي مرحلة الكلمات الأولى، إذ أشارلاختلف الباحثون في وصفهم 
 فقد ذكر                     أما في قاموس الأرطوفونيا،  إلى الانتقال من الكلمة الأولى إلى الجملة(2010)زكي

(2021) Brin-Henry et al للطفل و قد أولت الرصيد المفرداتيأن بعد الكلمات الأولى يبدأ الطفل في تكوين 
     شهرا 12و التعبتَ بالكلمات، و أن الفهم تكون لو الأسبقية على التعبتَ، ففي الفتًة بتُ   إلى عمليتي الفهمالأهمية

تنوع الكلمات يختلف من . الأسماءكلمة، خاصة 50كلمة و ينتج حوالي  150و 100شهرا يفهم الطفل بتُ 16و 
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 تتصف الكلمات في ىذه الدرحلة بالتعثرات النطقية، كما يدكن ، وو المحيط الاجتماعي طفل إلى آخر حسب الثقافة
 .(p.101)جملة – للطفل أن يعبر عن الجملة بكلمة و تسمى ىذه الانتاجات بكلمة 

         شهرا، تتكون من كلمتتُ أو أكثر، 18يبدأ الطفل بتجميع الكلمات في عبارات في حوالي : مرحلة العبارة- 
و تسمى بدا قبل الجملة، حيث ينتجها الطفل باىتمام شعوري لإيصال معتٌ معتُ بدا يدلكو من كلمات يكدسها دون 

يستمر ىذا .(Deldime & Vermeulen, 1984, p.41)وجود قواعد لضوية تربطها، يعرف ىذا بالكلام التلغرافي 
ذ إسنوات تتنوع العبارات 3لى غاية سنتتُ تزامنا مع زيادة الرصيد الدفرداتي و برسن النطق، من سنتتُ و نصف الى إ

 .(Brin-Henry et al., 2021, p.101)يحوي بعضها على ظروف الدكان و الاخر الاستفهام 

سنوات و نصف، باستعمال قواعد 3 / 3في ىذه الدرحلة يظهر البناء التًكيبي للجملة في سن : مرحلة الجملة- 
من العمر، يكون الطفل قد أسس لغتو، 4التصريف في الحاضر، الداضي و الدستقبل، و استعمال الضمائر، و في سن 

                    ثم تتطور عنده الدعارف الفوق لسانية في ىذا السن،باكتسابو لدعظم الفونيمات، بنائو للمعجم
(Brin-Henry et al., 2021, p.102).يكون تكوين الجمل قائما على قواعد لضوية إذ تظهر قدرة الطفل في كما 

ىذا السن على تكوين الجمل الفعلية و الاسمية بطريقة معقدة، لشا يتحكم في طول الجمل، بتعبتَ واضح أكثر و أدق 
سنوات يستعمل الصفاتو صيغ الجنس و العدد، بفعل معالجة ذىنية من الفهم إلى التعبتَ 6، ففي السن هلإظهار مقاصد

و بدعجم .(Rondal, 1978, pp. 46 -51)لدختلف الجمل التي تصبح متنوعة باكتساب ظروف مكانو زمان أخرى 
كلمة و التي يدكن التمييز من بينها الدعروفة، الدستعملة منها و الدعرفّة، فكلها 3000و 2500كلمات يتًاوح بتُ 

 ,Florin)مكتسب بدعتٌ معتُّ يجمع بتُ الخصائص الدكونة للشيء الدسمى، صفاتو الدكانية، و استعمالو و صنفو 

2020, pp. 53-55) .

باستحضار شخصيات و أحداث  اللغة بصفة غتَ سياقية يستعمل الطفل لإنتاج الخطاب: مرحلة الخطاب- 
و يستلزم إنتاج الخطاب . كما يجب عليو الربط بتُ الجمل الدتتابعة. غائبة، و يأخذ بعتُ الاعتبار معارف الدخاطَب

وجود كل من الانسجامو الوضوح، و يتجسد الانسجام من خلال عرض الدعلومات بصفة تسمح للمخاطَب بأن 
 . (Plaza, 2014, p. 110)يتصور المحتوى الدعبر عنو، أما الوضوح فيتحقق في القدرة على الربط بتُ العبارات

: أثر اللغة المكتسبة في التعلم .3
:  اللغة وسيط للفكر.  1.3

 العالم وصفتبدأ علاقة اللغة بالفكر لدى الطفل منذ الطفولة الصغرى و تنمو تدريجيا بطريقة متبادلة، فقد 
أما . ورتتُ تتلاحمان في سن العامتُ فيصبح الفكر لفظيا و الكلام عقلانياير أن ىتتُ الس(1962)الروسي فيقوتسكي
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وجهة نظر العالم بياجيو الذي اىتم بالنمو الدعرفي فتَى أنو يؤسس اللغة، فيسهل اكتسابها في السياق الحسي الحركي  من
أما .  ثم تنسجم اللغة مع الفكر في سن العامتُ لتكون واحدة من الوظائف الفكرية الرمزية.(161.، ص2012، جلال)

سنة في مرحلة العمليات الشكلية في نظر 11/12عن دور اللغة و مكانتها في تطوير الجانب الدعرفي فيظهر بفعالية في 
 .(Bronckart, 1977, p.61)الباحث بياجيو، فقد أكد أن اللغة بسثّل شرطا ضروريا لنمو الفكر لكنها ليست كافية 

 : علاقة اللغة الشفهية باللغة الكتابية. 2.3

لى الرموز الفونولوجية و الصوتية للكلام تكون لستلفة عن إرغم أن الستَورات و الشروط التي يدكن الولوج بها 
 يتميز اللسان الكتابي بالتعلم القصدي أكثر من كأنالتي تسمح لنا باكتساب الرموز الاملائية للكلمات الدكتوبة، 

عملية تعلم القراءة تتطلب معارف مسبقة حول الشكل الصوتي، ف،  موجودة دائماعلاقة بينهماالإلا أن . اللسان الشفهي
لذلك يعتبر الدستوى الجيد في اللغة الشفهية عنصر من بتُ العناصر التي تنمّي تعلم القراءة، من الجانب الفونولوجي و 

الذي يظهر فيو بركم التتابع الفونولوجي في معتٌ الكلمة، و ىذه الخاصية تكون موجودة في الشفهي قبل أن تكون في 
 .(Ferrand et al., 2018, p. 48)الكتابي

الجانب ، أما  اكتساب اللغةراحلو يدتد خلالم منذ الولادة يبدأفي الأصل أن بداية اكتساب الكلمات شفهيا 
     و تعتبر اللغة الكتابية نابذة عن بنية الكلام الفونيمية نابذة عن تطور بيولوجي اجتماعي . لاحقا  تعلموالكتابي فيتم

و ىي تؤثر بدورىا على اللغة الشفهية و على الفكر، فالدقة التي تتم في معالجة اللغة الكتابية تدفع الادراك إلى أن 
 .(Ferrand et al., 2018, p. 47)يكون برليليا اكثر و كل ىذا ضمن انظمة ثقافية

 :أهمية المعجم في التعلم. 3.3

لدعجم مكانة مهمة في النمو اللغوي و في التعلم الددرسي، فكبر حجم الدفردات يسمح للطفل بأن يتموضع ل
يكون الدعجم و.(Godin & Chapleau, 2015, para. 1)أحسن في العالم الذي يحيط بو و بالتعبتَ عن فكره

      في الكلمات الأكثر تداولا،  بينهماو الجانب الكتابي، إلا أن استعمال الدفردات يختلف مشتًكا بتُ الجانب الشفهي
 و ىذا راجع لخصوصية الدفردات الدختارة للتعبتَ الكتابي لأنو يدتاز بصفة مرموقة مقارنة بالشفهي

(Bidaud&Megherbi, 2005, p. 21 .)

 Leeت دراسةثبتأ نمو الطفل، فقد ، و يبدأ ذلكمنذ فتًة مبكرة منتساىم الدفردات في تعلم القراءة

عنده التي نبئ بدهارات الكتابة و القراءة كن أن ييمالأولى من عمره سنتتُ الأنالدستوى التعبتَي الدفرداتي في (2011)
من بتُ  عامل الرصيد الدفرداتييعتبر  في القسم التحضتَي، أما.السنة الخامسة من التعليم الابتدائيبزص مستوى 

 Vadasy and، أضاف(National EarlyLiteracy Panel, 2008) القراءة العوامل الأساسية الدتعلقة بنجاح 
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Nelson (2012)أكد و. قراءة الكلمات في السنة الأولىبالقدرة علىلو علاقة ن  أ  Sénéchal (2011) ما يؤثر بو
 .(Godin & Chapleau, 2015, para. 1) فهم القراءة في السنة الرابعةعلىمستوى الدفردات 

نموذج القراءة "حسب  عن القدرة على فك التًميز و قدرة فهم اللغةالنابذة عملية  في الفهم الدقروءو يتمثل 
ففك التًميز يرجع إلى مدى التعرف ،  (Gough et Tunmer, 1986; Hoover et Gough, 1990)"البسيط

 أما فهم اللغة ، فيها عندما يستطيع قراءة كلمات منعزلة بسرعة و بطريقة صحيحةالطفلعلى الكلمات،و تظهر مهارة 
الرسائل الدشفرة في كلا الحالتتُ تتم معالجة . مهما كانت الدعلومة مسموعة أو مقروءةفيتعلق بفهم معتٌ عدة كلمات، 

 عناصر  Scarborough (2001)و قد عرض، (Catts, 2009; Scarborough, 2001)بنفس الطريقة كي يتم فهمها 
 م،و قد كان الرصيد الدفرداتي من بتُ العناصر التي تؤسسها و الذي يتطلب فو القراءةتصميمو لنموذجمن خلال مهمة 

 ,Archibald & Coughler, 2023)الدعارف الدعمقة حول معتٌ الكلمات أي معارف الكلمات في الشفهي 

para.5,7). 

: المستوى الابتدائيلغة قبل تطوير ال البيداغوجية لالاستراتيجيات .4
منذ عشرات السنوات، من خلال التًكيز على الجانب البيداغوجي للتدريس الفرنسي تم التأكيد على الأخذ 

الصعوبات التي يتلقاىا التلاميذ على فقد دفعت . بعتُ الاعتبار اللغة إذ أنها توضع في قلب التعلم منذ أقسام الأمومة
 بالتعلم اللغوي في الددرسة الإبتدائية، إذ كانوا يركزون الاىتماممستوى القراءة و فهم النص، الدسؤولتُ عن التعليم إلى 

 و بناء بتنشيطعلى الجانب الكتابي، ثم بدأوا بالاىتمام بالجانب الشفهي، بدبدأ برريك اللغة في كل أبعادىا و ذلك 
و بعدما بينت الابحاث النفسو لسانية أن . اللغة الشفهية من جهة و الدخول في ثقافة اللغة الكتابية من جهة أخرى

سنة منذ قدرات الفهم و التعبتَ الشفهي نابذة عن تعلم إجتماعي مبكر، أصبحت مستهدفة بصفة أولوية في التعليم 
(.  Florin, 2020, pp.89-90)قسام الأمومة أفي 1995

كما أن الأطفال الذين يدخلون الددرسة برصيد معجمي ضعيف ىم الأطفال الذين ينشؤون في بيئة اجتماعية 
 أو الاطفال الذين تكون لغتهم الأم أجنبية فيكون رصيدىم الدفرداتي ضعيف لأنهم ،(Hart&Risley, 2003)متدىورة

أما عن الاطفال الذين ىم أقل تعرضا للغة التدريس في بيئتهم ،(Carlisle et al., 1999)لا يستعملون لغة التدريس 
 .((Godin & Chapleau, 2015, para. 2ينعكس ذلك على الجانب الكمي و الكيفي لرصيدىم الدفرداتي

من الضروري برستُ السبل البيداغوجية التي تكون حسب طبيعة و قدرات كل تلميذ، بالتًكيز على التواصل 
من خلال وضع استًاتيجيات معالجة الدعلومة الشفهية للتعبتَ و استعمال القدرات الدعجمية و التًكيبية،و بذاوز 

 فتنشيط اللغة الشفهية للدخول في اللغة الكتابية ،(Florin et al., 2008)الاىتمام بالجوانب التقنية التي تهتم باللسان 
 .(Florin, 2010, p. 40)يتعلق بتعلم الانصات و إقامة العلاقات الاجتماعية و تعلم كيفية إلقاء الكلام 
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بدجرد الدخول في أقسام الأمومة في فرنسا، يتغتَ نظام التواصل، فقبل ذلك كان المحيط العائلي لزدود و يدكن 
 يتعلم الطفل أن يكون منتبها أكثر عندما يكون الراشد ىذه الأقساملدن حول الطفل فهمو و ىو كذلك، و لكن في 

كما يتعلم التعبتَ بطريقة أخرى غتَ التي كان يستعملها من قبل، و قد يأخذ . يتكلم معو و عندما يتكلم مع الآخرين
تنقلو من التواصل إلى التلفظ، فلا تقتصر على الأمومة فمدرسة . أو أشهر كي يعتاد عليها ذلك منو فتًة عدة أسابيع

خلق فرص الحوار و التعبتَ عن الدشاعرو تبادل الخبرات، بل تعلم كذلك انتاجها بطريقة مقبولة و التي برتًم أسس السرد 
 .(Florin, 2010, pp.38-39)بدعجم و جانب تركيبي مناسب

لذم برستُ الدعارف الدعجمية للأطفال عن طريق قراءة بلدعلم ، يقوم ا القسم الأموميأما في كنداـ إبتداءا من
، عرض سياق غتٍ و دال يطور لغتهم و قواعد القراءة عندىم، و يتم ذلك بتنويع (Cunningham, 2005)القصص 

سياق الكلمات، ضبط معاني الكلمات لتًسيخها في حقلهم الدعجمي، باستهداف الكلمات الاكثر استعمالا و التي 
يجمعها موضوع معتُ انطلاقا من اىتماماتهم، تقديم تعريفات للكلمات استًاتيجية جد مهمة في اكتساب الدعجم في 

سنوات بالبدء بالأسهل معتٌ في عمل جماعي بتُ الأطفال، مع عرض للطفل 5ىذا السن و الذي يكون في حوالي 
أمثلة ملموسة و في سياقات متعددة، من بتُ القدرات اللغوية الشفهية التي ينبغي تنشيطها عند الطفل في ىذا السن 

و مقاطع  ىي الوعي الفونولوجي و الذي لا يستهدف انتاج الكلمة بل القدرة على التحكم في ما برويو من فونيمات
اثراء . لشا يساعد على تطور كذلك الوعي الدورفولوجي من خلال الربط بتُ الشفهيو الكتابي لشا يثبت بززين الكلمات
نقاش حول الكلمات بطرح أسئلة عن الكلمات التي تم تعلمها ما ىي الكلمات؟ ما معناىا؟ في ما تستخدم؟ 

(Godin & Chapleau, 2015. para 6-18).  

 :تطوير الرصيد اللغوي في المدرسة .5
:  تعلم المفردات في السنوات الأولى. 5.1

كلمة جديدة كل 1300يتعلم الطفل مفردات في السنوات الأولى من الددرسة، إذ يتصف معجمو بالتزايد بدعدل 
أكدت على أهمية ترسيخ ىذه الدعارف ، حيثفرنسيةالEhrlich et al. (1978)سنة، ىذا ما توصلت إليو دراسة 

الدعجمية بقوة في الدرحلة الابتدائية، ما يدثل عاملا مهما في النجاح الددرسي اللاحق، و قد ثبت ىذا من خلال تقييم 
(. Florin, 2020, pp. 53-54)و كذا الكتب الددرسية الدعلمتُ

 

:  المعرفيعلاقة تطور المفردات بالنمو . 5.2
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 الطفل بعد سن السادسة، بدستوى العمليات الدلموسة كما وصفو بياجيو، أين تأخذ اىتمامات يتميز فكر
الطفل في ىذا السن نوعا من الربط الدلالي للكلمات متطورا عن ما كان عليو قبل ىذه الدرحلة من لغة متمركزة حول 

إذ أنو يبدأ في تنظيم أبنيتو الذىنية بصفة منطقية، فيدرك العلاقات الوظيفية للمفردات و يتطور فهمو للمجاز ، الذات
أو كما سماىا العزالي اللغوي لكن بنوع من التفكتَ الحسي، أما في الدرحلة التي تليها الخاصة بالعمليات الشكلية 

، فإن الفكر الدنطقي يظهر فيو استخدام الافكار المجردة، و القدرة على التمييز بتُ بدرحلة العمليات الذىنية المجردة((2011
الفئات و التعامل مع كم كبتَ من الرموز دون معطيات حسية، و التفكتَ وفق فروض العمليات الرياضية، كما تصبح 

لديو القدرة على التذوق البلاغي و قراءة حجم من الكتب و القصص التي بسده بالقدرة على التواصل بالدعلومات الرمزية 
 (.77-76.  صص)

تتطور التمثلات الدلالية للكلمات أي معاني الكلمات فتتغتَ و تزيد ثراءا، إذ تكون في البداية متعلقة بسياق 
شيئا فشيئا تتطور قدرة برليل . خاص، فيقل استعمال الكلمات كلما غاب مرجعها أو كان سياقها غتَ مألوف

الخصائص و يزيد بذميعهاو الربط بينها في أصناف لتكوين مفهوم عن الشيء، فيصبح الدفهوم لسزنا باحتوائو خصائص 
لوحظ أن الطفل يطور تعريفو للكلمة من تعريف بذريبي على أساس . معينة و مكانو في صنف معتُ، لا بالسياق

ملموس مرتبط بدرجع إلى تعريف تصنيفي على أساس لررد و بدستوى مفاىيمي عال، يتزايد ىذا الأختَ مع التقدم في 
 (.Florin, 2020, p.55)السن في حتُ تنقص التعاريف التجريبية

: وضعية لغة التدريس العربية الفصحى . 6
 : مميزات اللغة العربية الفصحى. 6.1

تعتبر اللغة العربية الفصحى الحاملة لثقافتنا و الدكون لبنية تفكتَنا و الصلة بتُ أجيالنا، فما يديزىا عن باقي 
 لأنها لغة القرآن الكريم، و قد استوعبت بذارب أمم و شعوب، فكانت لغة الانتشاراللغات ىو الديدومةو القدرة على 

. (227. ، ص2023حبشي، ) إضافة إلى ىذا تعتبر أفصح اللغات و أكثرىا تأدية للمعاني ،الدعرفة الانسانية

فحروفها الثمانية و العشرون موزعة على لرال . تتميز عن باقي اللغات بالخصائص الصوتية، الدعجمية و النحوية
     صوتي واسع من الشفتتُ إلى أقصى الحلق، منفردة بحروف الضاد، الظاء و العتُ و الغتُ و الحاء و الطاء و القاف 

فصوتها واضح لزدد كما أن فيها انسجاما صوتيا و تناسبا نغميا بتُ الحروف الدتقاربة، . و الثاء عن اللغات الأخرى
تظهر سمة اللغة العربية . فالتاء قريب لسرجا من الثاء،و كذلك الحاء و الخاء، و الستُ و الشتُ، إضافة إلى تقاربها شكلا

في الاعراب، مصدره الفعل أعرب أي أبان و أفصح و من معانيو تكلم العربية، و ىو يعتٍ تغتَ أواخر الكلام لاختلاف 
إسما و 21كما بستاز بغتٌ مفرداتها ما يقويو التًادف في الدعتٌ كأن يكون للنور . العوامل الداخلة عليها لفظا و تقديرا
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إسما، و الاشتقاق مثال فاتح و مفتوح و مفتاحو فابرةو استفتاح و فتحة فتشتًك كلها في الأصل الذي ىو 52الظلام 
و ىذا ما . الفتح، كما أن للكلمات الدتقاربة معاني متمايزة مثل لحظ، لدح، نظر، حدق يجمعها مفهوم عام و ىو النظر

 .(62-53.، ص ص2010صومان، )يبتُ أن دلالة الالفاظ تكون أكثر دقة في اللغة العربية

 :اختلاف اللغة العامية عن العربية الفصحى .6.2

الاختلاف الذي يكمن بينهما ىو أن العربية الفصحى أغتٌ في مفرداتها و تراكيبها، لذذا فهي تصلح لتكون 
أما العامية فهي بسيل إلى . (117.، ص2011القاسمي، )و اكتساب الدعرفة و التواصل بتُ الشعوب  آداة التفكتَ المجرد

التبسيط لا سيما في القواعد، تستخدم في الحديث اليومي بتُ أفراد الجماعة فهي تلقائية لا بزضع لقوانتُ، تشمل 
      في الجزائر تفرعت العربية العامية عن العربية الفصحى . (236. ، ص2021كروم و بن شتوح، (الدفردات الدتداولة 

. ، ص2019عبدالرحمان، )نتمائها تاريخيا إلى أصل واحد إصبحت لغة متمايزة لا رابط لذا سوى أو باينتها حتى 
فهما لا تعتبران لغتان بل، مستويان لغويان لستلفان، لا يدكن أن برل العامية لزل الفصحى فقد فارقتها في .(397

، ص 2023خثتَ، )عرابية إصواتا و دلالات و كذلك في الإعراب إذ تعتبر العامية من اللغات اللاأالأنظمة الذاتية 
 .(397.، ص2019عبدالرحمان، ) أما الامازيغية فهي لغة بربرية بزتلف بساما عن اللغة العربية ،(356- 353.ص

 بتُ العامية و الفصحى في النطق و التًكيبة الفونولوجية، و ىو ما يتطلب لرهودا  واضحاختلافو يكون الا
، [ґaℓmèґ]أما في الفصحى فتُنطق  [ℓma]نطقيا أكثر في الفصحى، إذ لصد مثلا كلمة الداء تنُطق في العامية ب 

[ ba33adt]: بتعدت في العاميةاكلمة :  في الفصحى خاصة الأفعال مثالالإعرابفي كلمات أخرى يظهر أكثر أثر 
تلُفظ في : ، و في كلمات أخرى يشتًط فيها التنوين في الفصحى مثال كلمة طائرة[ґibdta3adt]: أما في الفصحى

 .[ṭạґiratun]و في الفصحى [ṭạjjara]العامية ب 

قابلها بالعربية بزتلف بساما عن ما يو الأىم أن العديد من الدفردات التي يستعملها الطفل بالعامية العربية 
لأشياء لفاظ الخاصة باالأفي الفصحى، و ىو ما يبرز صعوبة انتقال الطفل من العامية إلى الفصحى لوجود اختلاف 

الدستعملة و البسيطة و كذا الأفعال القاعدية، لصد كلمة ملعقة بالفصحى يقابلها في العامية الدستعملة في الغرب 
و غتَىا من الكلمات منها، الفرشاة، السكتُ، الصحن، [jšuf]ومثال عن الفعل يرى، بالعامية [moƔŗọf]الجزائري 

الكوب، الدراجة، الكرة، الحذاء، الحقيبة، المحفظة، سمكة، ثعبان، صديق، منزل، مطبخ، غرفة، حديقة، يطبخ، يسبح، 
. يصعد، يكوي

 

 :انتقال الطفل من اللغة العامية إلى العربية الفصحى. 6.3
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يكتسب الطفل اللغة العامية في البيت و ذلك خلال السنوات الأولى من عمره، فهي بسثل اللغة الأم التي 
 و بعد اكتمال نمو اللغة ،يتواصل فيها مع لزيطو تغلب عليها الفطرة و العفوية فتُكتسب القواعد فيها بطريقة ضمنية

الأم في سن ست سنوات، ينتقل الطفل إلى الددرسة فيتعلم اللغة العربية الفصحى بصفة لستلفة عن مرحلة الاكتساب، 
الددرس، المحيط، )إذ يتم فيها تعلم القواعد بصفة واعية، كما أن ىناك عناصر أخرى تتدخل في عملية التعلم ىذه منها 

 .(67-66.ص ص، 2022الشنطي و بيار، )و يلازم ذلك تعلم القراءة   و الكتابة  (...البرامج الدراسية

 انتقالو من لغتو العامية إلى اللغة عندإلى أن ىناك تغتَ يشهده الطفل (2013 )لعمورين بينهمأشار الباحثولً
و .(21. ص) الكلمات و الدعاني التي يتلقاىا منفصلة و بعيدة عن خبرتو التي اكتسبها سابقا تكونالفصحىبحيث

أن الطفل عندما يدخل للمدرسة يأتي فقط باللغة التي يدلكها و ىي العامية (2021) صفاءو حمراس محمد حمراسأضاف 
. ص )أو الامازغية و ىي لغة بزتلف اختلافا جذريا عن العربية الفصيحة التي سوف يدرسها، و ىي تعد بدثابة لغة ثانية

121 .)

عادة ما ينعكس ىذا الانتقال على لغتو التي سيدرس بها، إذ يلاحظ في تعابتَه الأولى تأثر اللغة العربية 
 و إن أي استعمال لعناصر من لغة أو من لذجة و كذلك من أخرى في مستوى أو أكثر إما. الفصحى بلهجتو العامية

الصوتي، الصرفي، النحوي، الدفرداتي أو الدلالي، سواء ظهر فيو الانتقال من اللغة الأم إلى اللغة الثانية أو العكس، كان 
ذلك شعوريا أو لا، يعتبر ذلك تداخلا لغويا و يحدث بتداخل الأنظمة اللغوية في ذىن الطفل، فيفكر بنظام لغوي و 

(.  357-349.، ص ص2018قلاتي، (يعبر بآخر لشا يؤدي إلى وجود أخطاء لغوية شفوية أو كتابية 

بعد الإصلاحات التي شهدتها الدنظومة التًبوية، تم إنشاء مرحلة وسطية برضتَية، قبل الدخول مباشرة في السنة 
 الدفاجئ من العامية إلى الفصحى، لكن الانتقالالأولى من التعليمي الابتدائي، و التي خففت من عواقب ىذا 

 من أهمية لوجود 2009و ىنا يدكن ذكر ما قالو الباحث فضيل.في كتاب اللغةالدبرلرتتُ و الكتابة  القراءةفيها استهدف 
صعوبة التعامل مع الكلمة الدكتوبة التي تواجو الطفل مند البداية "مستوى من التجريد لدا ىو منطوق قبل الكتابي، و أن 

لأن إدراك الكلمة الدكتوبة التي ىي العنصر بذريد في عملية القراءة و الكتابة منشؤىا أن الكتابة مستوى ثان من ال
الجوىري في القراءة يتطلب بالإضافة إلى معرفة الرموز ربط الدنطوق بالدكتوب من حث الأداء و ربطهما بالدعتٌ من 

 يدكننا القول أن التدريس التحضتَي عمل على تهيئتو نفسيا فقط إذ لم تُوفر لو لذلك‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬. (463. ص)" حيث الفهم
و قد أدى ىذا إلى . لفاظها في تعبتَ شفهي أو تواصل تلقائيأالفرصة لبناء لغة جديدة، برصيدىا اللغوي، و استعمال 

 ‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬.ضعف لغوي في الفصحى الذي ظهر في الدستوى الإبتدائي

 : ضعف المستوى اللغوي لدى المتعلم و عوامل ظهوره.6.4
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  وجود مسألة اللغة العربية في مراحل التعليم الدختلفة علىحولالدراسات التحليلات التي قامت بها بذمع أغلب 
ن طرف و قد تعددت الأسباب التي ذكرتم. (229. ، ص2023حبشي، )لدتعلمتُ دى ضعف في الدستوى اللغوي ل

 :  يلي أهمهاالباحثتُ
 ة؛سوء تصميم الدناىج الددرسي -
 فطريقتو لشكن أن ، المحور الأساسي في العملية التعلمية و لزور الدرس و مفعل اللغةإذ يعتبر. عدم تأىيل الدعلم -

 ؛ تعمل على تيستَ الصعوبات التي يجدىا الدتعلم، في جو تفاعلي
 .(259-260. ص، ص2022حبيب، ) باللغة الأجنبية لتعلمها أكثر من اللغة العربية الدتعلمتُاىتمامعدم  -
 فاللغة العربية في الجزائر و غتَىا من .(230. ، ص2023حبشي، )عن تعلم اللغة العربية  الدتعلمتُ عزوف -

الدول العربية ما تزال تعاني من التهميش نتيجة عدم استعمالذا، فهي ان وجدت فعى الدستوى الكتابي فقط أما 
لى مستوى عالي من التعليم غتَ قادر على استعمال إالدستوى الشفهي فتكاد تكون غتَ موجودة، فيبقى الدتعلم 

 لذلك يكاد التعامل بالعربية .(124-125.، ص ص2021،  صو حمراس، م حمراس)الفصحى بطريقة سليمة
 .(230. ، ص2023حبشي، )حبيس جدران القسم الدراسي 

أما من خلال التًكيز على مظاىر ىذا الضعف و علاقتو بدحتوى التدريس في السنة الأولى ابتدائي و في الدستوى 
أن حالات الضعف اللغوي الدتفشية لدى الدتمدرستُ، تظهر من خلال استخدامهم للعامية، : التحضتَي، لصد ما يلي

.      الأخطاء اللغوية، صعوبة التعبتَ الكتابي و الشفهي و كذا ضعف الرصيد اللغوي من حيث الكم و الكيفوجود 
 الحجم الضئيل للمفردات ، معقارنة حجم الرصيد اللغوي الذي كان يتلقاه الأطفال الصغار في الكتاتيب من قبلبمو 

، 2019خشة، ) قد تراجع الدستوىلصد أناللغوية التي برتويها الكتب الددرسية و يتم تلقينها لأبنائنا اليوم في الددارس، 
بتُّ أن ما يتلقاه الطفل في السنة الأولى ابتدائي من ت(2020 )دراسة حمزةفمن خلال نتائج . (235-240.صص 

صفة، و أن رصيد الطفل 18فعل، 47اسم،  163مفردة منها228خلال الكتاب الددرسي من مفردات يصل إلى 
همية كبتَة في تزويد أاللغوي في السنة الأولى يتم تطويره باستعمال النشاطات الواردة في كتاب اللغة العربية، و الذي لو 

(. 318-320.  صص(الطفل بالدعارف 

 مفردة فقط معروضة في نشاطات بسيطة في كل 122حوالي لمحتواه وجدنا بعدقراءتنابالنسبة لكتاب التحضتَي، 
درس لشا يوحي بأن عددىا قليل من بينها القصص التي تثري رصيده، فما ىو معقول أنو إذا قام الطفل في اليوم 

 الأغاني و السور القرآنية التي يدكنو كما أن عدد. بنشاطتُ في يوم واحد، فيكمل بهذا الدعدل البرنامج في شهرين
السند الرئيسي الذي يحتفظ بو الطفل في البيت لتتمكن الأم من مراجعة ذا اعتبرنا أن الكتاب ىو إف. حفظها غتَ كافي

 الكم و الاعتباريتوجب الأخذ بعتُ "في حتُ . ما اكتسبو و يثبّتو، فهذا الطفل لن يجد فيو مكتسباتو التي تلائم مستواه
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الدستوى  الددرسية مع ربط المحتوى الدوجود في الكتب و .(259.، ص2022حبيب، ) "الكيف، الدستوى العقلي للمتعلم
 .الاجتماعي و الثقافي للطفل

شار إلى وجود أخطاء لواقع الدروس اللغوية التي تنجز في مدارسنا، أ‬‬‬‬‬‬‬‬( (2009الباحث فضيل من خلال برليل 
،     من الكلام و القراءةالأدائية، أهمها أن الجهود لزصورة في الجوانب تعود إلى النظرة إلى بُتٍ عليها أسلوب تعليم اللغة

عتقاد أن امتلاك مهارة لغوية تكفي فيها الدعرفة لوحدىا الا كما يسود ، الجوانب الأخرى الدتعلقة بتكوين الفكرأُهملتو 
 أن التًاجع (2019)و يضيف الباحث خشة ‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬.(459. ص)اكتسابهاالتي ىي أساس  التقليل من أهمية الدمارسة فتم

الدوجود في الدستوى اللغوي يتطلب دق ناقوس الخطر لابزاذ الإجراءات الدناسبة لتمكنيهم من الرصيد اللغوي الكافي 
 ‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬.(239-240.صص )الذي يدكنهم من التعلم الذاتي و برصيل الدعرفة 

: تزامن تعلم اللغة العربية الفصحى مع التعلم بها في المدرسة. 6.5

يتعلم الطفل اللغة العربية الفصحى في مستوى السنة الأولى ابتدائي،كل من الجانب الكتابي الذي يتم التًكيز 
 بعض ، سورقرآنية الذي أصبح مستلزما بناء الرصيد اللغوي فيو،من خلال حفظالجانب الشفهيعليو في الددرسة، و 

 كما وضع أمامو في. و التًاكيب.الخ...مفهوم الاستئذان، الدهذب: ردة مثلو أخرىمجلدوسة مفردات مالأغاني، 
فتزامن . و مفاىيم خاصة بكل مادة، بدا فيها من مفردات، كذلك بهذه اللغة التي ىي في طور النمورى خالبرنامج مواد أ

       أننا لصد أن الدواد الثلاثة العربية، تعلم اللغة العربية الفصحى مع تعلم بها الدواد الأخرى  ظهر حتى في الكتب، إذ 
.   في كتاب واحد معروضةو الددنية و الاسلامية

فبما أن الطفل لم يكتسب في الدستوى التحضتَي ما يكفيو للتواصل و التعبتَ عن الدعاني الدلموسة، تعتبر السنة 
 برنامج تعلم الحروف، الدفردات، و باحتوائها علىالأولى ابتدائي ىي السنة التي ركزت على تعلم اللغة العربية من أصلها، 

لشا استوجب على الدعلم أن يعمل على تنمية الدهارات اللغوية الفصحى على أن . "تكرار و حفظ العبارات و النصوص
 .(402. ، ص2019عبدالرحمان، )"تتم ىذه الخطوة تدريجيا

همال ضرورة و تم إ. (459. ، ص2009فضيل، )ىذا الواقع يوحي بأن اللغة العربية الفصحى مقصودة لذاتها 
الدعارف اللغوية القبلية ،يظهر بأن و بدفهوم آخر. (259. ، ص2022حبيب، )و توظيفها في الدواد الدراسية  استعمالذا

علم لشا أثر علىت القراءة و الكتابة و الحساب ة فيصعوبال بذلك فظهرت مع ما يتطلبو التعليم في الددرسة، غتَ منسجمة
 ‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬.(405. ، ص2019عبدالرحمان، )الدواد الدراسية الدختلفة 

تقصتَ في برصيل فأي "، الددرسية الدناىج الدكتسبات في أن تكون على رأس من الدفروض اللغوية القدرةلكن
،من قاربة بالكفاءاتلم الصد ذلك ضمن.(603. ، ص2022شيباني، )"اللغة ينعكس سلبا على برصيل الدعارف الأخرى
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الدعارف و الخبرات التي يكون الدتعلم "فهي تلك،  قبل عرض لزتوى الدروسلدكتسبات القبليةخلال إعطاء أهمية ل
. (Maubant, 2004, p. 257)"متمكنا منها

 مراعاة مستوى مع. "بذلك يدكن القول أن تعليم اللغة العربية الفصحى يحتاج إلى إثراء في المحتوى من الجانب اللغوي
لابد أن تكون " ضمن مفهوم التدرج و يضيف أنو (2023)حبشي و ىو ما يضعو " فهم الدتعلمتُ، قدراتهم، سنهم،

 . (232. ص)"الدقررات الدراسية ملائمة لدستواىم و إلا فسدت العملية كلها

 :في المستوى التحضيري اللغة العربية الفصحى  في عملية تعلمالنفسو لسانيالجانب أهمية  .7
القواعد، التي سرعان ما ينساىا من  لرموعة في الدستوى الابتدائيهومن اللغة العربية الفصحى ما يتعلمو الطفل 

استعمالذا بالشكل الدطلوب و توظيفها  ما لا يسمح لو من .(21. ، ص2013لعموري، (بدجرد خروجو من الددرسة 
 .(259. ، ص2022حبيب، )كلغة التواصل داخل حجرات الدرس سواء في مادة اللغة العربية أو الدواد الددرسة بها

لذتيستَا في التعلم معرفيا و برسنافي التحصيل ا يحقق قبل القسم الابتدائي،ممتعلم اللغة لكن ما يحتاجو ىو 
، 2020حمزة، )حسب الباحثة  في حدود سن الرابعة تقريبا يدكن أن تكون الفتًة العمرية التي يبدأ فيها ذلك . الدراسي

أن التبكتَ بتقديدها منذ مرحلة رياض الأطفال أنسب (1998)الصمادي و العبد الحق يرى و يرى كذلك . (304. ص
 ‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬‬(.181.ص)

 :رساء الوحدات اللغوية الأساسيةإ. 7.1

. يعتبر إثراء الرصيد الدفرداتي من الأولويات التي يتم تعليمها للطفل، و ىو ما يؤسس الدستويات اللغوية الأخرى
الدعجم ىو الذي يجمع بتُ الدستويات الأخرى و أن تقوية الجوانب الدرتبطة بو "أن  (2017النهيبي،  ماجدولتُ)بل يؤكد

كما  )" و الرفع من مستوى حضورىا في الدقررات الدراسية لا يتأتى إلا بتأليف قاموس مدرسي في الدستوى الدطلوب
(.  74.، ص2022الشنطي و بيار، ورد في 

فليس مهما التًكيز على فهم "مهمة لتنبيو عملية الاستقبال اللغوي في بداية التعليم،الاستماع   نشاطاتتعتبر
،و تدريب الأذن على سماع الأصوات أو الدفردات و التًاكيببل ل.(239. ، ص2019خشة، )"الدعاني في ىذه الدرحلة

 إذ يدكنهم التعبتَ عن فهمهم بالحركة  التحدث الطفليدكن أن تطول ىذه الدرحلة إلى أسابيع دون طلب من
(.   176،178. ص،ص1998الصمادي و العبد الحق، )فقط

              ما يساعد على تنظيم الرصيد اللغوي و تركيز الدتعلم على الدعاني ىو عرض النماذج اللغوية اليومية 
فمثلا في موضوع السفر يدكن أن تعرض تفاصيلو في فيديو يشاىد فيو الدتعلم الدواقف الحقيقية . و استعمالاتها الطبيعية

أو في مواقف أخرى من الحياة اليومية متعلقة بأماكن لستلفة منها .  على تعليمات السفر الدسموعة و الدكتوبةبالاطلاع
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 عن التجريد في مراحل التعلم الأولي الابتعادلذلك يجب .  و أخرى بأحداث دينية، ثقافيةالخ...الددرسة، السوق، الدطعم
 . (176،  173،174.ص،ص1998الصمادي و العبد الحق، )حيث أن إدراك التعلم يكون ملموس أي مادي

يدكن .  من الأسس التعليمية الدعتمدة في التيار الدعرفي الخريطة الدفاىيميةتعتبرو لتًسيخ الدعجم في ذىن الطفل 
أن يستنبط من مبدئها العديد من النشاطات بتنويع الوسائل الدلموسة و التي يتم تصور من خلالذا الدفردات في حقلها 

الدعجمي لشا يسهل استيعاب الدفردات بالعلاقات الدلالية التي تربطها، فتستهدف الدفاىيم القاعدية التي الدستعملة أكثر 
ثم يتم التدرج في بناء ىرم . صنف الأدوات الددرسية، الفواكو و الخضر و الحيوانات و الألبسةفي الحياة اليومية منها 

فلا يقتصر استعمال ىذه الخريطة في ما يخص الأشياء بل كل الوحدات . الأصنام من العام إلى الأكثر خصوصية
 .الدعجمية بدا فيها الأفعال و الصفات

أن تكون متشابهة أو متقاربة بتُ يحبذ ف الطفل في غاية الأهمية، يتعلمهالكلمات الأولى التي او يعتبر اختيار 
 الصمادي و العبد و يؤكد ذلك.مع تقبل أخطاء الطفل النطقية أو الفونولوجية خلال لزاولاتو الأولى.العاميةو الفصحى

 و لو شابو خطأ في تقبل الأداء اللغوي للمتعلمما دام يعبّر عن الدعتٌ الدقصود" أنو يدكن1998))الحق
 .  الضبط الفونولوجي بعد تثبيت الدفردات القاعديةفعادة ما يؤجل . (175.ص)"الشكل

 الأداءو نظرا لدا تستلزمو اللغة العربية الفصحى من دقة و تنسيق في التًكيبة الفونولوجية للألفاظ، يدكن تطوير 
إذ يعدّ أحسن يقوّم ." بتدريب أعضائو النطقية من خلال حفظ القرآنو ذلك. لستلفة عن التكرار الدباشراللغوي بصفة 

كما . لسانو على اخراج الحروف من لسارجها الصحيحة، لذلك كانت العرب برفظ ابناءىا منذ نعومة أظفارىم القرآن
، 2021، ص.  و حمراسم. حمراس)"أنو يرسخ إتقان اللغة العربيةو حبها لدى الدتعلم الناشئ،و يزوده بقاموس لغوي غتٍ

(. 119 118-. ص ص

إن النظام التعليمي الدؤسساتي لا زال غتَ مضبوط من حيث طرق التعليم و مستلزماتو، حيث نلتمس 
اختلافات من مؤسسة لأخرى، إذ تهتم بعض الروضات بتحفيظ القرآن، الأغاني، الاناشيد الدينية و الوطنية، الخط، 

الذين وصل عددىم في القسم ن الأطفال أ((2020حمزة ثبتت دراسة أ فقد ،الرسم الدسرح و تنمية الرصيد الدفرداتي
لى حفظهم الأيام و إضافة ،إربعة صفاتأفعال و أربعة منهم أسماء و أغلبهم ،أمفردة64 حوالي بسكنوا من تعلم، 32إلى

لاحظ أن ،نالتحضتَي في نموذج آخر يخص الدستوى (.313.ص )لروضةخاص با و ذلك باعتماد كتاب ،الأشهر
استهدفت الكتابةو القراءةو ليس اللغة الشفهية، كما أن مسألة التنسيق بتُ الأىداف النشاطات التي وضعت في كتابو 

، إذ لصد أن أول بسرينتُ منها قد وضعا برت ىدف القراءة في حتُ أنهما يتعلقان بدهارة سليمةتم بصفة تو النشاطات لم 
 التي برملها الصور فلا توافق الاجتماعيةأما عن الدعطيات الثقافيةو . التمييز البصري للصور، فلا وجود لدنبهات مكتوبة
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 الدفهوم  ما لا يوافقعُرض لون التفاحة باللون الاصفركما.يظهر ذلك في صورتي الذاتف و التلفاز،و الواقع الحالي
 . لذاالرئيسي 

 من للغة الشفهية في حاجة لوجود الجزء الكبتَ  التحضتَيبذلك تبقى وضعية البرنامج التعليمي في الدستوى
دون . معتبرة، من صور لتسمية الأشياء و مشاىد و أجزاء قصص لتًتيبها و سردىا، أناشيد و سور قرآنية حيث السند

الدكتسبات الأولية للغة الكتابية لدعالجة الحروف، و الأرقام و التي يدكن وضعها في كتاب الجانب الكتابي بتًسيخ همال إ
 . آخر

         و من خلال اتباع منهج لتحليل الأخطاء اللغوية الدوجودة لدى الاطفال يدكن برديد نقاط قوة الطفل 
 كما.(177،ص 1998الصمادي و العبد الحق، ) الصعوبة مكانلشا يبتُ . يعُرف ما يكثر منها و ما يقلفو ضعفو، 

 . التعليميفي برستُ البرنامجذلك يساىم 

: الاهتمام بالقدرات التواصلية.7.2

تعتبر مهارة التعبتَ الشفهي جوىر الدمارسة الفعلية للغة بحيث ينكشف الرصيد اللغوي للطفل عن طريق الكلام 
بززين الدفردات أو التعبتَ بها بل على تعلم اللغة على  يتوقف فلا ينبغي أن. (301. ، ص2020حمزة، )الذي ينتجو 

 . (407. ، ص2019عبدالرحمان، )استعمالذا كذلك في سياقات لستلفة 

، يتم فيها اشراكو بدنح لو فرصة الاستفسار، طرح السؤال، إبداء الرأي،  التواصليةو أحسن طريقة تدعم قدراتو
 منهاوسائل تعليمية كما يدكن استعمال (.73. ، ص2019لعريبي، )قحام عمليات الدمارسة، التعزيز و التجريب إمع 

    و دوره في تعلم اللغة الاجتماعيمصدرا يكرس الإقرار بالسياق و يعتبر يعزز الكفاءة التواصلية الذي الدشهد اللغوي 
 .(74. ، ص2019لعريبي، في ، كما ورد2017الشويرخ، )و استعمالذا

:  خاتمة  .8
 يوفر لو القدرات التواصلية، الفكريةو فتعلمها،  العربية الفصحىوسيلة مهمة بالنسبة للطفل الدتمدرسبسثّل اللغة

و قد حاولنا من خلال بحثنا التعرف . لذا ينبغي الاىتمام بتحستُ وضعيتها بالطريقة العلمية الدنهجية. حتى النفسية
على الجانب اللغوي الذي بُرمل عليو اللغة العربية الفصحى كلغة تدريس، في برامج تعليمها و خاصة الكتاب الذي 

بالاطلاع على . يعتبر السند الدلموس الذي يعتمد عليو في التعلم في الدراحل الأولى، التحضتَي و السنة الأولى ابتدائي
الدراسات الاجنبية و ما بينتو من مفاىيم حول اكتساب اللغة لدى الطفل، بدا فيها اللغة الشفهية و الكتابية،         و 

و كذا الدراسات الوطنية التي اىتمت بواقع تدريسها، و أبرزت عدة . الاستًاتيجيات الدسطرة لتعليم لغة التدريس
التداخل اللغوي بتُ الفصحى و العامية، اللغة بتُ الاكتساب و التعلم، الازدواجية و الثنائية اللغوية لدى جوانب منها 
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لشا يستلزم وضع استًاتيجيات . استنتجنا أن تعلم اللغة العربية الفصحى في وضعية تزامن مع تعلم مواد أخرى. الطفل
لفصل اللغة الشفهية عن الكتابية، أي بالتًكيز على الجانب الشفهي في الدستوى التحضتَي و على الكتابي في الدستوى 
الابتدائي، و ىو أساس بسشي عليو حتى الدول الاجنبية لأن فيو مراعاة للخصائص الدعرفية للطفل أكثر من أي جانب 

كما ينبغي إثراء البرنامج التعليمي من الجانب النفسو لساني في كل من . آخر أي أنو ليس لو علاقة بخصائص اللغة
ا في الأختَ يدكنن. الدستويتُ حسب مبدأ التدرج، من خلال ضبط النشاطات بإسقاط فيها الدعطيات اللسانية الأنسب

 .وفقا للمعطيات الثقافية و الاجتماعية الدنهاج التعليمي الإشارة إلى أهمية بريتُ مستمر 
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