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صعوبات تعميـ وتعمـ اليندسة 
في مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي في الجزائر 

رؤية تربوية أولية 
 

 ارػي تـػ ناج/                                                                        د 

         " أ "                                                                      أستػػاذ محاضػػر 
  ةػالمدرسة العميا للأساتذة ػ القب                                                                 

 
حاوؿ في ىذا البحث تحديد الصعوبات التي تعترض العممية التعميمية لمقرر اليندسة الموجية ف     

لمراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي، انطلاقا مف تشريح واقع تعميـ الرياضيات عامة في خضـ الكـ اليائؿ مف 
إصلاحات المنظومة التربوية ككؿ في الجزائر وخاصة ما يتعمؽ بإشكالية إدخاؿ تكنولوجيا المعمومات في 

 .التعميـ

لغرض زيادة التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لدى التلاميذ وتحسيف عممية التقويـ ذاتيا ووضع   
قاعدة متينة يقوـ عمييا تقويـ المناىج المدرسية في المستقبؿ، فإننا نسعى مف خلاؿ ىذه الدراسة إلى 

 : تحقيؽ ما يمي

.  ػ تحديد مواطف القوة والضعؼ خلاؿ تدريس الرياضيات عامة واليندسة خاصة في مدارسنا
  . ػ الاىتماـ بتكويف معمـ الرياضيات وتحسيف نوعية أداءه لميامو التربوية والتعميمية

معمومات دقيقة لممشرفيف عمى مادة الرياضيات تساعدىـ عمى رسـ وتوجيو خطط التعميـ   ػ تقديـ
 .مستقبلا، عمى أُسس متينة قواميا الإحصائيات الدقيقة

وبتحديد الظروؼ والعلاقات  استخدمنا في ىذا البحث المنيج الوصفي الذي ييتـ بدراسة الواقع وتفسيره
الممارسات الشائعة والتعرؼ عمى واقع الإصلاحات التربوية في  التي توجد بيف الوقائع، كما ييتـ بتحديد

. ومدى تحقيقيا لأىدافيا المدرسة الجزائرية
قبؿ أف ننطمؽ في البحث عف حموؿ لصعوبات تدريس الرياضيات ولمتقميؿ مف نفور وعدـ تقبؿ التلاميذ 

ىؿ . لمادة اليندسة عمينا أف نتتمؿ في عددااّ مف الأسئمة التي تساعد وترشد إلى الطريؽ الأككر صوابااّ 
ضافة نظريات وأشكاؿ ىندسية بتلواف زاىية سيسيؿ تعميـ اليندسة؟ ىؿ  تغيير غلاؼ كتاب الرياضيات وا 

إعطاء كؿ تمميذ حاسب ألي وحساب عمى الإنترنت سيسيؿ تعمـ اليندسة ويغير مف سموؾ التلاميذ 
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ومياراتيـ الفكرية ؟ ىؿ تغيير طرؽ التدريس وأسئمة الامتحانات وغيرىا مف وسائؿ التقويـ سيقمؿ مف 
نفور التلاميذ وقمقيـ مف حصة اليندسة؟ 

وافؽ   والذي2002لتنفيذ مخطط إصلاح المنظومة التربوية الذي أقره مجمس الوزراء في أبريؿ  طبقا
الإصلاح الذي يرتكز   في تطبيؽ ىذا2003عميو البرلماف بغرفتيو، شرعت وزارة التربية الوطنية منذ عاـ 

عادة تنظيـ المنظومة  تحسيف نوعية التتطير، إصلاح: عمى كلاكة محاور كبرى ألا وىي البيداغوجيا وا 
وبموغ النوعية لفائدة أكبر عدد ممكف مف التلاميذ، كـ  وىذه المحاور مرتبطة بعصرنة التعميـ .التربوية

. التحكـ في العموـ والتكنولوجيا
إعداد المناىج الجديدة عمى المقاربة بالكفاءات حيث تعتبر نيجا يعمؿ عمى  يعتمد الإطار المرجعي في

 وضعيات بيداغوجية مرتكزة أساسا عمى نشاطات التعمـ ومواضيع التكويف المشتقة مف محيط تطوير

المتعمـ، تتراكب ىذه فيما بينيا في إطار مجالات تعمـ مندمجة ومتناسقة أفقيا، ومترابطة عموديا مع 
: المراحؿ السابقة واللاحقة لكؿ المواد، والجديد في إعداد ىذه البرامج ىو

 ػ الوصوؿ إلى تعمـ يؤىؿ لمحياة العممية ومرتبط بكفاءة نياية مرحمة التعميـ حيث يكوف التمميذ ىو 
ومف المتوقع أف تنتج العممية التعميمية تمميذا لو القدرة . كؿ الاىتمامات كـ تتتي المادة التعميمية مركز

عمى تتسيس الجانب العممي عمى النظري والقدرة الذاتية عمى التعامؿ مع المعمومات واستغلاليا في حؿ 
. المشاكؿ

كما أف مراحؿ التعميـ المقترحة بنيت عمى أساس تطوير قدرات التمميذ لمتعامؿ مع المعمومات، ومف ىذا 
: المنطمؽ نجد أف العناصر الجوىرية في التعامؿ مع المعمومات نقلا وتواصلا ىي

 ػ المغة الناقمة وىي لغة التعامؿ مع الأفكار المجردة والنظريات، لغة الحوار العممي والتقني، لغة 
. الإنتاج العممي والبحث العممي، وىى ىنا لغات الرياضيات ولغات الحاسب الإلكتروني

.  ػ المعمومات مف المعطيات والمعارؼ والذي نعد التمميذ لمتعامؿ معيا
ذ في ػؿ معيا التمميػا مف مصادر المعمومات التي سيتعاـػ ػ المحتوى المنقوؿ وفيـ المضموف انطلاؽ

 .المنيج الجديد ىي الطبيعة المحيطة بالتمميذ كـ وسائط نقؿ المعمومات المسموعة والمقروءة والمرئية

 

 

 

 

 

 

: وزع المحتوى التعميمي إلى كلاث مراحؿ
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 فييا يتدرب التمميذ عمى التعامؿ مع معمومات متنوعة معروضة بأشكاؿ متعددة ومف :المرحمة الأولى
مصادر مختمفة ويتدرب عمى استعماؿ المغة المناسبة،  في ىذه المرحمة سيتدرب التمميذ عمى التعامؿ مع 

وفى مقرر . لغتيف فقط وىما المغة الأـ والرياضيات كمغة ثانية مصاحبة لمغة الحوار والتخاطب والأدب
. الرياضيات سيتدرب التمميذ عمى التعامؿ مع الأرقاـ والرموز والمفاىيـ الحسابية والمنطؽ الرياضي البسيط

وستعمد الأنشطة المصاحبة عمى تدريب التمميذ عمى التطبيقات الرياضية المرتبطة بظواىر طبيعية 
واجتماعية مألوفة لو ويوجو التمميذ إلى التعرؼ والتمييز واكتشاؼ النماذج الرياضية البسيطة وطرؽ الاستنتاج 

. الرياضي
ومف خلاؿ  (تحدد بالضبط عند وضع المنيج)في نياية ىذه المرحمة تقاس ميارات التمميذ المختمفة   

طرؽ التقييـ تحدد عدة اتجاىات تصؼ ملامح التمميذ المعموماتية وىؿ يفضؿ التمميذ الرسـ أو القراءة أو 
. الكتابة، وىؿ يحب التمميذ الحفظ أو التحميؿ

 يبدأ التمميذ ىذه المرحمة وىو يمتمؾ ميارة عالية في استقباؿ المعمومات بحيث تمكنو ىذه :المرحمة الكانية
يستمر تعميـ الرياضيات في ىذه . القدرة مف زيادة عدد و تنوع الوسائط التي يستخدميا في المقررات الدراسية

المرحمة مع ربط الأفكار والمفاىيـ الرياضية بالتطبيقات في عموـ الفيزياء وغيرىا،  ويوجو التمميذ إلى فيـ 
طرؽ الإثبات والبرىاف في الرياضيات اعتمادا عمى مفاىيـ الأنظمة الصورية وطرؽ الاستنباط والاستقراء 

. وبناء مفاىيـ القوانيف التي تحكـ حركة الحياة والكوف
بعد المغة العربية والرياضيات وجب التعريؼ بمغات الحاسب الإلكتروني،  بالإضافة إلى المغة الفرنسية،  
فالمغة الإنجميزية ىي المغة المتداولة عالميا وىى المغة المستعممة في عموـ العصر وثقافتو ولابد مف إجادتيا 

. حتى يمكف التعامؿ مع منجزات العصر
أما الحاسب الإلكتروني فيو الجديد لعصر المعمومات ولكي نستطيع السيطرة عميو والاستفادة منو يجب 

وىو الوسيمة المستعممة بكفاءة عالية لمساعدة المتعمـ في المعالجة السريعة . أف نتقف عمومو وتقنيات استعمالو
. وطرؽ التعامؿ مع الحاسب تعمـ التمميذ التفكير المنطقي. لممعمومات الوفيرة وفى حؿ المشاكؿ

  يتدرب التمميذ عمى استخداـ الطريقة العممية في مواجية المشاكؿ والتعامؿ مع :والمرحمة الكالكة
المعمومات، والعمؿ الجماعي في البحث عف طرؽ حؿ المشاكؿ ومناقشتيا، ويتـ التركيز في ىذه المرحمة 
دارتو  جراء التجارب وتحميؿ النتائج واكتشاؼ القوانيف، وتنظيـ الوقت وا  عمى المرونة في التفكير السميـ وا 

. بالطرؽ العممية والاستفادة مما تعممو ليستعممو في مجاؿ ميني أو عممي يتخصص فيو
توجد في النظاـ التعميمي القديـ بعض الصيغ المحدودة لمتفاعؿ بيف التمميذ مف ناحية ومصادر تعممو، 

حيث يكوف التعمـ إجباري ليس لو . والمتمثمة أساسا في المعمـ أو التميفزيوف التعميمي والكتاب مف ناحية أخرى
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واعتمد النظاـ التقميدي عمى الاستيعاب غير الفعاؿ، والتحصيؿ . علاقة بذات التمميذ أو ميولو واحتياجاتو
 .الموقوت، الذي سرعاف ما يزوؿ بعد فترة قصيرة مف إجراء الاختبارات

وىو ممزـ بإنياء كـ مف . التناقض بيف الحديث والقديـ: يواجو معمـ الرياضيات عدة صعوبات منيا
التعاريؼ والمفاىيـ الرياضية والنظريات وتطبيقاتيا في وقت محدد، مما قد لا يمكف بعض التلاميذ مف 

. متابعتو بنفس السرعة
زيادة في أعداد التلاميذ، :وفي العصر الحاضر يواجو ىذا الشكؿ مف أشكاؿ التعميـ بعض المشكلات مثؿ

الانفجار اليائؿ في معارؼ الرياضيات، القصور في مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ، قمة أعداد معممي 
 الرياضيات المؤىميف تربوياً 

 (Robert A., Tenaud.I, 1988, p.43)  .
أدت ىذه المشكلات إلى إصلاحات شاممة للأسس التربوية، فقد عاد الحديث مرة ثانية عف حاجتنا إلى 

: معمـ جديد، عمى أسس تربوية مغايرة منيا
.  ػ القدرة عمى الوصوؿ إلى مصادر المعرفة الأصمية وتوظيفيا لحؿ المشاكؿ المتسارعة
.  ػ إكساب التمميذ أقصى درجات المرونة وسرعة التفكير والقدرة عمى التكيؼ مع الواقع

.  ػ تعميؽ مفيوـ المشاركة وتنمية التفكير الإيجابي لمتلاميذ
 ػ جعؿ التمميذ واعياً بأنماط التفكير المختمفة، وذا قدرة عمى التعامؿ مع العوامؿ الرمزية بجانب العوامؿ 

. المحسوسة دوف أف يفقد الصمة التي تربط بينيما
إف الإصلاحات الجديدة في نظاـ التعميـ بما فييا الرياضيات، تكوف أكثر جدوى وفاعمية، إذا كاف محورىا 
التمميذ مف خلاؿ نشاطو ومشاركتو بصورة فعالة، حيث أصبحت طبيعة الميف الجديدة تتطمب مف المدارس 

. إعداد خريجيف بمجموعة مختمفة مف الميارات الرياضية
أىـ ملامح النظاـ التعميمي الجديد في الرياضيات  

 ػ توجد فرصاً غنية لمتفاعؿ عف طريؽ مشاركة التلاميذ في مادة الرياضيات، حيث أصبحت شبكات 
المعمومات ثنائية الاتجاه معرفية وتعاونية وذاتية الانضباط خاصة ما تتيحو الحاسبات عف طريؽ برمجيات 

. الوسائط المتعددة في اليندسة المتحركة ذات ثلاث أبعاد
 ػ يتيح الفرصة لمتلاميذ أف يتعمموا تعمماً ذاتياً وبرغبة أكيدة مف داخميـ في ما يختارونو مف موضوعات 

. حسابية أو ىندسية، في الوقت الذي يتناسب مع ظروفيـ واحتياجاتيـ وميوليـ
التعمـ التعاوني الذي يتـ عف طريؽ المناقشة والتحاور مف خلاؿ الأقراص المدمجة متعددة الوسائط، أو 

. مف خلاؿ التواصؿ والتلاحـ فيما بينيـ عف طريؽ التجربة والمحاكاة واستخداـ تكنولوجيا التعميـ
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 ػ إكساب التمميذ فكرة التميف التي تعتمد عمى الإتقاف الذاتي لممعمومة مع ضماف بقائيا مدة أطوؿ، 
. والاستفادة منيا في مواقؼ أخرى مثؿ الميف المختمفة التي يمارسيا في حياتو

. حيث يقوـ التلاميذ بجمع المعمومات ونقدىا: ػ القدرة عمى البحث
 ػ يوفر طرقاً مختمفة وأدوات عديدة يتيح لمكؿ عمى درجة اختلافيـ تعمماً جيداُ متميزاً لدرجة تكاد تكوف 

. لكؿ واحد طريقة تناسبو
.  ػ تغيير محتويات المقررات الدراسية في مادة الرياضيات عمى فترات قصيرة

 ػ يسعى إلى تحقيؽ ميارات التفكير العميا لدى التلاميذ باستخداـ أساليب التعمـ الفردي، والوسائط 
. المتعددة، وأساليب التقويـ الذاتي

 ىي إستراتيجية تنظيمية وأساليب مصاحبة ينتج عنيا منتجات عالية الجودة إف الإصلاحات الجديدة

ف إدارة التدريس في ضوء مفيوـ الإصلاحات الجديدة تقوـ عمى أساس تحقيؽ  :ما يمي وخدمات لمعمؿ، وا 
 .مبدأ، الإدارة التشاركية  ػ مشاركة التلاميذ لممعمـ في التخطيط لموضوع الدرس وتنفيذه بما يحقؽ1
 تأدية العمؿ التدريسي مف بدايتو إلى نيايتو بطريقة صحيحة تسيـ في تجنب وقوع الأخطاء،  ػ يقتضي2

 .وعلاجيا في حاؿ وقوعيا
ومعمومات حديثة مف قبؿ المعمـ والتمميذ عمى السواء وذلؾ عمى أساس   ػ ضرورة توفير أفكار جديدة3

 .مبدأ التنافس والتحفيز
المواقؼ التعميمية   ػ إتاحة الفرصة كاممة أماـ جميع التلاميذ لإبداء الرأي والمشاركة الإيجابية في4

 .التعممية
التعممية في القسـ إلى نوعيف، ممارسات تعميمية يؤدييا المعمـ /تنقسـ ممارسات العممية التعميمية

في آف واحد وفي إطار مف التوافؽ والتناسؽ والتكامؿ  وممارسات تعمّمية يؤدييا التمميذ، ويحدث كؿ ىذا
. وبدرجة مسؤولية أكبر عند المعمـ، باعتباره محرؾ العممية برمتيا

وتتراوح ىذه الممارسات مف تقديـ التعممات إلى تقويميا مرورا ببناء المعرفة وتوظيفيا وذلؾ عبر سمسمة 
مف النشاطات التي تتمثؿ في اختيار الوضعيات المميدة لدراسة مفيوـ جديد أو اكتساب إجراءات و تقنيات 

كما تتمثؿ في العودة إلى مفيوـ سابؽ قصد توسيعو أو تجريده أو توظيفو، وفي بناء البراىيف  جديدة،
وصياغتيا أو صياغة نصوص رياضية أخرى، وفي التبميغ وىيكمة المعارؼ والتدرب عمى الطرؽ والتقنيات 

والخوارزميات أثناء حؿ التماريف المنزلية والفروض المنزلية والفروض المحروسة والاختبارات وأثناء تصحيحيا 
(. 215.، ص1985إبراىيـ مجدي عزيز، )بعد إنجازىا 
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إف أداء ىذه الممارسات اليوـ يتطمب وسائؿ متنوعة تساعد كؿ مف المعمـ و التمميذ عمى القياـ بيا، 
فبالإضافة إلى الوسائؿ التقميدية المتعارؼ عمييا في عالـ التربية، نجد أف ىذا البرنامج يقحـ وسائؿ 

تكنولوجية جديدة منيا الحاسوب بما يتضمنو مف برمجيات، والملاحظ ىو أف العمؿ ينصب ىا ىنا عمى 
تحقيؽ ىدفيف اثنيف ىما، تعمـ التمميذ العمؿ بيذه الوسائؿ أولا وتوظيفيا ثانيا مف قبمو ومف قبؿ المعمـ بغرض 

. أولي يتمثؿ في ممارسة الرياضيات
ولا شؾ أف المقاربة بالكفاءات التي تعتبر مف اختيارات ىذا البرنامج تمقي بظميا عمى ىذه الممارسات بما 

يجعميا بمنأى عف تجزئة المعرفة مف جية، وبما يكفؿ ليا مف جية أخرى الامتداد إلى خارج قاعة الدرس 
. ليتحقؽ بذلؾ مبدأ التحويؿ الذي تمتاز بو الكفاءة

يواجو صعوبات شتى ناتجة  (معمـ،  رياضيات،  تمميذ)رغـ ىذا التناسؽ والأدوار المحكمة إلا أف الثلاثي 
 العديد مف المتغيرات المتفاعمة آليا في ما يتمثؿ فيبما أف عممية التعمـ نشاط مركب  و.عف متغيرات عدة

بينيا، فيناؾ المتغيرات الخاصة بالمعمـ والمتغيرات الخاصة بالتمميذ وكذلؾ المتغيرات المتعمقة بمادة 
 .الرياضيات عامة واليندسة خاصة واختيار طريقة التدريس والتحكـ في مختمؼ الأوضاع التعميمية

 ػ المتغيرات الخاصة بمعمـ الرياضيات 1
 يعد المعمـ أحد العناصر الرئيسية،  الذي تقوـ عميو العممية التعميمية بجميع محاورىا،  فالتمميذ والمنياج

عمى اكتساب المعمومة  والأنشطة لف تستطيع لوحدىا أف تشكؿ بيئة تعميمية ولف تستطيع أف تعد جيلًا قادراً 
. والإفادة منيا في كؿ وقت وحيف

معمـ الرياضيات التقميدي ىو الصيغة الغالبة في نظاـ تعميـ مادة الرياضيات بالجزائر، فيو غير مشارؾ 
في تخطيط مناىج الرياضيات الدراسية، غير مدرب عمى ممارسة الأنشطة التطبيقية في الرياضيات، ليست 

لديو أدوات حديثة لمتقويـ الشامؿ لقدرات وميارات التعمـ، ىذا المعمـ تحكمو أفكار ومعتقدات تحتاج إلى 
كثافة عالية داخؿ أقساـ الدراسة والكـ اليائؿ مف محتوى مادة الرياضيات،  : تطوير، فيو محصور بيف

لذلؾ أصبح ىذا المعمـ غير قادر عمى اتخاذ القرار التربوي السميـ، . والوقت القصير لزمف الحصة الدراسية
فيو معني بإيصاؿ التعاريؼ والمسممات الرياضية إلى التلاميذ مف الكتب المدرسية، دوف تطبيقاتيا الفعمية،  
ومف بيف مشاكؿ المعمـ أيضا انخفاض كفاءاتو العممية والتعميمية أو أزمة إعداده وتدريبو، بشكؿ يحوؿ دوف 

ونظرا لمتطور التكنولوجي والثورة المعموماتية التي يتعرض ليا . تحقيؽ الأداء الجيد داخؿ القسـ وخارجو
. المجتمع، فإف أدوار المعمـ وممارساتو يجب أف تتغير

إف ثمة اتفاؽ عمى أىمية المعمـ باعتباره وسيط حي لنقؿ الثقافة والمعرفة بشكؿ يجعؿ تلاميذه ينظروف 
إليو كمرجع ليـ وكمصدر حي لممعرفة،  ويعودىـ عمى الإيجابية والنشاط والتفكير الناقد وتشجيع الابتكار 
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انطلاقا مف أف ميمتو تعميميـ كيؼ يفكروف وكيؼ يكونوف إيجابييف خلاقيف مبدعيف،  بما يختاره مف طرؽ 
عمى أف يكوف متمكنا مف أساليب وطرؽ تعميـ المادة الدراسية التي . واستراتيجيات تناسب مادتو وتلاميذه

تخصص فييا،  مف حيث مفاىيميا ومحتواىا والقدرة عمى نقؿ ىذه المادة والتفاعؿ مع الطلاب وترغيبيـ في 
. التعميـ والتعمـ

الميارة التربوية "وبذلؾ تتأكد حاجة الإصلاحات الجديدة في مناىج الرياضيات لتحقيؽ التوازف بيف 
لممعمميف في محيط المدرسة، وذلؾ لتمكيف معمـ الرياضيات مف تحقيؽ توقعات الدور " والميارة الاجتماعية

منو كتربوي متفيـ للأبعاد التربوية لعممية التعمـ، وقادر عمى استخداـ الوسائط والوسائؿ الرياضية والأدوات 
. اليندسية التي تمكنو مف أداء دوره الوظيفي التربوي المطموب

كما أف كؿ .إف دور المعمـ المنوط بو، لا يقتصر عمى حدود حجرة الدرس بؿ يتسع إلى خارج حدودىا
توجييات وتوضيحات مفتشي الرياضيات لا تغني المعمـ عف الاجتياد والمثابرة لفيـ البرامج والوثائؽ المرفقة 
بقصد إثراء عممو وأداء دوره المتمثؿ في التفكير في إنجاز عمؿ ما مع التلاميذ إلى التخطيط لو إلى تنفيذه 

. في إطار ىذا البرنامج
كما يفكر الأستاذ ويخطط لكيفيات تشجيع التلاميذ وحثيـ ومساعدتيـ عند الضرورة وتقويـ تعمماتيـ 

واستيعاب مواقفيـ وردود أفعاليـ ويدرج ضمف ذلؾ أساليب وطرؽ التنسيؽ بيف دوره ودورىـ بما يحقؽ التكامؿ 
والانسجاـ فيما بينيـ ومعو باعتماد الحوار الرياضياتي والمناقشة البناءة والأخذ باقتراحات التلاميذ لتيذيبيا 
تارة وتبياف نقائصيا تارة أخرى، مع أخذ تمثيلاتيـ السابقة لممعرفة بعيف الاعتبار فيستدعي المعارؼ القابمة 
لمتجنيد ويحث عمى توظيؼ الجاىزة منيا، وحمؿ أخطائيـ عمى محمؿ المقاربة بالكفاءات التي تنظر إلى 

. الخطأ عمى أنو دليؿ وجود معرفة لكنيا ليست المقصودة في ذلؾ الحيف
أف يقوـ بتدريب نفسو بنفسو، : ولكي يواجو معمـ الرياضيات التحديات والمسئوليات الجديدة، فإف عميو

ويتفاعؿ مع تطبيقات البرامج الجديدة في مادة الرياضيات، ويجب أف يتعاوف مع المعمميف الآخريف، بحيث 
. يعمموف كفريؽ واحد متجانس يتبادلوف خبرة تدريس الرياضيات فيما بينيـ

مف المؤكد أف ىناؾ أصوات عالية بدأت منذ فترة نقد المعاىد والمدارس العميا للأساتذة، مف خارجيا ومف 
داخميا وتعمف أف خريجي ىذه المدارس دوف المستوى المطموب أو مستوى الكفاءة اللازـ لممارسة مينة 

قبؿ أف تباشر الوزارة في إصلاحاتيا )وغالبا ما تتعرض المعاىد والمدارس العميا لانتقادات شديدة،  . التعميـ
كثيراً مف برامج : ، مف بينيا أف(المتكررة خاصة بعد دمج مدارس إعداد المعمميف في أقساـ المدارس العميا

إعداد المعمـ تفضؿ النظرية عمى التطبيؽ إلي حد كبير، عدـ كفاية وقت الإعداد، طرؽ التدريس غير ميمة 
. أو سيئة، التجزئة في المعمومات والعناصر التي يتـ دراستيا أو منيج التعمـ السطحي
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: لكف الأمر الذي لـ ينتبو إليو ىؤلاء وأولئؾ يتمكؿ في نواح عدة مف أبرزىا
 تمداخلاأف ىناؾ انخفاضا واضحا في خريجي التعميـ الثانوي بخاصة، التي ىي في ذات الوقت   

التعميـ الجامعي والمدارس العميا منيا،  مما يعني أف مشكلات الجامعة تبدأ مف النظاـ التعميمي في المراحؿ 
السابقة،  كما أف التعميـ المفظي ىو السمة العالية في جميع مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي وفيو يتعود التمميذ 

الاعتماد عمى الحفظ والاستظيار لا التفكير والابتكار،  وضعؼ المستوى الفني في المغات بصفة عامة وفى 
. المغة العربية بصفة خاصة قراءة وكتابة وفيما وتعبيرا لخريجي التعميـ قبؿ الجامعي

مف المتفؽ عميو بيف خبراء التربية والتعميـ أف ىناؾ قدرا متوازنا مف المعارؼ في مجاؿ الرياضة والعموـ 
الطبيعية والإنسانية،  يجب أف يحصؿ عميو التمميذ قبؿ انخراطو في الإعداد الميني الذي تتيحو الدراسة 

ومف . الجامعية أو التعميـ العالي،  لكف ىذا القدر المتوازف لا يتوافر حاليا في نظامنا التعميمي قبؿ الجامعي
ثـ يظؿ المنتيوف مف تمؾ المرحمة التعميمية غير متكامؿ النمو والتكويف والإدراؾ العممي والفني ميما أتقنوا 

. مف ميارات واكتسبوا مف قدرات فيما بعد
مف النادر أف تتاح الفرص في التعميـ قبؿ الجامعي إلى الاستناد عمى أسموب الملاحظة والتجريب والبحث 
وحؿ المشكلات واستثمار قدرات التمميذ العقمية بما فييا مف مستويات لمتحميؿ والربط والنقد والتقويـ،  والنتيجة 
المحتومة لما سبؽ أف تظؿ الجامعة أسيرة لطرؽ التدريس التي ألفيا التمميذ في خلاؿ مراحؿ التعميـ، وليس 

مف الميسور أف تغيرىا بما يتناسب مع الدراسة الجامعية القائمة عمى البحث والمراجع، وما تتطمبو مف 
كما أف انخفاض المستوى ألتحصيمي والمياري لمتلاميذ يضطر .ميارات لمتحميؿ والربط والاستنتاج والتقويـ
. الجامعة إلى قضاء فترة طويمة مف التدريب

تشكو كثير مف مؤسساتنا التعميمية مف نقص أعداد معممي الرياضيات ونقص كفاءتيـ المينية وقصور   
خمفياتيـ العممية والثقافية، وأسباب ذلؾ معروفة لمجميع، منيا أسموب اختيار المعمميف الجدد وتخمؼ طرؽ 
تأىيميـ، وعدـ مداومة تدريبيـ، وعدـ توفر الحافز لدييـ، وىذا يعني حاجتنا الماسة إلى تغيير جذري في 

سياسة تأىيؿ معمـ الرياضيات، والتخمص مف الأساليب القائمة عمى التمقيف واستبداليا بأساليب التعمـ 
إذا كنا في حاجة إلي معمميف قادريف عمى ضماف تعمـ ناضج لمتلاميذ الذيف يتوجيوف إلى المدرسة . الجديدة

بمستويات مختمفة مف المعرفة السابقة، ويتعمموف بطرؽ مختمفة، فإف المعمميف في حاجة إلى أف يكونوا 
 .استراتيجيات التدريس المعرفة عف عممية التعمـ ولدييـ حصيمة كبيرة مف مخططيف يعرفوف قدراً كبيراً مف

 
وفى ضوء التوقعات لملامح الإصلاحات الجديدة، تتضح الحاجة إلى معمـ رياضيات جديد لجيؿ        

مف أجؿ حشو الدماغ  التعميـ مف أجؿ التغيير وليس: يتصؼ بالنشاط وامتلاؾ القدرة عمى. جديد مف التلاميذ



35 

 

التلاميذ، بناء روح  الرأي، بناء علاقة تمتاز بالثقة والمحبة بينو وبيف بالمعمومات، تعزيز الوعي بدلًا مف فرض
دارة ذاتية  لأجؿ ىذه الصفات. الفريؽ بيف التلاميذ أنفسيـ، بناء جيؿ قادر عمى الاعتماد عمى نفسو بتوجيو وا 

يريد مف أىداؼ  وغيرىا أعتقد أنو عمى معمـ الرياضيات أف يمتمؾ مف الأساليب التعميمية ما يحقؽ لو ما
(. 111 ػ 106.، ص1997أيوب السيد عيسي، )وغايات تعميمية 

يجب أف تختفي : ولذلؾ اتجو التفكير إلى تغيير بعض المفاىيـ والنظر إلى أدوار المعمـ بطريقة مختمفة 
فكرة المعمـ الموسوعي متعدد القدرات، لابد مف تطبيؽ تقنية جديدة في مجاؿ التدريس تتمثؿ في تخصيص 

مجموعة مف المعاونيف لمساعدة المعمـ وتخفيؼ الأعباء عميو، حيث تكوف وظيفتيـ القياـ بمساعدة المعمـ في 
الأعماؿ الإدارية وتحضير الأجيزة إلى غير ذلؾ مف الأعماؿ التي كانت تحوؿ دوف قياـ المعمـ بعممو 

الرئيسي في التدريس، وسيقوـ بعضيـ بتحفيز التلاميذ لمرغبة في التعميـ وخمؽ الحماس لممعرفة في نفوسيـ 
(. 137.، ص1994شحاتو حسف،  أبو عميرة محبات،)

إتقاف ميارات التواصؿ والتعمـ الذاتي،  : ويبقى دور المعمـ في إطار الإصلاحات الجديدة يتمثؿ في 
امتلاؾ القدرة عمى التفكير الناقد،  التمكف مف فيـ عموـ العصر وتقنياتو المتطورة،  اكتساب ميارات تطبيقيا 
في العمؿ والإنتاج،  القدرة عمى عرض المادة العممية بشكؿ مميز،  الإدارة الصفية الفاعمة وتييئة بيئة صفية 

. جيدة،  القدرة عمى استخداـ التقويـ المستمر والتغذية الراجحة أثناء التدريس
وىذه الأدوار تمثؿ الحد الأدنى لمعمـ الرياضيات الحديثة حتى نضمف بنسبة عالية تحسيف نوعية خريجي 

: التعميـ قبؿ الجامعي،  وسوؼ يتغير اتجاه المعمـ مف ممقف إلى
. ػ مرسؿ، بمعني أنو يقوـ بتعميـ تلاميذه المعارؼ والمفاىيـ الرياضية

مدرب، بمعني أف يدرب تلاميذه عمى استخداـ التقنيات الحديثة في التعامؿ مع المشاكؿ الرياضية ػ 
. الجديدة، وتييئة بيئة تعميمية جيدة ليـ، وأف يقدـ ليـ التوجييات والإرشادات عندما يطمب منو

نموذج، بمعني أف يكوف مخطط جيد لاستخداـ التقنيات الحديثة بنفسو حتى يقمده ويحاكيو تلاميذه في ػ 
عمؿ الوسائؿ والأدوات التي يقوـ بتنفيذىا لتلاميذه والتي تساعدىـ وتمكنيـ مف مادة الرياضيات خاصة 

. اليندسة، و قادراً عمى تعزيز تعمـ تلاميذه
متخذ قرار، أف يكوف المعمـ قادراً عمي اتخاذ القرار، ولديو القدرة عمى الاتصاؿ بالآخريف بيدؼ تسييؿ ػ 

. عممية التعمـ
: يتطمبلإعداد معمـ رياضيات متميز 

 ػ تحديد معايير عممية وتربوية وثقافية وصحية ملائمة لانتقاء معممي الرياضيات تمكف مف ترغيبيـ 
. بعمميـ وتحفيزىـ لتطوير ذواتيـ وخبراتيـ
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 ػ الاىتماـ بالإعداد المسبؽ لمعمـ الرياضيات خاصة في المعاىد والمدارس العميا،  وذلؾ بتوفير برامج 
تربوية محكمة البناء أكاديمياً وتطبيقياً، ولا يتحقؽ ذلؾ إلا مف خلاؿ تحسف مستوي البحث والتجريب والتطبيؽ 

. التربوي
 ػ التدريب الميداني خلاؿ سنوات الدراسة لفترة كافية داخؿ المدارس، وكذلؾ عمى شكؿ أقساـ مصغرة 

. داخؿ المؤسسات مع المتابعة المستمرة مف قبؿ أساتذة المناىج وطرؽ التدريس، وعمـ النفس التربوي
 ػ إدخاؿ مقررات جديدة في المعموماتية وطرائؽ استخداـ التقنيات الحديثة في التعمـ ضمف مناىج إعداد 

. المعمميف
 ػ تعزيز الخطط الزمنية المستمرة لإعادة تأىيؿ المعمميف القدامى في المدارس العميا وكميات التربية وذلؾ 

. بوضع آلية ثابتة لتقويـ أداء معمـ الرياضيات مف قبؿ المتخصصيف في القياس والتقويـ التربوي
:  مما سبؽ يمكف القوؿ بتننا في الإصلاحات الجديدة نحتاج إلى

. معمماً خبيراً في طرؽ البحث عف المعمومة الرياضية، وليس الخبير في المعمومة نفسيا
معمماً يستطيع إنجاز ميامو الاجتماعية والتربوية، ويحسف استثمار التقنيات الرياضية التربوية ويستخدـ 

. مستحدثاتيا في تمكف وميارة كالتعميـ المبرمج، والتعميـ الذاتي
معمماً يتفيـ بعمؽ ميامو تجاه مجتمعو عف طريؽ علاقات متبادلة بينو وبيف تلاميذه التي تتميز بالحوار 
طلاؽ قوى  والتفاعؿ وتبادؿ الخبرة بحيث تتعدى نقؿ المعرفة مف طرؼ إلى آخر لتؤدى إلى تنمية القدرات وا 

. ويمتمؾ استراتيجيات مختمفة يستخدميا لتقويـ نمو التمميذ العقمي. الإبداع
معمماً يممؾ روح المبادرة والنزعة إلى التجريب والتجديد، ويمتمؾ مف الميارات والقدرات والمعمومات ما 

. يجعؿ منو باحثاً تربوياً يسيـ في حؿ المشكلات التربوية
إف تعميؽ أثر العممية التربوية التعميمية ونجاحيا يحتاج إلى تنمية قدرات المعمـ ومياراتو لكي يحسف 
انتقاء واستخداـ الوسيمة التعميمية التي تمده بآليات تساعده في تقديـ المادة وتوجيو الرسالة الخطابية إلى 

. وبذلؾ لا تحدث الفجوة بيف المادة النظرية والمستقبؿ. التمميذ داخؿ قاعة التدريس المجاؿ الأنجع لمتدريس
. وىذا لا يتحقؽ إلا إذا أقيمت دورات تدريبية لممعمـ حتى تنمو لديو ممكة إنتاج الوسيمة التعميمية واستخداميا

:  وعمينا في المدارس العميا للأساتذة وكميات التربية أف نعمؿ عمى المبادئ الأساسية
المعمـ الذي لا يممؾ القاعدة المعرفية المناسبة لا يمكف أف يقوـ بالتدريس والنجاح فيو،  وتوافر الميارات ػ 

. الفنية والاستراتيجيات الخاصة بالتدريس، والتي لابد وأف يمتمكيا المعمـ الجيد خلاؿ تكوينو
التدريب الميداني لمطالب المعمـ بطريقة عممية منيجية سميمة قبؿ تخرجو،  وتقديـ محاضرات وندوات ػ 

. وورش عمؿ تدريبية دورية إلزامية لممعمميف القدامى
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 ػ ضرورة الاىتماـ ببرامج إعداد المعمـ،  نظريا وعمميا،  بالتأكيد عمى أىمية اكتشاؼ المعمـ لأخطاء 
تلاميذه وتحديد أسبابيا، وأف مف أفضؿ الطرؽ في ذلؾ متابعة المعمـ لتفكير التمميذ أثناء حمو لممشكلات 

 .الرياضية

 ػ ضرورة اىتماـ مفتشي التربية العممية بميارة طلابيـ المعمميف في اكتشاؼ الأخطاء وتحديد أسبابيا 
داخؿ الأقساـ الدراسية، وأف تأخذ ىذه الميارة ما تستحؽ مف اىتماـ خلاؿ مناقشة المشرؼ لتلاميذىـ خارج 

الأقساـ، ليشعر الطالب المعمـ بأىمية تمؾ الميارة في تعميـ وتعمـ الرياضيات، كما يجب أف يُؤخػذ ىذا 
 .الجانب في الاعتبار عند تقييـ ىؤلاء الطلاب المعمميف

 ػ الاىتماـ بتحميؿ كتب الرياضيات المدرسية التي سيقوـ طلابيا بتدريسيا بعد تخرجيـ والتحاقيـ بالعمؿ، 
وأف يكوف ذلؾ متزامنا مع فترة التدريب الميداني، وأف يكوف ذلؾ مف خلاؿ مقرر منفصؿ، وليس جزءا مف 

 .المقررات الحالية

يمكف بالعمؿ الجدي أف نعد معمما مواكبا لثورة المعرفة وتكنولوجيا المعمومات، وذلؾ بالتنسيؽ بيف المؤسسات 
التعميمية والتربوية وسائر وسائؿ الأعلاـ والأسرة، عمى أف تكنولوجيا المعمومات لا تعنى التقميؿ مف أىمية 

معمـ الرياضيات بؿ تعني في الحقيقة دوراً مختمفاً لو، مف حيث تحصيؿ المعرفة إلى تنمية الميارات 
كساب التمميذ القدرة عمى أف يتعمـ ذاتياً   .الأساسية وا 

.  يجب أف تكوف مينة معمـ الرياضيات مزيجاً مف مياـ القائد، ومدير المشروع البحثي، والناقد، والموجو

ػ المتغيرات الخاصة بالتمميذ  2
ركزت المدرسة الحديثة عمى عناية لمتعمـ والتي تعتمد بشكؿ أساسي عمى استخداـ التمميذ لجميع حواسو 

كأدوات التعمـ تتصؿ بما حولو مف مؤثرات، تنقميا إلى العقؿ الذي يقوـ بتحميميا وتصنيفيا عمى شكؿ معارؼ 
. وخبرات يستوعبيا ويدركيا ليستخدميا لمواجية ما يقابمو مف مواقؼ حياتيو جديدة 

إف فعؿ التعمـ يتأسس عمى قدرات التمميذ ومكتسباتو وعاداتو في التعمـ، لذلؾ فيو مدعو لإبداء الاستعداد 
والتركيز اللازميف لو وتأكيد حصوؿ النية لديو لمباشرة التعمـ مف خلاؿ الاستجابة لنظاـ التعامؿ ضمف 

. المحيط المدرسي وقبوؿ الدور الذي يعطى لو فيو، سواء ما يتصؿ بقاعة الدرس أو ما يدور فييا
إف ىذا الدور لا يقدـ لو عمى شكؿ لائحة مف التعميمات والأوامر، مف طرؼ المعمـ أو غيره، لا تقبؿ 

الأخذ والرد مف البداية بؿ ىي عبارة عف تعميمات عمؿ يطمب منو إنجازه وفقيا في قاعة الدرس أو خارجيا، 
رشادات تسوغ لو بمسوغات ترغبو في العمؿ المدرسي إذ تبيّف لو فوائد العمؿ  إضافة إلى توجييات ونصائح وا 

بيا والمنافع المبتغاة مف ورائيا وتشرح لو المضار الناتجة عف إىماليا أو التياوف في تطبيقيا، وذلؾ في 
إطار يحسسو بالتضامف معو مف أجؿ مصمحتو التي يجب أف يكوف أوؿ الحارسيف عمييا، ويراعي في ذلؾ 
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مستوى نضجو النفسي والعقمي حيث يسمح لو أحيانا بالمشاركة في صياغتيا أو الاستفسار حوؿ جدواىا 
.  والتدرج في تطبيقيا و التآلؼ معيا لتصبح بعد ذلؾ عادة متأصمة فيو

إف تعميمات العمؿ التي تقترف بإنجاز ما، تعتبر في إطار المقاربة بالكفاءات الوجو الإجرائي لمتوجييات 
والتي تتمحور أساسا حوؿ ما يجب أف يقوـ بو التمميذ في قاعة . والنصائح والإرشادات المشار إلييا سابقا
. الدرس وخارجيا أي في البيت أو المكتبة

ففي قاعة الدرس يكوف التمميذ باستمرار في حالة نشاط تعممي يتنوع بيف التفكير في حؿ لمشكمة أو اقتراح 
حؿ ليا أو تبميغ حؿ أو مناقشة فكرة أو بناء برىاف أو تحرير نص أو التعبير بواسطة منحنيات أو مخططات 

. أو الاستفسار عف فكرة أو طريقة أو قاعدة
ونذكر ىنا بأف إنجاز ىذه المياـ يحدث بدرجات متفاوتة مف تمميذ لآخر ومف حيف لآخر، كما أف اقتناع 
التمميذ  بإنجازىا يكفؿ لو سيولة الاندماج مع أقرانو في عمؿ الأفواج وفي التنافس الشريؼ معيـ والتمركز 

. التعممية/في قمب العممية التعميمية
أما دوره خارج قاعة الدرس فيتمثؿ أساسا في تنظيـ وقتو لأداء واجباتو المدرسية بصفة متوازنة وواعية 

يبتعد فييا عف الارتجالية و المناسباتية، مما يمكنو مف المواظبة عمى إنجاز الأعماؿ التي يطمبيا منو معمميـ 
وتتمثؿ أيضا في تعزيز مكتسباتو بمعالجة . وفقا لمتعميمات والتوجييات المقدمة مف طرؼ ىذا الأخير

. تطبيقات إضافية ومراجعة دروسو وضبط ما أشكؿ عميو فييا ليسأؿ عنو لاحقا أستاذه أو زملائو في الصؼ
وفي الاستعداد لمفروض الفصمية المحروسة التي تبقى لحد الآف المحؾ الرئيسي الذي يحدد ويعطي إشارة 

 .الانتقاؿ مف مستوى دراسي إلى مستوى دراسي أعمى
تظير لدى التمميذ صعوبات كثيرة تعمـ اليندسة يمكف حصرىا في المجالات الأكاديمية الأساسية، ومف   
: بينيا

.  ػ صعوبات في الرياضيات عامة ومادة اليندسة خاصة
 ػ صعوبات تظير في الإدراؾ البصري السمعي والحركي ومشاكؿ المغة الرياضية وضعؼ في عمميات 

. التفكير والتحصيؿ والتذكر
.  ػ صعوبة في فيـ العلاقات مثؿ علاقات التشابو أو الاختلاؼ أو غيرىا

 ػ صعوبة في القدرة عمى التذكر، ويشمؿ ذلؾ تذكر المفردات اليندسية والعلاقات الرياضية وتذكر الأشياء 
. المرئية والصورة إذا أزيمت مف مجاليا البصري

 ػ يصعب عمى عدد مف التلاميذ إدراؾ الفروؽ بيف الأشكاؿ اليندسية وخاصة المتشابية والعلاقات بيف 
 .الأطواؿ والمساحات والحجوـ
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 ػ تتنوع مشكلات الذاكرة لدى التلاميذ الذيف لدييـ صعوبات تعمـ اليندسة تبعاً لنوع الذاكرة قصيرة المدى 
أو بعيدة المدى، وتتصؼ لدى التلاميذ بسرعة فقد المفاىيـ اليندسية وصعوبة في الاستمرار في الانتباه إلى 

. الأشكاؿ والبيانات
 ػ عدـ القدرة عمى تمييز أوجو الشبو والاختلاؼ بيف ما يصؿ إلى الأحاسيس مف مثيرات في الناحية 

. البصرية قد يجد التمميذ مشكمة في معرفة الأرقاـ والحروؼ والكممات المرفقة بالأشكاؿ اليندسية
، 2000قنديؿ محمد راضى، )عدـ فيـ المغة الرياضية بشكؿ عاـ والمصطمحات اليندسية بشكؿ خاص 

(. 268،311ص
المفاىيـ بينما تسبب مشاكؿ الإدراؾ الحسحركي صعوبة في الكتابة اليدوية المعروفة بالرسـ اليندسي وتكويف 

. اليندسية وحؿ المشكلات
ملائمة   ػ إف عدـ توافر أساسيات المعرفة الرياضية مف مفاىيـ ومصطمحات ورموز ومتطمبات سابقة وخبرات

ب يؤدي إلى صعوبات ػالمناس ج المواضيع المختمفة في الرياضيات وتقديميا في الوقتػوالأنشطة التي تعاؿ
. تراكمية وتتابعية تعمـ اليندسة، لأف مف المفترض أف تعمـ الرياضيات عممية

  ػ إف التلاميذ ذوي الصعوبات في اليندسة لدييـ اضطرابات ممموسة في إدراؾ العلاقات المكانية، ومف

وىذه الأنشطة  المسمـ بو أف التلاميذ يتعمموف المعب بالأشياء التي يمكف أف تتداخؿ مع بعضيا البعض،
. اليندسية تنمي لدى التلاميذ الإحساس بالفراغ والحجـ والمسافة

 التلاميذ بصعوبات في فيـ العلاقات الحجمية وفي تعمـ مفاىيـ العلاقات اليندسية بدقة وىذه  ػ يمر ىؤلاء

 .العناصر تعد مسئولة عف صعوبات اليندسة
 

الباحثيف أف التلاميذ ذوي صعوبات عامة في تعمـ الرياضيات يكتسبوف صعوبات مف   ػ يرى العديد مف
تتطمب القدرات الحركية البصرية، والقدرات الإدراكية البصرية، حيث يتعيف أف يتعمـ  الأنشطة اليندسية التي

ىؤلاء التلاميذ الإشكاؿ اليندسية عمى أشياء حقيقية محسوسة، والمسؾ أي مسؾ الأشياء ىي ميارة مبتكرة 
 .النمو الإدراكي تقوـ عمى

اليندسية ينتج  الرسـ اليندسي لمتلاميذ، واعتبر أف العجز في أداء المياـ الإدراؾ البصري يؤثر عمى أداء
مف نقص في التنظيـ البصري، كما أف التلاميذ يظير عمييـ صعوبة في تمييز الإشكاؿ ذات الاتجاىات 

. المتشابية مثؿ المربع المعيف والمستطيؿ
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 صعوبة الرياضيات يمكف أف تنشأ مف صعوبة تفسير التمميذ لممفاىيـ اليندسية أو الألفاظ الرياضية  ػ إف

الرياضية عدـ فيـ التمميذ لمصياغات المفظية  أو الحسابية المقروءة وذلؾ نتيجة تداخؿ العديد مف المفاىيـ
. استخداـ بعض العلاقات اليندسية لممشكلات التي تقوـ عمى

عدد مف المفاىيـ اليندسية السابقة بالسرعة أو   ػ إف كثيرا مف التلاميذ يجدوف صعوبات في استرجاع
مف أكثر العمميات المعرفية أىمية بالنسبة لمتلاميذ في  الكفاءة أو الفاعمية المطموبة، وتعد الذاكرة البصرية

. تعمـ اليندسة بأنواعيا وىذا يسبب صعوبات في حؿ المشكلات
والتردد في اشتقاؽ واختيار الاستراتيجيات الملائمة، وخاصة تمؾ المتعمقة   ػ يتصؼ التلاميذ بالبطء

. المعمومات اليندسية والحقائؽ الرياضية باسترجاع
اليندسية، كما   ػ قد يقؼ قمؽ الرياضيات أماـ أداء بعض التلاميذ لحؿ المشكلات الرياضية أو المسائؿ

. في تعمـ الرياضيات يؤدي إلى اضطراب وصعوبة حؿ المشكلات الرياضية التي تنتج عنيا صعوبات
 ػ عدـ فيـ التلاميذ لطبيعة اليندسة الفراغية بصورة عامة أي مفيوميا وأىدافيا، وذلؾ لعدـ وضوح 

أىداؼ واستراتيجيات تدريسيا لدى بعض المعمميف، مما يترتب عميو عدـ معرفة التلاميذ لماذا تدرس اليندسة 
. الفراغية

 ػ دراسة مقرر اليندسة الفراغية عف طريؽ استظيار البراىيف وبرىنة كثير مف النظريات اليندسية عمى 
. مدى الوحدة الدراسية بطريقة الإلقاء وفي المستوي فقط

.  ػ عدـ الاىتماـ بالميارات الأساسية التي يجب أف يكتسبيا التلاميذ مف خلاؿ تدريس اليندسة الفراغية
 ػ عدـ الاىتماـ بتمثيؿ الأجزاء المختفية مف الشكؿ اليندسي بخطوط متقطعة مما قد يشكؿ لدى بعض 

دراؾ أبعاد الشكؿ اليندسي . التلاميذ صعوبة في تمييز وا 
 ػ عدـ قدرة التلاميذ عمى معرفة نقطة البدء في البرىاف وعدـ اىتماميـ بتفسير كؿ خطوة مف خطوات 

. البرىاف المنطقي
 ػ عدـ قدرة التلاميذ عمى تخيؿ الأشكاؿ والرسومات الخاصة باليندسة الفراغية لعدـ اىتماميـ بالنماذج 

والأدوات اليندسية المساعدة التي توضح وتبسط الأشكاؿ اليندسية والمجسمات وبالتالي عدـ القدرة عمى حؿ 
. مسائؿ اليندسة الفراغية

 ػ عدـ إدراؾ التلاميذ للأبعاد المكانية الثلاثة لمشكؿ اليندسي ومكونات النظرية اليندسية، وبالتالي تعامميـ 
. مع رسومات اليندسة الفراغية عمى أنيا رسومات لميندسة المستوية

 ػ عدـ القدرة عمى قراءة الرموز المعبرة عف شكؿ ىندسي معيف وعدـ التمييز في التعبير ىندسياً بيف 
. المجسمات الشييرة وبيف المستويات المختمفة



41 

 

 :يستطيع المعمـ أف يقمؿ مف الصعوبات التي تعترض التلاميذ بإتباع ما يمي
وأشرطة التسجيؿ  البطاقات،  والممصقات) ػ توفير الوسائؿ السمعية والبصرية المناسبة لمتمميذ مثؿ 

 .(الخ...الصوتي
 ػ يختار المعمـ الأشياء المراد تعميميا لمتمميذ مف محيطو اليومي والأكثر ألفة لديو، وىذا يؤدي إلى زيادة 
في رغبتو عمى التعمـ،  عمى أف يراع في عممية الاختيار ميوؿ ورغبات وخبرات التمميذ،  واستخداـ طريقة 

 .التحديد والتعميـ بالألواف لتطوير ممكة الانتباه إلى تعدد الأشكاؿ وتداخميا عف طريؽ البصر
 ػ وضع الموقؼ التعميمي في قوالب جذابة ومحببة لو، ويجب التأكد قبؿ أف يبدأ عممية التعميـ لأية ميمة 

تعميمية بأنو يتوافر لدى التمميذ القدرات أو الميارات الأساسية التي لا يمكف أف يتـ التعمـ السميـ بدونيا، 
 .فكيؼ يمكف أف نعمـ التمميذ الرسـ اليندسي إذا كانت مياراتو لمسؾ القمـ والمدور بالشكؿ الصحيح لـ تتبمور
 ػ إف التعميـ عف طريؽ التقميد مف الأساليب الناجحة، وكذلؾ عف طريؽ النشاط عمى درجة عالية مف 

الأىمية، فقد لوحظ أف معظـ التلاميذ يحبوف أف يتعمموا الميارات مف خلاؿ الأنشطة المختمفة، لذلؾ يجب أف 
يشمؿ البرنامج التربوي الأنشطة المختمفة والمصممة بشكؿ يؤدي إلى إكساب التعمّـ والميارات لمتلاميذ مف 

 .خلاؿ الممارسة، كما ويجب أف تكوف ىذه الأنشطة غير طويمة وغير متكررة لأنيا تسبب الممؿ
 ػ كثيراً ما نجد أف توقعات المعمـ لموقت والوسائؿ والأسموب المناسب لتعميـ التمميذ تختمؼ عف متطمبات 
الواقع، فقد يحتاج التمميذ إلى مزيد مف التعميـ والتكرار والتبسيط والتطبيؽ أكثر مما يتوقع المعمـ حتى يتحقؽ 
عطاء التمميذ الوقت والجيد  اليدؼ التعميمي المطموب، ولذا فمف الضروري إجراء التعديؿ عمى الأسموب وا 

. اللازـ لنصؿ إلى اليدؼ المطموب
 ػ ىناؾ طرائؽ وأساليب يجب أف نجربيا ولكننا نبدأ بأكثر الطرؽ سيولة والتي نتوقع بأنيا ستحقؽ اليدؼ،  

مع البحث عف الايجابيات في إنجاز التمميذ وتعزيز ذلؾ الإنجاز حتى يبني التمميذ الثقة بنفسو وينطمؽ 
 .لممحاولة لإنجاز الميمة التالية

 ػ إف عممية التعمّـ تتـ بوسائؿ متعددة، وطرؽ مختمفة تمبي احتياجات جميع التلاميذ فعمينا أف ننوع في 
أساليبنا مع كؿ مجموعة منيـ بما يتمشى واحتياجاتيـ فنجعؿِ لكؿ مجموعة أسموباً خاصاً نراعيو أثناء الحصة 

تغيير أسموب التدريس،  التفاعؿ المثمر بيف المعمـ والتمميذ،  المنياج البديؿ الموازي،  تغيير مف : وأمثمة ذلػؾ
. يقوـ عمى التدريس،  تغيير الجو المدرسي

:  ػ المتغيرات الخاصة بمنياج اليندسة وطرائؽ التدريس3
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 مف انطلاقا  لمتمميذ، وذلؾ اليومية الحياة مشكلات حؿ في بأخرى بصورة أو أف تساىـ الرياضيات ينبغي

 ليذا يجب اكتساب التمميذ. اليومية الحياة في موقؼ يعترضو لمواجية المكتسبة بالموارد يسمى ما توظيؼ

. اليومية مشكلاتو كؿ في والتفكير في النظر العممي الاتجاه
 بؿ ذاتيا، حد في الغاية ىي وقوانيف ليست ونظريات حقائؽ مف تحتويو مناىج الرياضيات المدرسية ما إف

 المدرسية بحيث مناىج الرياضيات لبناء جديدة وصيغ أساليب عف البحث ينبغي الشامؿ، وعميو الإطار ىي

. والتطبيؽ النظرية بيف وبالتالي لمتمميذ اليومية والحياة فييا بيف العمـ يربط
 التعميـ في سواء الأخرى، التعميـ بمجالات الاىتماـ أيضا بؿ فقط عمى الرياضيات التركيز معناه ليس ىذا

 حتى يتخمص والتجديد، للابتكار فرصا لو يتيح وفكرا سموكا التمميذ لإعطاء المتوسط وذلؾ التعميـ الابتدائي أو

 تتبنى أف ينبغي وليذا الحديثة، الغاية الأساسية تشكؿ لا التي التقميدية، التطبيقية والأعماؿ اليدوية الميارات مف

 الأساسي المحور ىو التمميذ ىذا يكوف بحيث بالتمميذ، والاىتماـ تضمف التركيز إستراتيجية الجديدة المناىج

 (Brousseau G.1985,p172) لمعممية التعميمية

 داخؿ التمميذ تيـ التي الاعتبار النشاطات بعيف الأخذ مع الدراسية المناىج وتطوير تجديد دوما ينبغي وعميو

 بعد تعممو ينتيي لا الفرد أف يعتبر الذي الشمولي، التجديد مبدأ تقوـ عمى الحديثة التربية لأف وخارجيا، المدرسة

نما التعميمية، مف المؤسسة تخرجو  .الحياة في باستمراره يستمر وا 
تعتبر مادة اليندسة مف المواد التي يشعر فييا التلاميذ في كؿ مف المرحمتيف المتوسطة والثانوية بصعوبة 

: بالغة، وتأتي الصعوبة مف جوانب متعددة منيا
. ػ عدـ فيـ النظريات بشكؿ واضح، وطريقة توظيؼ كؿ نظرية في أوضاعيا المختمفة

. ػ عدـ القدرة عمى استخلاص المعطيات مف التماريف المختمفة
. ػ عدـ القدرة عمى رسـ التمريف اليندسي، ورسـ العمؿ المطموب لحؿ التمريف اليندسي

 .ػ عدـ الإلماـ بطرؽ التدريس في اليندسة
 . بوجو عاـ.يوجد ضماف لجودة طريقة معينة لمتدريس ولا الأسموب المتبع في تدريس موضوع ما،

 أف يوجد ضماف في طريقة معينة في التدريس لموضوع معيف ويعتمد ذلؾ عمى ولكف المعمـ يستطيع

: العوامؿ التالية
.  ػ اختيار المعمـ لطريقة مناسبة لأىداؼ الموضوع شريطة أف تكوف لديو الميارات التدريسية اللازمة

. لدى المعمـ الخصائص الشخصية المناسبة  ػ أف يكوف
. محددة المعمـ مف خطوات متسمسمة متتالية ومترابطة لتحقيؽ ىدؼ أو مجموعة أىداؼ تعميمية ما يتبعو

.  ػ تحديد خبرات التلاميذ السابقة ومستوى نموىـ العقمي
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.  ػ تحميؿ مادة التدريس لتحديد محتوى التعمـ
 التعمـ وتختمؼ أىداؼ التعمـ باختلاؼ نوعية التلاميذ ومستواىـ العقمي والمواد  ػ تحديد أو صياغة أىداؼ

 .والوسائؿ المتاحة لمتدريس
تحديد  طريقة التدريس التي تتلاءـ مع المادة العممية والمستوى العقمي وميوؿ التلاميذ وعند يحدد المعمـ

: المعمـ طريقة أو طرؽ التدريس التي تتماشى مع الموضوع الذي يريد تدريسو أي
كما تثير انتباه التلاميذ . مع المعمومات المتضمنة في الدرس  ػ تحقؽ الطريقة أىداؼ التدريس وتنسجـ

. وتولد لدييـ الدافعية لمتعمـ
 نشاطيـ أثناء التعمـ وتشجعيـ بعد انتياء  لمتلاميذ وتحافظ عمى،الطريقة مع مستوي النمو العقمي  ػ تتمشى

                                                                                                                    . الدرس

إلى المجيوؿ، التدرج مف البسيط  السير مف المعموـ: دوف نسياف القواعد العامة لطرؽ التدريس المتمثمة في
. إلى المركب، التدرج مف المحسوس إلى المعقوؿ

  ػ بعض طرؽ التدريس العامة1 ػ 3
ظيرت أنماط وطرؽ جديدة تستخدـ في التدريس فرضت عمى معمـ الرياضيات دوراً جديداً وميارات جديدة 
تتفؽ مع طبيعة المجتمع الذي انبثقت منو ومع فمسفتو وأىدافو وقيمو، فإف معمـ الرياضيات الحديثة لا يمكف 

أف يكوف كمعمـ الأمس  يقؼ ليمقف التلاميذ مادة الرياضيات منعزلًا عف زملائو المعمميف أو عف التيارات 
نما يصبح المنظـ والمنسؽ لبيئة التعمـ بما فييا مف موارد  الفكرية والتكنولوجية التي تحيطو خارج المجتمع، وا 
وتوزيع العمؿ التعميمي، وكسر عادة التبعية عند التلاميذ وتشجيعيـ عمى الاستقلاؿ الفكري لمزيد مف الخياؿ 

 (Glassier,1986,p.315)  والإبداع
 

: وفقاَ لمدى استخداـ المعمـ ليا وحاجتو إلييا إلى قسميف يمكف تصنيؼ طرؽ التدريس
.  وىي الطرؽ التي يحتاج معممو جميع التخصصات إلى استخداميا:طرؽ تدريس عامة

 وىي الطرؽ التي يشيع استخداميا بيف معممي تخصص معيف ويندر استخداميا مف :خاصة طرؽ تدريس
. معممي التخصصات الأخرى قبؿ

. تحقيؽ التفاعؿ المطموب داخؿ القسـ ومف بيف ىذه الأساليب التي أثبتت فاعمية كبيرة عمى

وىي صورة مف صور الاستدلاؿ  الطريقة الاستنباطية  :الطريقة الاستنباطية والطريقة الاستقرائية
الفردية، وجوىر فكرة الاستنباط ىو إذا  يكوف سير التدريس مف القاعدة العامة إلى الأمثمة والحالات حيث
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النظريات  تستخدـ ىذه الطريقة في تدريس القواعد العامة مثؿ. صدؽ الكؿ فإف أجزاءه تكوف صادقة
 .والقوانيف
إلى التعميمات مف خلاؿ دراسة عدد كاؼ مف  فيي عممية يتـ عف طريقيا الوصوؿ الطريقة الاستقرائية أما

. تشترؾ فييا ىذه الحالات ثـ صياغتيا عمى صورة قانوف أو نظرية الحالات الفردية ثـ استنتاج الخاصية التي
 .الطريقة عندما يراد الوصوؿ إلى قاعدة عامة نظرية أو قانوف تستخدـ ىذه
بإدارة حوار شفوي خلاؿ  ىي طريقة التدريس التي تعتمد عمى قياـ المعمـ :المناقشة والحوار طريقة

 يديرىا التي والمناقشة الحوار عمى تعتمد. الموقؼ التدريسي، بيدؼ الوصوؿ إلى بيانات أو معمومات جديدة

 (King A,1994,p.342)    والجوابؿالسؤا لممعارؼ، بالاعتماد عمى تقنية كوسيمة لموصوؿ بميارة المعمـ

 القيرية الأساليب طريؽ عف تتـ المعمميف محاولات مف كثير  :الجذابة القسرية والطرائؽ الطرائؽ

ف اىتماـ لجمب الوسائؿ  استخداـ أف إلا أصلا، ممنوعة ىي التي الجسدية القوة استخداـ يستبعد كاف التلاميذ وا 
ما التمميذ، إما بالثواب نفسية عمى بالتأثير تتوجو التي المحاولات تمؾ وىي انتشارا، أكثر ىي المعنوية  والعقاب وا 

 .الابتزاز العاطفي

 لجمب لمموضوعات التعميمية وجذابة شيقة عروض تقديـ خلاليا مف نسعى التي وىي الجذابة الطرائؽ

 استخداـ جذابة، أنيقة أشكاؿ في المحتويات تحسيف التنويع، لمخطاب، الشكمية المظاىر عمى وتعتمد اىتماميـ،

 .بالمضموف لا بالشكؿ تيتـ متوفرة تقنيات وىي الخ، …وممفتة لمنظر متنوعة تعميمية تكنولوجية وسائؿ
يعرؼ التعمـ الفردي بأنو ذلؾ النوع مف التعمـ الذي   :طريقة الاكتشاؼ القائـ عمى التعمـ الفردي

يعمؿ عمى الوصوؿ بكؿ فرد إلى مستوى مناسب مف التمكف في المادة المقررة عميو مف خلاؿ إعداد المادة 
 .إعداداً يسمح بالتعمـ الذاتي كما يسمح لممتعمـ باف يتقدـ في عممية التعميـ وفقاً لسرعتو الخاصة

التعمـ ذي المعنى ىو ذلؾ التعمـ الذي يحدث نتيجة  :طريقة التعمـ بالمعنى وطريقة التعمـ بالتمقي
دخوؿ معمومات جديدة إلى العقؿ ليا صمة بمعمومات سابقة مختزنة في البنية المعرفية لمفرد ولكي يحدث 
 .التعمـ ذو المعنى لابد أف ترتبط المعمومات الجديدة بما يماثميا مف المعمومات المختزنة في البنية المعرفية

فيي طريقة التدريس المتبعة في كثير مف المدارس و تتركز حوؿ المعمـ والمقرر  بالتمقي التعمـ طريقة أما
الدراسي أكثر مف التمميذ تقؿ فييا فرصو في اشتراؾ في الموقؼ التعميمي ويقؿ توجيو المعمـ لو، حيث 

يقتصر دوره عمى بعض الأمثمة و التمرينات بالكتاب المدرسي وفي نياية كؿ شير أو نياية الوحدة يقوـ 
المعمـ بإلقاء المعمومات  وتعتمد ىذه الطريقة عمى قياـ. المعمـ بتقويـ نيائي عف طريؽ الاختبارات التشخيصية

الأفكار وتبسيطيا، ويقؼ المتعمموف موقؼ المستمع  عمى التلاميذ مع استخداـ السبورة أحياناَ في تنظيـ بعض
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المعمـ إعادة أو تسميع أي جزء مف المادة التي ألقاىا لذا يعد المعمـ  الذي يتوقع في أي لحظة أف يطمب منو
 .محور لمعممية التعميمية في ىذه الطريقة

أساليب التعمـ الذي يقوـ عمى مشاركة كؿ التلاميذ  التعمـ التشاركي أسموب مف :طريقة التعمـ التشاركي
التمميذ نشيطاً مثيراً للأسئمة  العقمية والدراسية، حيث يكوف التعميمية وبكامؿ قدراتيـ بفاعمية في العممية

يعمؿ ويفكر ويستنتج وصولًا لممعرفة، وتكوف ىذه  مستكشفاً باحثاً عف إجابات، ويعمؿ ويتأمؿ ويتفاعؿ،
وتطوير  العممية التربوية عمى أحسف وجو،  وليكوف التعميـ مف أجؿ التغيير العممية بتوجييات مف المعمـ لأداء

مكانيات الطمبة وذلؾ بالابتعاد .الوعي  ولجعؿ التعميـ أكثر واقعية وجاذبية وقبولًا وفائدة واكتشاؼ ميارات وا 
. المعمومات مف دوف تفاعؿ أو مشاركة عف أسموب التمقيف التقميدي الذي يعزز فرض الرأي ويعتمد تخزيف

مف خلاؿ التعمـ التشاركي يمكف القياـ بالممارسات التدريسية السميمة ذات الفعالية وذلؾ بتشجيع التفاعؿ بيف 
  (Mevarech R.1999,p.198)كافياً لمتعمـ المعمـ والتلاميذ والتعاوف بيف التلاميذ أنفسيـ،  بتوفير وقتاً 

يرتاد التلاميذ بواسطة ىذه الطريقة الأفكار الرياضية مف خلاؿ أنواع كثيرة مف   :الطريقة المخبرية
تنظيـ و ترتيب القسـ أو الورشة في مواقؼ : أنشطة التلاميذ مثؿ التعمـ في مجموعات داخؿ المخبر

ديمقراطية تتيح لمتمميذ أثناء عممية التعمـ الرجوع إلى زملائو بحيث يكتسب خبرات رياضية مف خلاؿ إسيامو 
في بناء وتكييؼ الاتفاقات والاختلافات وىذا النوع ينمي لدى التلاميذ الأىداؼ الوجدانية في مادة 

 .الرياضيات
 
 

وتعرؼ الطريقة المعممية القائمة عمى التعمـ في مجموعات في اليندسة بأنيا مجموعة الطرائؽ التي 
يستخدميا المعمـ أثناء حصة اليندسة المتمثمة في الاكتشاؼ والاستقصاء والعديد مف أنشطة حؿ المشكلات 

رضا أبو عمواف )اليندسية مف خلاؿ بيئة أو مخبر الرياضيات المدرسي يتعمـ فييا التلاميذ وحدة اليندسة 
(. 121.، ص1987السيد، 

: يمكف لممعمـ تسيير المواقؼ التعميمية وفؽ الطريقة المعممية القائمة عمى التعمـ كما يمي
وأعطيـ فرصة .  ػ انقؿ تلاميذؾ إلى المخبر وقسميـ إلى مجموعات كؿ مجموعو تضـ عشرة تلاميذ

 دربيـ عمى صنع نماذج مف المستويات والمجسمات بواسطة الأدوات والوسائؿ ،لمتجريب والمشاىدة العممية
. التعميمية المعممية والنماذج اليندسية

.  ػ اترؾ التلاميذ يتعمموف معاً في جماعات، تحت إرشادؾ وتوجييؾ لكي تنمو ميارات العمؿ الجماعي
. وزع بطاقات التعمـ في مجموعات عمى كؿ مجموعة، لمتقويـ المرحمي والنيائي
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أف يقوـ المعمـ بطرح مشكمة عمى تلاميذه وتوضيح أبعادىا، وبعد ذلؾ  وىي :طريقة حؿ المشكلات
التفكير  ويوجو التلاميذ لمخطوات والعمميات التي تقود لحؿ المشكمة، وذلؾ بتحفيز التلاميذ عمى يناقش

أحمد )الذي توصؿ إليو التلاميذ  واسترجاع المعمومات المرتبطة بالمشكمة، وبعد ذلؾ يقوـ المعمـ بتقويـ الحؿ
 (.130 ػ 15.،ص1984شكري سيد، 

 ػ بعض الصعوبات في تطبيؽ منياج اليندسة 2 ػ 3
 مناىج الرياضيات في الميداف وبالأخص اليندسة، كما تعكسيا الصعوبات التي بعض حوؿ نقدـ دراسة

. ومنيجيا تعميميا ىذه الصعوبات معالجة يمكف كيؼ الأمثمة ببعض نبيف
 مزود وسموكي معرفي أنو نرى مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي في الرياضيات برنامج في التمعف خلاؿ مف

 المسممة لمذاكرة العامة أو الخاصة المعمومات وفكرية،  أما الجانب المعرفي فيقوـ عمى أساس عقمية بميارات

. البديييات والنظريات والقوانيف: أو مصطمحات مثؿ حقائؽ معرفة أساس عمى أو
تسمح  انتقالية كمرحمة تعتبر حيث كبيرة، أىمية ذات مثلا تعد لمرحمة التعميـ المتوسط اليندسة إف مواضيع

 يسعىووالتجريد،   والتعميـ عمييا البرىاف يمارس التي الأساسية الرياضية لممعارؼ التمميذ اكتساب مف بالتأكد

 :إلى في ىذه المرحمة مثلا، اليندسة تدريس

كسابو ميارات لمتمميذ القبمية المكتسبات  ػ  تعزيز وتشجيعو عمى الاستدلاؿ  وتقنيات رياضية ومعارؼ وا 
حياتو اليومية تترجـ عمى شكؿ مسائؿ  مف مشكلات وحؿ بمعالجة لو والاستنتاج تسمح الاستقراء بواسطة
. ىندسية

والتخيؿ في المستوي وفي  والتركيب،  التصور التحميؿ الفيـ، مثؿ التمميذ عف الفكرية القدرات  ػ تنمية
التجريد  مرحمة إلى الفطري الذكاء مرحمة مف الارتقاء مف وتمكينو والتفكير الدقة عمى التطبيؽ وتدريبو الفضاء ثـ

 .التعميـ مرحمة إلى المثاؿ مرحمة ومف
 إصدار ثـ قرارات وأخذ بالنفس البحث والاكتشاؼ والثقة عمى بحممو التمميذ عند العممي الفضوؿ  ػ تنمية

. ودقيقة بسيطة رياضية عف أفكاره بمغة أحكاـ والتعبير
براز  ػ توظيؼ  قصد الشفاؼ المسطرة والورؽ الكوس، المنقمة،  المدور، : مثؿ اليندسية الوسائؿ أىمية وا 

. اليندسية الأشكاؿ لإنشاء اليندسية الأدوات استعماؿ اليندسية وحسف الإنشاءات مف التحقؽ
 الحياة مف بمسائؿ الرياضيات وتفصيؿ وربط دّقة الرياضي بأكثر البرىاف استعماؿ عمى التمميذ تدريب  ػ يتـ

. وحّميا اليومية
: في برنامج اليندسة نذكر منيا النقائص ىناؾ بعض

 .المواضيع لبعض والتسمسؿ التدرج في لآخر، ونقص مستوى مف النقائص  ػ تراكـ
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 التي المواضيع بعض السابؽ في يدرس لـ فيمو لأنو التمميذ عمى يصعب يحممو وما الأشعة موضوع  ػ إف

. لموضوع الأشعة ضرورية ىي
 في شاؿ الأشعة،  علاقة في شاؿ المثمثية،  علاقة  المتباينة:التالية العلاقات مجموعة في خمط  ػ ىناؾ

. لغويا علاقة كؿ عف التعبير يجب بينيا والغموض الخمط الجبرية ولتفادي الأقياس
 .وآخر رمز كؿ بيف التبايف وتوضيح رمز كؿ عند الوقوؼ الترميز يجب  ػ مشاكؿ

 الاستغناء وممّمة، فيمكف غامضة ومتعبة المدرسي الكتاب في بيا قدمت التي الكيفية: طالس  ػ نظرية

. المثمثات حساب عمى طالس بالاعتماد نظرية وتقديـ (الكيفية)عنيا
 إلى التمميذ يجر المغوي التعبير حيث عدـ القائـ المثمث في المترية العلاقات عف المغوي التعبير  ػ ضرورة

 مسألة نص عف كالتعبير. العممية المادة في الفيـ لضعؼ حتما يؤدي المغة في والضعؼ. بينيا فيما الخمط

المعارؼ  عف المغوي التعبير إضافة يستحسف. أشكاؿ أو ىندسية أو رسومات مخططات أو وعلاقات برموز
، 1995سلامة حسف عمي، )لغويا  رياضية علاقة كؿ عف التعبير والمفاىيـ اليندسية وعموما يستحسف

 .(179.ص
عطاء بعض الملاحظات حوؿ برنامج اليندسة : يمكننا اقتراح وا 

التطورات الحديثة والتقنية وربط   ػ إعادة صياغة وثيقة منيج الرياضيات المدرسية في الجزائر في ضوء
. الجزائر بالمشاريع التطويرية الأخرى تعميـ الرياضيات في

تدريس حديثة تثير التفكير لدى التلاميذ وتعودىـ عمى التعاوف مثؿ   ػ تدريب المعمميف عمى استخداـ طرؽ
التعمـ التعاوني والتقنية في تدريس الرياضيات مع تدريبيـ عمى أساليب التقويـ الحديثة لمادة  استخداـ

. الرياضيات
الآلات الحاسوبية : الأجيزة اللازمة لاستخداـ التقنية في تعميـ الرياضيات وىي كالتالي  ػ يجب توفير

البيانية، الآلة الحاسوبية المعممية، شاشة عرض البيانات الحاسوبية، أجيزة حاسب شخصية، تطبيقات 
. البرمجة، تطبيقات الجافا والجداوؿ الإلكترونية، لغات معالج الكممات الحاسب المكتبية مثؿ

حديثة في تعميـ وتعمـ الرياضيات يستوجب عمينا إعادة النظر في  أف ما ظير مف اتجاىات خلاصة القوؿ
الإعداد والتخطيط الدقيؽ عمى ضوء  تدريسنا لمادة اليندسة في التعميـ بالجزائر،  وىذا يتطمب مناىجنا وطرؽ

. وبرامج قطاعات التعميـ المستقبمية معطيات الواقع وما يطمح لتحقيقو مف خلاؿ خطط
 ػ الوضعية الإشكالية كتداة تعميمية ملائمة 3 ػ 3

وىو مفيوـ نسبي بالنسبة . المشكمة عبارة عف موقؼ جديد ومميز يواجو التمميذ ولا يممؾ لو حؿ جاىز
 طريؽ عف إلييا تتطمب الوصوؿ ولكف آلية أو مباشرة استجابة تتطمب والمشكمة لا .لمتمميذ وبالنسبة لمزمف
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 التي والنشاط والاىتماـ الجيد وكمية الحاجة بيف شدة تماسو علاقة دوما توجد لا أنو ملاحظة مع الذاتي، نشاطو

 تمييدية آنية أولى حاجات تحقؽ التي النشاطات مف سيمة سمسمة حاجة لتمبية نحتاج فقد الحاجة ىذه لتمبية تقدـ

. ليا
 مف بموغو، ومجموعة المراد لميدؼ المحددة الأسئمة مف مجموعة: العمميات مف بمجموعة ويتميز المشكؿ

. ونشاطاتو الفرد أفعاؿ تحدد التي المتطمبات
بموغو،   المراد اليدؼ نيائية أو ابتدائية،  وضعية وضعية: التالية الثلاثة بالعناصر المشكؿ ويوصؼ
. اليدؼ ببموغ تسمح التي التحويلات
 يسمح المشكؿ، محرؾ محفز لمتعمـ مما عف بالتكمـ لمتعمـ يسمح معيار: أساسية وظائؼ ثلاث لممشكؿ

وىذا ميما كانت نوعية المشكلات . مشكؿ وضعية ػ  عف بالتكمـ يسمح لمتعمـ مما المشكؿ، وسيمة عف بالتكمـ
. عفوية أو مثارة أو مبنية

مصداقية،  وذات الخطأ إلى تقود أي لا حقيقية تكوف أف ميما كاف نوعيا المشكمة لمواجية معيار أىـ ويبقى
 أف ننسى المطموب، ولا التكيؼ إلى وتؤدي اليدؼ تسمح ببموغ ناجعة وتكوف قبوليـ وتناؿ التلاميذ اىتماـ تثير

 .معنى لو ليس دافعية بدوف المقدـ الجيد وأف الحقيقي للإنتباه الشرط ىو الإىتماـ
الوضعية الإشكالية أو بيداغوجية الوضعيات ىي إطار تعميمي تيدؼ إلى  :بيداغوجية حؿ المشكلات

وىي . اكتشاؼ وضعية قادرة عمى استثمار المعمومات، وفي مصطمح وزارة التربية تسمى وضعية ػ مشكؿ
 .الاستقرائي القديـ بالإجراء الافتراضي ػ ألاستنتاجي استبداؿ المسعى

حؿ المشكلات ىو تعمـ استخداـ المبادئ والقوانيف والتنسيؽ بينيا لبموغ اليدؼ، ويعتبر مف أكثر أشكاؿ 
السموؾ الإنساني تعقيداً وأىمية،  فعندما يتعمـ التمميذ حؿ المسائؿ يكتسب ميارة اتخاذ القرارات في حياتو، 
ويتعمـ مفاىيـ ومعارؼ جديدة ويتدرب عمى مختمؼ الميارات الحسابية واليندسية ويتمكف مف نقؿ المفاىيـ 

. والميارات إلى مواقؼ تعميمية جديدة نتيجة للإثارة الدافعية وحب الفضوؿ والاستطلاع لديو
. اىتماميـ وتستقطب التلاميذ حاجات تنشط اقتراح مشكلات عمى البيداغوجية ىذه ترتكز

. تساؤؿ بدوف أو مشكمة نفسو بدوف تمقاء مف ينطمؽ لا الذي التمميذ، نشاط عمى ترتكز البيداغوجية ىذه إف
 وأف المعارؼ بناء في التمميذ يساىـ أف في الرياضيات ىو المشكلات حؿ الأساسي مف بيداغوجية اليدؼ

ثارة الفضوؿ  الرياضيات عمى الإقباؿ عمى وبتشجيعو. نشطة بطرؽ المفاىيـ الشروط لتمقي المعمـ لو يوفر وا 
. لديو

 ويتـ الحاجز ىذا يعرؼ حاجز، فعندما تجاوز دوما وضعية ػ مشكؿ ىو إليو تيدؼ البيداغوجي الذي اليدؼ

. تناسبو التي في البحث عف الوضعية الإشكالية النظرية أو العممية التفكير يبدأ تحديده،
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 فرضيات، إبداء لمتمميذ التي تتيح نظرية، أو تجريبية سواء مبسطة، غير حقيقية تبنى حوؿ وضعية الدراسة

 عف والإفصاح أفكاره توضيح عمى مجبرا المطروحة،  يكوف التمميذ المنتظرة ليذه الإشكالية بالإجابة والتنبؤ

. تصوراتو الأولية قبؿ الشروع في حؿ المشكؿ
وضعية ػ  حميا وقبوليا وتبنييا،  وتتميز أجؿ مف استنفار قدرات التمميذ عمى وضعية ػ مشكؿ تكوف قادرة

لا وأدوات إجراءات مسبقا يعرفوف التلاميذ، كونيـ لا عرضيا عمى المعتادة المشكلات مشكؿ عف  الحؿ، وا 

 بناء إلى تقودىـ التي ىي الإشكالية لحؿ فالحاجة. سابؽ لديو المعروؼ استثمار لمحؿ إعادة مجرد تكوف سوؼ

 (.2004أشرؼ راشد عمي، )وتطوير أدواتيـ 

 فييا تصاغ اليامة التي الخطوة تأتي التلاميذ فييا يشارؾ وقد المعمـ يعدىا التي الانطلاؽ وضعية بعد

 تحقؽ التي ىي المشكمة ىذه لمتلاميذ، ومشاركة أساسية بحثا حميا يتطمب التي المشكمة طرح في وتتمثؿ المشكمة

. اليدؼ
 درجة إلى لممعرفة، الحافز إلى وقد يفتقدوف تقميديا، تعميما التدريس بأنو مف النوع ىذا إلى التلاميذ ينظر

: التلاميذ يلائـ والنموذج البديؿ الذي. الإحباط حالة إلى تصؿ
. بتصوراتو بنفسو والتكفؿ لبناء معارفو بحاجة التمميذ لأف عميو، يقترح أو لو يعرض لما ييتـ التمميذ  ػ جعؿ

 ىو والمطموب مؤسسة، معرفة مسبقة شكؿ عمى بتصورات محملا الرياضيات دروس إلى فمثلا التمميذ يأتي

. التصورات ىذه إبراز
 يكوف لا الذاتي، نشاطو عمى التمميذ، والاعتماد فعؿ تنشيط دوما وضعية ػ مشكؿ،  فإف المبدأ ىو ولتسيير

 مفيدة بتدخلات لمقياـ الوقت مف متسعا المعمـ سيجد. الميمة أداء في الاستقلالية تفضيؿ وضعية المتمقف، في

 .والمعمومات الرأي مقدما حؿ المشكمة، نحو البحث سير توجو وفردية

 محاولا البداية في يستكشؼ الوضعية فإنو البحث ووسائؿ الحؿ وقدرات إمكانيات كؿ الفرد يمتمؾ عندما

 وكاف مشوشة عناصر بيا صعبة المشكمة كانت عناصرىا، إذا وتنظيـ بنيتيا عف ليكشؼ الإمكاف قدر استيعابيا

 لـ الاستبصار، فإذا حالة إلى الوصوؿ بمحاولة أولا يكوف إزاءىا الفرد فإف تصرؼ العناصر ىذه تنظيـ بالإمكاف

 يتحقؽ أف تحتاج إلى افتراضية أي مؤقتة حمولا أو إجابات تمثؿ التي بالفرضيات يسمى ما بتطوير فإنو يبدأ يفمح

 .منيا

وضعية ػ مشكؿ  لتحميؿ طرحيا ينبغي التي الأسئمة
ستراتيجيات عمميات مشكؿ بصفة عامة حؿ يتطمب الاستنتاج، الاستقراء، : مختمفة منيا عديدة وا 

 وقواعد الخوارزميات: ىما المشاكؿ حؿ ت إجراءا مف أساسييف نوعيف بيف التمييز يمكف. النموذجية، المشابية

. التقصي
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 بالوصوؿ ذلؾ يسمح بشكؿ صحيح نفذت إذا العمميات مف مرتبة سمسمة مف مكونة الخوارزمية  ػ الإجراءات

. المرجوة النتيجة إلى
 .النجاح تضمف لا مشكؿ لكنيا بحؿ تتعمؽ ممكنة واستراتيجيات بتعميمات تزودنا التقصية  ػ الإجراءات

. وخارجيا المدرسة وتجنيدىا في توفيرىا يمكف ومعارؼ لكفاءات التلاميذ اكتساب تفضيؿ ىو إليو نطمح ما
ويدير  وتنظيميا التعميمية الوضعيات باقتراح المعمـ بحيث يقوـ والتمميذ المعمـ مف كؿ دور تحدد المقاربة ىذه

. يكوف فاعلا أف لمتمميذ تسمح النقاش في القسـ بحيث
 بيداغوجييف مبدأيف التأكيد عمى إلى تقودنا التعمـ وموضوعات التلاميذ تعمـ سيرورة حوؿ الحالية المعارؼ إف

. المشكلات حؿ أسموب تعممو،  تشجيع في لمتمميذ النشيطة المشاركة تشجيع: ىما عممو في الأستاذ لتوجيو
يرتكز الإدماج عمى سيرورة تعمّـ لا تقتصر فقط عمى اكتساب معارؼ وميارات بؿ تيتـ أيضا بتجنيد ىذه 

 ودور المعمـ لا يتمثّؿ في تدريس أشياء ،المعارؼ والميارات في وضعيات ليا دلالة بالنسبة إلى التمميذ
لمطالبة التلاميذ بعد ذلؾ باسترجاعيا كما ىي، بؿ يتعمّؽ الأمر بمساعدتيـ عمى استعماؿ مكتسباتيـ السابقة 

عادة ىيكمتيا وخمؽ روابط بينيا . في وضعيات متنوعة سواء أكانت مدرسية أو غير مدرسية لترسيخيا وا 
لمتكفؿ بأنشطة الإدماج في برنامج الرياضيات الذي  يرتكز عمى الكفاءات، نقترح تخصيص فترات منتظـ 
كمما توفرت مجموعة مف الكفاءات التي يمكف تجنيدىا لحؿ وضعيات ىندسية مركبة ليا دلالة بالنسبة إلى 

عمى أف لا تتحوّؿ حصص الإدماج ىذه إلى حصص لممراجعة التقميدية أو لحؿ تماريف رياضية . التلاميذ
. بدوف ىدؼ مسطر

 عمى ويؤكد منيـ الأعماؿ المطموبة طبيعة عف التلاميذ اللازمة، يسأؿ الوسائؿ النشاط، يوزع الأستاذ يقدـ

 يكوف أف ليا، عمى الجميع فيـ يضمف حتى عدة تلاميذ قبؿ مف صياغتيا إعادة عمى ويعمؿ. شفييا التعميمات

 لمحؿ محاولات إجراء في بالشروع البحث، ويسمح في الرغبة عند التلاميذ يثير بحيث بدقة مختارا النشاط ىذا

 أوفي أفواج فرادى يعمموف التلاميذ جعؿ ويمكف تصرفيـ، تحت موضوعة تكوف مناسبة عمى وسائؿ بالارتكاز

. التعمـ في ووظيفتيا والصعوبة النشاط لطبيعة تبعا صغيرة
نقترح الإكثار مف الأنشطة اليندسية التي مف شأنيا أف تمكننا، إذا اعتمدت في القسـ وأثناء التعمّـ، مف 

كسابيـ كفايات تساعدىـ عمى الاستيعاب الأمثؿ لمبراىيف الواردة بمحتويات  إنارة الطريؽ أماـ التلاميذ وا 
. دروس اليندسة وتأىميـ لبموغ مستوى الإجادة عند التعميؿ والاستنتاج والبرىنة مف ناحية ثانية

  ػ تعماّـ البرىنة مف خلاؿ حؿ المسائؿ اليندسية4 ػ 3

لضرورة دعـ قدرات التمميذ الذىنية وتنمية ذكائو،  يجب اف يولي برنامج الرياضيات بمراحؿ التعميـ قبؿ 
الجامعي تعمّـ البرىنة والتعميؿ عناية متميزة،  حيث نركز عمى مساىمة تدريس الرياضيات في تمكيف التمميذ 



51 

 

مف اكتساب قدر كاؼ مف المعارؼ والميارات قصد تطوير إمكانياتو التي تساعده عمى التفكير المنطقي 
. لتنمية شخصيتو باستعماؿ الأسموب ألاستنتاجي والأسموب الاستقرائي مع التعميؿ في الحالات الممكنة

وليذا يجب تحديد القدرات الأساسية الدنيا المطالب بيا التمميذ في ىذا المجاؿ وفي مختمؼ مستويات 
حؿ التعميـ قبؿ الجامعي وتحسيس التلاميذ بضرورة البرىنة عمى ما يقترحونو مف نتائج رياضية لإكسابيا امر

الطابع الموضوعي العممي الصحيح وعدـ الاكتفاء بالملاحظة الحسية أو الحدس الشخصي وتمكينيـ مف 
 Favrat)    القدرة عمى التمييز بيف الأسموب الاستقرائي والأسموب ألاستنتاجي في التعميؿ والبرىنة

J.F.1991,p.27) 
ولبموغ ىذه الأىداؼ يتأكد إقحاـ البرىنة كأسموب لمتفكير المنطقي ضمف تمشّ يطور تدريجيا إجابات 

 : التلاميذ عف الأسئمة
متجاوزا الفرضية غير المدعمة لموصوؿ إلى القدرة عمى ... بيف أف، أثبت أف، عمؿ إجابتؾ، استنتج أف، 

قناع غيره بذلؾ وتمثؿ اليندسة حقلا خصبا لتعمـ البرىنة فإننا . الاقتناع بصحة ما يقدـ مف نتائج رياضية  وا 
. نجد وضعيات وأمثمة عديدة وثرية تبرز حاجتنا إلى ىذه القدرات الذىنية المرتبطة بالتعميؿ والاستنتاج

المسألة الرياضية مف أىـ الموضوعات التي تنمي التفكير عند التلاميذ وىي موقؼ جديد ليس لو حؿ 
. جاىز، فيحتاج مف التمميذ أف يفكر فيو ويحممو ومف ثـ يستخدـ ما تعممو سابقا ليتمكف مف حمو

تستمد ميارة حؿ المسألة الرياضية أىميتيا مف علاقتيا بالتفكير وليذا خطوات حميا عمى صمة بخطوات 
فيـ المسألة،  ابتكار الخطة أو خطة الحؿ،   :وعمميات التفكير المنتج أو الفعاؿ ويتطمب أربعة مراحؿ ىي

. تنفيذ فكرة الحؿ،  تقويـ الحؿ
حؿ المسالة الرياضية عممية معقدة تحتاج مف التمميذ الاستبصار والتحميؿ، وىي ليست مجرد تطبيؽ 

ونظرا لأىمية إكساب التمميذ القدرة عمى حؿ المسألة الرياضية ليكوف . فيـ بؿ ىي عممية ،القوانيف المتعممة
قادرا عمى حؿ مشكلاتو الحياتية جاءت الحاجة الماسة لتنمية قدرة التمميذ عمى حؿ المسألة الرياضية 

(. 214 ػ 103.، ص2002العرساف حسف محمد فاضؿ، )
مع تقدـ التكنولوجيا لـ نعد نركز عمى إكساب التلاميذ  ميارات السرعة والدقة، فالحاسوب ولواحقو أصبح 

يجاد كافة المقاييس الإحصائية، لكف لا   يقوـ بمعظـ العمميات الحسابية والرسومات اليندسية بسرعة ودقة، وا 
يوجد برنامج حاسوبي نعطيو مسألة كتابية يستطيع أف يحدد المعطيات والمطموب في المسألة ثـ يختار 

 .وليذا عمينا أف نكافح في إكساب تلامذتنا ميارة حؿ المسألة الرياضية. الإستراتيجية المناسبة لحميا

مف خلاؿ تجارب المعمميف في حقؿ التعميـ، وجدوا أف ىناؾ ضعفا لدى التلاميذ المذيف يدرسونيـ في حؿ 
وجد أف أغمب التلاميذ لا يجيبوا عف المسألة، كما أف  المسألة الرياضية، خاصة الموضوعة في الاختبار،
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التلاميذ الضعفاء والمتوسطوف في التحصيؿ يحاولوا حؿ جميع الأسئمة إلا الفقرة التي تحتوي مسألة رياضية 
 .فإف معظميـ يتركوا حميا فارغا

كما لاحظ المعمموف خلاؿ الشرح عدـ وجود تفاعؿ مف قبؿ معظـ التلاميذ عندما تطرح مسألة رياضية، 
وكثيرا ما يطمب منيـ التلاميذ حذؼ الفقرة الخاصة بالمسألة الرياضية ويشددوا عمى أف لا يشمؿ الاختبار 

ىذا يتطمب البحث عف استراتيجيات خاصة بحؿ المسألة الرياضية في تنمية قدرة التلاميذ عمى حؿ . مسألة
. المسألة الرياضية

مف الواجب ىنا عمى معمـ الرياضيات أف يعمؿ عمى تنمية ميارة حؿ المسألة الرياضية عند تلاميذه لما 
. نلاحظو مف ضعؼ التلاميذ في حؿ المسألة الرياضية
البحث عف قاعدة أو قانوف لحؿ المسألة ػ  البحث  :الاستراتيجيات الخاصة لحؿ المسألة الرياضية يعني

عف نمط ػ  عمؿ قائمة منظمة أو جدوؿ ػ  عمؿ نموذج أو شكؿ ػ  حؿ مسألة أسيؿ ػ  السير بخطوات الحؿ 
 .بشكؿ عكسي ػ  تحديد أىداؼ فرعية ػ  الحذؼ أو المحاولة والخطأ

: وتقوـ الإستراتيجية المقترحة في حؿ المسألة اليندسية عمى الخطوات الخمس الآتية
.  ػ صياغة المسألة بمغة التمميذ بعد قراءة المسألة قراءة سريعة ثـ قراءتيا قراءة متمعنة

.  ػ رسـ الشكؿ اليندسي أو المخطط
.  ػ مؿء جدوؿ يحتوي عمى المعطيات اليندسية والمطموب في المسألة

عادتو شفوياً مف قبؿ بعض التلاميذ .  ػ وضع خطة لمحؿ وتنفيذه وا 
 . ػ وبعد ذلؾ التحقؽ مف صحة الحؿ

وجود فرؽ بيف الطمبة الميرة وغير الميرة : مف بيف العوامؿ والصعوبات المرتبطة بحؿ المسالة
وصمة ذلؾ بحؿ المسألة،  عدـ الإلماـ بالطرؽ المناسبة لتدريس حؿ المسألة،  عدـ تمكف معمـ الرياضيات 
باعتباره النموذج الذي يقتدى مف قبؿ التمميذ لمنجاح في حؿ المسألة،  سوء اختيار إستراتيجية مناسبة لحؿ 

 . المسألة الرياضية

تشير الوثائؽ المرفقة ببرامج الرياضيات المدرسية إلى ضرورة التركيز عمى استراتيجيات خاصة ومحددة 
وواضحة في كتب الرياضيات وخاصة فيما يتعمؽ بحؿ المسألة اليندسية، وعمى ضرورة توظيؼ المعمميف 
لتمؾ الاستراتيجيات أثناء تدريسيـ،  فقد تبيف أف التلاميذ بحاجة إلى جدية أكثر في التعامؿ مع المسائؿ 

الرياضية، لأف مف طبيعة التلاميذ التفاعؿ مع المسائؿ العممية التي تحوي مواقؼ حياتية،  لذا يجب عمى 
المعمميف أف يتعرفوا عمى استراتيجيات حؿ المسألة الرياضية وأف يتقنوىا لينقموا الفائدة إلى التلاميذ وأف 

يتنوعوا في حؿ المسائؿ الرياضية لمتلاميذ وأف يوظفوا استراتيجيات حؿ المسألة الرياضية في الحؿ،  فلا 
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يحموىا بشكؿ عابر بالتدريس المباشر بؿ يجب أف يشجعوا التلاميذ عمى البحث عف مسائؿ لمتحدي ويحموىا 
 .معا لاكتساب الميارة

 
 
 
 
  ػ مصادر التعمـ والوسائؿ التعميمية ضرورة تربوية5 ػ 3

مصادر التعمـ ىي مراكز تييئ التسييلات المناسبة للارتقاء بعممية التعمـ في مجالات العموـ المختمفة، 
يصاليا إلى مستخدمي ىذه  ومتابعة آخر ما توصمت إليو التكنولوجيا عامة،  وتكنولوجيا التعميـ خاصة،  وا 

ويطمؽ عمييا في الجزائر المركز الوطني لمتجييز بالوسائؿ البيداغوجية تحت إشراؼ وزارة التربية . المراكز
. الوطنية

تتميز المراكز بمدى استخداميا وكفايتيا مف قبؿ المفتشيف والمعمميف والتلاميذ لأنيا أمكنة لمنشاط والعمؿ 
والدراسة، وتقوـ عمى فمسفة أف يتعمـ التلاميذ مف خلاؿ المشاركة الفعالة سواء كاف بالاستماع أو العمؿ طبقا 

. لرغباتيـ واىتماميـ والوقت المتاح ليـ
اليدؼ الرئيسي لمراكز مصادر التعمـ يكمف في خدماتيا التي تستيدؼ تحقيؽ البرامج التربوية والتعمـ 

المستمر وعدـ التركيز عمى فكرة الكتاب المقرر، وذلؾ بتطوير الاستقلاؿ الذاتي وميارات البحث في المكتبة 
وميارات استخداـ المواد التعميمية،  مما يتطمب تجييز المعمميف بأدوات ىندسية ومواد تعميمية تساعد عمى 

. تفاعؿ التلاميذ مع الموقؼ التعميمي
الطريقة العممية التربوية لا تفصؿ بيف اليدؼ والوسيمة، فاليدؼ يحدد الوسيمة المناسبة والوسيمة الجيدة 

تساعد عمى تحقيؽ اليدؼ ذلؾ مف كوف الوسيمة التعميمية، محتوى التعمـ، يشمؿ واقع المعرفة ومرتكزاً 
للأسموب التعميمي ومحور أساسي لموضوع الدرس وجزء لا يتجزأ مف المادة التعميمية،  لذلؾ يعتبر توفير 
الوسائؿ التي تساعد عمى أداء العمؿ التربوي وتوظيفيا بشكؿ عقلاني أمريف في غاية الأىمية والحساسية، 

ويتعمؽ الأمر ىنا بنوعيف مف الوسائؿ، . ذلؾ أف عدـ توفرىا أو عدـ حسف استغلاليا يعيؽ العمؿ التربوي
وسائؿ يستعمميا الأستاذ مباشرة مف دوف التمميذ ووسائؿ يستعمميا التمميذ، غير أف بيف ىذا وذاؾ توجد وسائؿ 

(. 133.، ص2002سبنسر كيف، )ذات استعماؿ مشترؾ بينيما 
فأستاذ الرياضيات ينطمؽ مف مبدأ الاعتماد عمى برنامج الرياضيات المسطر مف طرؼ وزارة التربية 

والوثيقة المرافقة لو ثـ كتاب الرياضيات، الذي يعتبر الوجو الأكثر تفصيلا لنيات البرنامج ولغايات المدرسة 
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في مستوى دراسي معيف، والسندات التربوية التي يثري بيا دروسو وواجبات التلاميذ مف خلاؿ ما ينتقيو ليـ 
. منيا

أما الوسائؿ التي يستعمميا التمميذ، فبالإضافة إلى الأدوات التقميدية مف كتاب الرياضيات والكراس والقمـ 
وأدوات الرسـ اليندسي يدرج ىذا البرنامج الحاسبة العممية والحاسبة البيانية والبرمجيات بما فييا المجدولات 

(. 105، ص، 1984محمد أحمد صالح، )وبرمجيات اليندسة الحركية 
إف ىذه الوسائؿ تدرج في العمؿ التربوي داخؿ قاعة الدرس وخارجو، لذا يحتاج أستاذ الرياضيات إلى 

الإعداد الجيد للأنشطة اليندسية الأولية التي تحث التمميذ وتحبذ لو العمؿ بيذه الوسائؿ باعتبارىا قطبا مف 
الفرا عبد الله عمر، )التعممية، ليا تأثير مباشر وسريع ومستمر عمى الفعؿ ألتعممي  أقطاب العممية التعميمية

(. 201.، ص1999
إف إنجاز الأنشطة اليندسية يتـ عادة بشكؿ دوري، عمى امتداد السنة الدراسية، وانتقائي لممواضيع حسب 

الفوج التربوي المعني في قاعة خاصة تضـ أجيزة الحاسوب والحاسبات البيانية ومجموعة مف البرمجيات 
إف ىذه القاعة تعتبر بمثابة  مخبر الرياضيات عمى غرار مخابر الفيزياء . بالإضافة إلى الوسائؿ المكممة ليا

. والعموـ الطبيعية
أدخمت الحاسبة العممية والبرمجيات اليندسية الحاسوبية في مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي، وبالتالي فإف 

لذلؾ يحرص الأستاذ عمى توفير الأنشطة اليندسية التي تساعد . لمتمميذ مكتسبات مفترضة في ىذا الجانب
التلاميذ عمى استعماؿ ىذه البرمجيات ويختارىا وفؽ الغرض الذي يحدده ىو سمفا ويوفر ليـ الوقت الكافي 

نفس الملاحظة تنطبؽ عمى البرمجيات ولكف بحدة أشد لأنو إذا كاف في متناوؿ معظـ التلاميذ . لمقياـ لذلؾ
اقتناء حاسبة عممية فإنو ليس بمقدور أغمبيـ اقتناء حاسوبا شخصيا، زيادة عمى ما يمتاز بو ىذا الأخير مف 

 (Bellemain F. 1988,p.39) سعة في الوظائؼ وتعقيدات في استغلالو
أما فيما يتعمؽ بالحاسبة البيانية فإنيا تعتبر أداة جديدة عمى الأستاذ والتمميذ وليست في متناوؿ كؿ 

التلاميذ، فالأستاذ ىنا مدعو إلى بذؿ جيد أكبر في سبيؿ اكتشافيا واكتشاؼ ما يمكف أف تساىـ بو عندما 
إنيا تساعد عمى التطرؽ إلى المفاىيـ بصورة أكثر قربا وتمثيلا ليا وبما تسمح بو مف . يوظفيا في درسو

إجراء محاولات وتجارب عديدة في وقت قصير وبما تمكف مف معالجة أنشطة ما كانت معالجتيا تتـ في 
. غياب ىذه الآلة

إف وجود قاعة الإعلامية في كؿ مؤسسة مجيزة بالوسائؿ الضرورية مطمب تربوي ممح، لأنيا تستقبؿ 
عمى مدار السنة، كؿّ تلاميذ القسـ في بعض الحصص أو عندما يتعمؽ الأمر بحصص تعالج فييا أنشطة 
ىندسية تتطمب استعماؿ ىذه الوسائؿ مف طرؼ كؿ التلاميذ قصد بناء معرفة رياضية جديدة مثلا أو تثبيت 
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، 2000إلياس يوسؼ أبو يونس، )ممارسات وسموكيات مرغوبة في الإعلامية خصوصا وفي التعمـ عموما
. (214 ػ 102.ص

يمكف للأستاذ أف يستعمؿ ىذا النظاـ في قاعة عادية عندما يتعذر عميو استعماؿ القاعة المجيزة أو عندما 
: يتكوف ىذا النظاـ مف. لا تتطمب أعمالو ممارسة مف طرؼ كؿ التلاميذ لتكوف ىذه الوسائؿ إيضاحية أيضا

محمد طالب خضر الابراىيـ،  )   ػ شاشة لمعرضVideo Projecteurجياز حاسوب محموؿ  ػ جياز  
(. 115 ػ 27.، ص2001

يجدر التذكير أف البرمجيات في تطور دائـ ومتسارع مما يتطمب مواكبة ىذا التطور في تزويد المؤسسات 
وىذا الأمر يتطمب إيجاد ميكانيزمات عممية عمى مستوى المؤسسات والمركز الوطني لمتجييز . بالجديد منيا

. بالوسائؿ البيداغوجية تحت إشراؼ وزارة التربية الوطنية
إف اعتماد الأنشطة اليندسية بطريقة الأعماؿ الموجية أو الأعماؿ التطبيقية داخؿ مخابر الرياضيات ىي 

ميارة في فف تدريس الرياضيات، وىي أكثر مف التطور العممي وأكثر مف الإنجاز اليندسي فيي مجموعة 
. الوسائؿ والأدوات والميارات والأجيزة والطرؽ التي يمكنيا أف تفيد التمميذ

إف استخداـ الطريقة المخبرية في تدريس اليندسة بناءً عمى أسس مدروسة وأبحاث ثبت صحتيا بالتجارب 
وىي تضـ الطرؽ والأدوات والمواد والأجيزة والتنظيمات المُستخدمة في نظاـ . ىي جزء مف تكنولوجيا التعميـ 

 . تعميمي معيَّف بغرض تحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة
ثارتيـ مف أجؿ  فالمعمـ يخطط لتوظيؼ عدد مف الوسائؿ لنقؿ المعمومات إلى التلاميذ، أو لجذبيـ وا 

الحصوؿ عمى تمؾ المعمومات، ويتوقؼ عدد ونوعية ىذه الوسائؿ عمى عدد مف العوامؿ مثؿ مستوى التلاميذ 
ستراتيجية التدريس المستخدمة، وغيرىا مف  وخصائصيـ ورغبتيـ إلى المشاركة في المواقؼ التعميمية، وا 

. العوامؿ تتضمنيا منظومة التدريس
إف استخداـ المعمـ لأكثر مف وسيمة تعميمية داخؿ مخبر الرياضيات ىو ضرورة يفرضيا تخطيط المواقؼ 

مما يقمؿ العرض المفظي لممعارؼ، وينشط التلاميذ لمممارسة . التلاميذالتعميمية مف أجؿ إتقاف التعمـ مف قبؿ 
. أدوار تجعؿ الموقؼ التعميمي أكثر مرونة

وىكذا نجعؿ دور التمميذ في طريقة الأنشطة اليندسية إلى دور يتخمص فيو مف السمبية حيث يميؿ 
التلاميذ إلى النشاط والمشاركة في عممية التعمـ، وتتاح ليـ الفرصة لمتعبير عف رأييـ والسير في مراحؿ التعمـ 

. كؿ وفؽ سرعة تعممو، ومدى مشاركتو ونشاطو
إف أىمية الوسائؿ التعميمية لا تكمف في الوسائؿ في حد ذاتيا و لكف فيما تحققو مف أىداؼ سموكية 

يأخذ في الاعتبار معايير اختيار الوسيمة أو . محددة ضمف نظاـ متكامؿ يضعو المعمـ لتحقيؽ أىداؼ الدرس
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إنتاجيا وطرائؽ استخداميا ومواصفات المكاف الذي تستخدـ فيو ونتائج البحوث العممية وغير ذلؾ مف 
العوامؿ التي تؤثر في تحقيؽ أىداؼ الدرس حيث يقوـ المعمـ بإتباع أسموب شامؿ لتحقيؽ أىداؼ الدرس 

 (.303 ػ 258.ص ،1987كرد جماؿ محمد صالح، )وحؿ مشكلاتو 
 

: ويمكف تمخيص دور الوسائؿ التعميمية لمواجية ىذه الضغوط والتحديات بما يمي
 ػ تقديـ حموؿ لمشكمة زيادة عدد التلاميذ بتعميـ المجموعات الكبيرة ولمشكمة النقص في أعداد المعمميف 
وخاصة ذوي الكفاءة باستخداـ وسائؿ الاتصاؿ مع تحسف في التدريس، وفي برامج التدريب الميني، مف 

خلاؿ استخداـ أسموب التعميـ المصغر والاستعانة بأشرطة الفيديو واستخداـ المحاكاة لتحسيف الأداء العممي 
. لمتمميذ

 ػ أصبح التمميذ محور التركيز في العممية التعميمة التي أصبحت بدورىا تشاركية بيف التمميذ والمعمـ 
. بتوفير أساليب تعميمية متعددة كالتعميـ المبرمج، والكمبيوتر التعميمي

 ػ وفرت تقنيات التعميـ إمكانات جيدة لتطوير المناىج والكتب وأساليب التعميـ واستيعاب ما نـ عف الثورة 
مما انجر عنو تحسيف نوعية التعميـ والوصوؿ بو إلى . المعرفية وحفظيا بشكميات مصغرة وأوعية متعددة

مكانات اقؿ،  مع زيادة العائد مف عممية التعميـ وخفض  درجة الإتقاف وتحقيؽ الأىداؼ التعميمية بوقت وا 
. تكاليؼ التعميـ دوف تأثير عمى نوعيتو

 ػ توفير الوقت والإدراؾ الحسي المؤدي لفيـ وتمييز المدركات الحسية وتصنيفيا وترتيبيا، وتنمي 
كما تقدـ توضيحات عممية . التساؤلات التي تنبع مف حب الاستطلاع، والبحث عف أسموب حؿ المشكلات

لمميارات المطموب تعمميا وتشوؽ التمميذ وتجذبو نحو الدرس وتتيح لو فترة تذكر أطوؿ لممعمومات وتدفعو 
. نحو التعمـ الذاتي، وتنمي التفكير الإبداعي لديو
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